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ONSOZ
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sabirlari icin tesekkiirlerimi sunarim.
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AKIN’ a sonsuz tesekkiir ederim. Ayrica bu tezimi egitim siirecimde act kaybini yasadigim

sevgili babam Baykal AKIN’ a ithaf ediyorum.



OZET

YURT DISINDA YASAYAN TURK COCUKLARININ TURKCE
KULLANIMINA YONELIK MOTiVASYONLARININ OZ BELIiRLEME KURAMI
ACISINDAN INCELENMESI

Aksu, Sultan
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Do¢. Dr. Mazhar Bal
Haziran 2021, 235 sayfa
Yurt disinda yasayan vatandaslarimiza Tirk milli kiltir 6gelerini ulagtirmak ve

yurtdisinda dogan Tiirk c¢ocuklarma bu 6gelerin 6gretiminin yapilarak milli degerlerin
aktarimimi saglamak igin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin calismalar yaptig1 bilinmektedir. Ozellikle
yurtdisinda dogan Tiirk ¢ocuklarina bilginin ulasmasi ve siirekliliginin saglanmasi i¢in T.C.
Milli Egitim Bakanligimin caligmalari sonucunda, bazi {ilkelerde Tiirk okullar1 agilirken
bazilarinda ise ek dersler vasitasi ile aktarimlarin yapildig1 séylenebilir. Bu kapsamda MEB
tarafindan gelistirilen Tiirkce ve Tiirk Kiilttiri ders programi ile yurt disinda yasayan Tirk
cocuklarinin milli degerlere yonelik tutumlarini arttirmay1 amagladigi soylenebilir.

Egitim siirecinde karsilagilan durumlardan hareketle yapilan bu ¢calismanin konusu, yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarimin Tiirk¢e kullanimina yonelik motivasyon kaynaklarinin
belirlenmesidir. Motivasyon kaynaklari, Edward Deci ve Richard Ryan tarafindan gelistirilen
Oz Belirleme Kurami agisindan incelenmistir. Bu amagla yurt disginda yasayan Tiirk
cocuklariin Tiirk¢e kullanimi agisindan kendilerini 6zerk ve yeterli hissetmeye yonelik
gortsleri ile sosyal iliskilerinde Tiirk¢eyi kullanma durumlar1 belirlenmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilen bu ¢aligma, durum
incelemesi ile desenlenmistir. Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢ce kullanimina
yonelik motivasyonlarmnin Oz Belirleme Kurami agisindan incelenmesine dayanan bu
caligmada biitiinciil tekli durum deseni kullanilmistir. Calisma desenine uygun olarak 12-18 yas
arast Belcika’da yasayan 42 Tirk cocugu arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmustur.
Caligmanin yontemine uygun olarak, 42 katilimci ile birebir goriismeler yapilarak yari
yapilandirilmis form ile veriler elde edilmistir. Veriler, icerik analizi ile ¢6zliimlenmistir.

Elde edilen verilerden hareketle Oz Belirleme Kurami acisindan tiim yas gruplari genel
olarak degerlendirildiginde; kuram igerisinde yer alan 6zerklik, yeterlik ve iligkili olma
boyutlari ile alinan cevaplarin iligkili olduklar1 goriilmektedir. Bu boyutlar icerisinde yer alan

motivasyon kaynaklaria bakildiginda ise tiim yas gruplarinda digsal diizenleme (talep), ice
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doniik dlizenleme (mecburiyet, kosullu 06zgiiven), belirlenmis diizenleme ve birlesik
diizenlemeye bagli olarak digsal motivasyon 6gesinin baskin oldugu fakat yasin artis1 ile dogru
orantili olarak digsal motivasyon 6gesinin igsellestirme ve entegrasyon silireci igerisinde
degisim gostererek igsel motivasyon dgelerinin artmasina sebep oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayni zamanda amotivasyon durumunun ise tiim yas gruplarinda yatsinamayacak diizeyde
varligini gosterdigi sonuclarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklar;, Oz Belirleme Kuram,
Tiirk¢e Egitimi, Motivasyon.
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ABSTRACT

EXAMINING THE MOTIVATIONS OF TURKISH CHILDREN LIVING
ABROAD TO USE TURKISH IN TERMS OF SELF-DETERMINATION THEORY

Aksu, Sultan
Master’s Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Do¢. Dr. Mazhar Bal
June 2021, 235 pages
It is known that the Republic of Turkey is working to deliver Turkish national cultural

elements to our citizens living abroad and to ensure the transfer of national values by teaching
these subjects to Turkish children born abroad. It can be said that as a result of the efforts of the
Ministry of National Education to reach Turkish children born abroad and ensure continuity,
Turkish schools were opened in some countries, while transfers were made through additional
courses in others. In this context, it can be said that the Turkish and Turkish Culture curriculum
developed by the Ministry of National Education aims to increase the attitudes of Turkish
children living abroad towards national values.

The subject of this study, which is based on situations encountered in the education
process, is to determine the sources of motivation for the use of Turkish by Turkish children
living abroad. Motivational sources were examined in terms of Self-Determination Theory
developed by Edward Deci and Richard Ryan. For this purpose, the views of Turkish children
living abroad to feel autonomous and competent in terms of using Turkish and their use of
Turkish in their social relations were determined.

For this purpose, this study, which was carried out with the qualitative research method,
was designed with a case study. The holistic single case design was used in this study, which is
based on the examination of the motivation of Turkish children living in Belgium for the use of
Turkish in terms of Self-Determination Theory. In accordance with the study design, 42 Turkish
children aged 12-18 living in Belgium formed the study group of the research. In accordance
with the method of the study, one-on-one interviews with 42 participants were made and data
were obtained with a semi-structured form. The data were analyzed by content analysis.

Based on the data obtained, when all age groups are evaluated in general in terms of
Self-Determination Theory, it is seen that the dimensions of autonomy, competence and
relatedness in the theory and the answers received are related. When we look at the sources of
motivation within these dimensions, it is seen that the extrinsic motivation is dominant in all

age groups, depending on the extrinsic regulation (demand), introverted regulation (necessity,

v



conditional self-confidence), determined regulation and unified regulation, but extrinsic
motivation is directly proportional to the increase in age It has been concluded that the internal
motivation elements change by changing within the internalization and integration process. At
the same time, it was concluded that the amotivation status showed an undeniable presence in
all age groups.

Key Words: Turkish Children Living Abroad, Self-Determination Theory, Turkish

Education, Motivation.
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BOLUM I: GIRIS

Maddi ve manevi unsurlarin yasam siirecini etkilemesi sonucunda kisilerin kendi
vatanlarindan ayrilmalar1 ve yasamlarini farkli iilkelerde siirdiirmeleri durumunu ortaya
cikarmistir. Bu durumdan hareketle, yurt disinda yasayan vatandaglarimiza Tiirk milli kiiltiir
Ogelerini ulagtirmak ve yurtdisinda dogan Tiirk ¢cocuklarina bu 6gelerin 6gretiminin yapilarak
milli degerlerin aktarimini saglanmak i¢in Tiirkiye Cumbhuriyetinin g¢alismalar yaptigi
bilinmektedir. Ozellikle yurt disinda dogan Tiirk ¢ocuklarina bilginin ulasmasi ve bilgide
stirekliligin saglanmasi i¢in T.C. Milli Egitim Bakanligmnin g¢aligmalar1 sonucunda, bazi
tilkelerde Tiirk okullar1 agilirken bazilarinda ise ek dersler vasitasi ile aktarimlarin yapildig:
soylenebilir. Bu dogrultuda MEB’e bagli olarak Azerbaycan, Giircistan, iran, Katar,
Kirgizistan, Kuveyt, Moldova, Ozbekistan, Romanya, Suudi Arabistan, Tacikistan ve
Tiirkmenistan’da ilk ve orta seviyede Tiirk okullar1 agmistir (MEB, 2019). Tiirk okullarinin
acilamadig1 diger ilkelerde ise yurt disinda yasayan Tirk vatandaslarinin ¢ocuklarinin ana
dillerini yasatmalari, kiiltlirlerinden kopmamalar1 i¢in MEB her yil 6gretmen gorevlendirmesi
yapmaktadir (Sen, 2020). Bu kapsamda yapilan gorevlendirmelerin Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri
dersinin yiiriitiilmesi amaciyla yapildig1 sdylenebilir. MEB tarafindan gelistirilen Tiirk¢e ve
Tiirk Kiiltiirii dersi igeriginde ise Tiirk¢enin dgretimi, tarih, cografya, kiiltiir vs. gibi kapsamli
konularin var oldugu bilinmektedir (Sen, 2020). Bu kapsamli ders icerigi ile MEB’in yurt
disinda yasayan Tiirk ¢cocuklarinin milli degerlere yonelik tutumlarini arttirmayi amacgladigi
sOylenebilir.

Bu amag¢ dogrultusunda yapilan c¢alismalar 6zelinde, Belgika’da da MEB’e bagl bir
okul bulunmadigindan aktarimin Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi ile yapildig1 sdylenebilir.
Belcika egitim sistemi igerisinde Tiirkce ve Tirk Kiltiir derslerinin bolgelere ve islenis
bicimine gore farkliliklar gosterdigi; bazi bolgelerde ders i¢i bazi bolgelerde ise ders disi olarak
15.00- 17.00 saatleri arasinda verildigi; Tiirk derneklerinde ise derslerin genellikle hafta sonlar1
verilmesine karsin 2014 yilinda Belgika Flaman Egitim Bakanliginin politikastyla okul saatleri
igerisinde verilen dersler kaldirilmis ve okullardaki derslerin tamami ders disina alinmistir
(Irmak, 2016). Bu gelismelerin sonucunda Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri dersinin Yurt dis1 Tiirkler
ve Akraba Topluluklar Bagkanligi, Egitim Miisavirligi ve Tiirk dernekleri aracilig1 ile devam
ettirildigi sdylenebilir. Ulkemizin Belgika nin baz1 bdlgesel idareleri ile yaptigr dil ve kiiltiirel

etki anlasmalar dogrultusunda, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi baz1 kurumlarda okul saatleri



disinda bazi kurumlarda ise Dillere ve Kiiltiirlere A¢ilim Dersi ad1 altinda Tiirk 6gretmenlerinin
de katilimi ile Fransizca olarak verilmeye baslandigi, ek olarak Tiirk derneklerinin ayni dersi
Yurt dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanliginin sundugu destekle siirdiirmeye c¢alistigi
gorilmektedir (Solmaz, 2019). Ek olarak, YTB bu noktadan hareketle, yurt disindaki ¢ocuk ve
genclerimizin okul egitimlerine destek olmak, ailelere rehberlik saglamak, dil becerilerini
gelistirmek, yliksekdgretime devam eden Ogrencilerin akademik gelisimini tesvik ederek
mesleki ve kisisel yetkinlikleri arttirmak amaciyla ¢alismalar gerceklestirmekte ve bu konuda
yiiriitiilecek caligmalar1 desteklemektedir (Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi,
2021). Biiyiikelgilik ve 6zel derneklerin yani sira yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
egitimine yonelik olarak YTB’nin yeni olusturulan projelerle destek sagladigi ve verilen
egitimin gelistirilmesine yonelik olarak 6nemli ¢alismalarda bulundugu sdylenebilir.

Belgika’da var olan duruma iligskin kontrol ve degerlendirme mekanizmasinin yeterince
bulunmadigr g6z Oniline alindiginda, Ogrencilerin Tiirkge {izerine yeterli egitim
almamalari/alamamalar kisisel olarak aidiyet duygusunun aktariminin yapilamamasina sebep
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu durum igerisinde Tiirkge 6grenmeye ve Tiirk kiiltiiriine
iliskin tutumlarinda olumsuzluklar gelisebilecegi 6ngoriisiinii destekler nitelikte olan calismada
Irmak (2016) durumu, “Belgika’da son yillarda gerek Tiirkce 6gretimi ile ilgili yasanan sorunlar
gerek velilerin yanlis tutumlari, Tiirkge derslerine ilgiyi azaltmistir” sozleri ile ifade etmistir.
Yurt disinda yasan Tiirkler ve ¢ocuklari i¢in olusan bu tutumun motivasyon unsuru ile iligkili
oldugu ve motivasyon destegi ile ¢oziim iiretilebilecegi soylenebilir. Maslow’un Ihtiyaclar
Hiyerarsisi Yaklagimi, Douglas McGregor’un (X) ve (Y) Kurami, Herzberg’in Cift Faktor
Teorisi, McClelland’1in Basar1 Thtiyac1 Teorisi, Alderfer’in ERG Teorileri (Ulukis, 2016) gibi
baslica motivasyon kuramlarindan faydalanilarak verilecek olan egitim ve degerlerin
Ogrencilerin yaklasimini olumlu yonde destekleyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple, bu
calismada da motivasyon kuramlarindan Oz Belirleme Kurami esas alinmustir.

Motivasyon teoriler icerisinde énemli bir yere sahip olan Oz Belirleme Teorisinin de
motivasyonun seklini ve kaynagini biitiinsel olarak ele aldigi bilinmektedir. Oz Belirleme
Teorisini, teorinin mimarlar1 olan Ryan ve Deci (2020): I¢sel motivasyon, otonom dissal
motivasyon, psikolojik saglik ve egitimsel ortamlar ile ilgili olan biitiin konular1 kolaylastiran
veya zayiflatan faktorleri anlamak i¢in genis bir alan olarak tanimlamiglardir. Bu tanimdan
hareketle teori: bireyin 6zerklik, yetkinlik ve iligkili olma gibi temel psikolojik ihtiyaclar
incelediginden egitim ortamlarim1 6z motive etme durumlarina gore destekleyip
diizenleyebilmektedir. Teori igerisinde belirtilen temel kavramlara bakildiginda ise Ozerklik

(Autonomy): Kisinin eylemlerindeki inisiyatif ve sahiplenme duygusuyla; Yetkinlik-Yeterlik
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(competence): Kisinin basarili olabilecegi ve gelisim gosterebilecegi hissi ile Iligkili olma-

baglilik (relatedness), aidiyet ve baglant1 duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020).

1.1. Problem Durumu

Ulke disina gégiin uzun yillardir yagsanmasi sonucunda yurt disinda dogan yeni nesillerin
varligr goriilmektedir. Nesiller arasindaki 0greti aktarimlari sirasinda ise belirli sorunlarin
yasandig1 ve her yeni bir nesilde bu sorunlarin fazlalagtigi s6ylenebilir. Bu bakimdan yarim
asirlik bu gog siirecinde yurt disinda yasayan Tiirk toplumunda ana dilini 6§renme ve dini
ihtiyaclar1 karsilama noktasinda eksikliklerin ortaya ¢ikmasi sebebiyle; Milli Egitim Bakanligt
tarafindan Tiirkgeyi, kiiltirel ve dinl degerlerimizi ¢ocuklara o6gretmek icin Tiirkge
Ogretmenleri géndermek, Diyanet Isleri Baskanligi da din gorevlileri gondermek suretiyle bu
ihtiyaclar karsilamaya ¢alismaktadirlar (Irmak, 2016).

Bu ihtiyacin karsilanmasi durumuna bakildiginda c¢ogu iilkede benzer faaliyetlerin
yiriitiildigii gortilmektedir. Bu faaliyetlerin yiiriitiilmeye ihtiya¢ duyulmasinin basinda ise
giinlimiiz Avrupa’sinda Tiirk¢eyi ana dil olarak konusan insan sayisi1 (yaklasik 5,5 milyon)
toplam1 baz1i Avrupa iilkelerinin niifuslarindan daha fazla oldugu gercegi diisiiniilebilir
(Kalenderoglu ve Zorluoglu, 2018). Belgika niifusu icerisinde Tiirk soylular1 da dikkate
alindiginda Tiirklere egitim imkaninin saglanmasi ve milli degerlerin gelecek nesile aktarilmasi
Onem tasimaktadir.

Bu 6nem durumunun gergeklestirilmesi siirecinde ise Tiirklerin Belgika’da zorunlu
egitime tabii oldugu ve genel egitim igerisinde dgrenim gordiikleri gbz ardi edilmemelidir
clinkii egitim siireci igerisinde olan bireylere ek yiikiimliilikler getirilebilecegi sOylenebilir.
Belirtilen bu 6ngoérii ve egitim siirecini etkileyen diger sebeplerin 6grenciler agisindan
olumsuzluklar getirdigi iizerine Manco ve Mango (2017) yilinda yaptiklar1 calismada,
Belgika’da yasayan Tiirk bireylerin %901 lise diplomasini almig fakat Fransizca veya
Hollandaca konugma, okuma ve yazma becerisine (diplomanin 6ngordiigii) sahip olanlarin
oraninin %60 oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeple Tiirk kokenli bireylerin egitim sistemi
igerisinde en biiyiik sorunu dil 6grenimi konusunda yasadiklar1 sdylenebilir. Tiirk kdkenli
Ogrencilerin Belgika egitim sisteminde kullanilan resmi dilleri 6grenme igin ¢aba
gostermemeleri ve Tiirkcede yasadiklart bilgi eksiklikleri de eklenince, 6grenim gordiikleri
okullarda sikayet konusu olduklar1 aktarilmaktadir (Sarikaya, 2014). Goriildigi tizere
ogrencilerin farkli bir iilkenin dilini 6grenmenin yani sira Belgika gibi ii¢ resmi dili bulunan bir

iilkede bulunmanin durumu daha da zorlastiracag1 sdylenebilir. Bu konu hakkinda yapilan



calismada, Tiirk kokenli bireylerin, Tiirkgeyi ¢ogunlukla aile icerisindeki iletisimde ve Tiirk
TV programlarinda 6grendikleri, az bir kisminin Tiirk¢e kurs almast sonucunda 6grendiklerini
belirtmigler ve dinleme-konusmanin aksine okuma-yazmada yetersiz olduklarini belirtmekle
birlikte, cogunlugun ana dil olarak Tiirk¢eyi kabul etmedigi sonuglarina ulasilmistir (Aydogu,
Glindogdu ve Ercanlar, 2020). Gorildiigii lizere o6grencilerin Tiirkge iizerine egitim
almamalari/alamamalar1 hem egitim gordiikleri dili etkilemekte hem de kisisel olarak aidiyet
duygusunu yasayamadiklar1 sdylenebilir. Bu sorunlara ¢dziim olabilmesi adina, Ulkemizin
Belcika’nin baz1 bolgesel idareleri ile yaptig1 dil ve kiiltiirel etki anlagmalar1 dogrultusunda,
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli Dersi baz1 kurumlarda okul saatleri disinda, bazi kurumlarda ise Dillere
ve Kiiltiirlere A¢ilim Dersi adi altinda Tiirk 6gretmenlerinin de katilimi ile Fransizca olarak
verilmeye baslandigi, ek olarak Tiirk derneklerinin ayni dersi Biiyiik El¢iligin sundugu destekle
siirdiirmeye calistig1 goriilmektedir (Solmaz, 2019). Bu ¢6ziim odakli ¢alismalarin yapilmasina
ragmen bazi kosullarin Tiirk kdkenli gogmenler i¢in Tiirk¢eyi 6grenmede engel olusturacagi da
diisiiniilebilir. Bu kapsamda Bekar (2018) yaptig1 calismada, Belgika hiikiimetinin Tiirk kokenli
vatandaglarin entegrasyonu icin c¢esitli politikalarla entegre etme siirecinde engel olarak
gordiigl Tiirkgeye iliskin ¢alismalar yaptigi ve Tiirk kimliginin bu sebeplerle Belgika’da tehlike
altinda oldugunu sdylemektedir. Tiirk kokenli bireylerin, okulda ve sosyal cevre icerisinde
egitim aldigt dili kullanmas1 durumunda Tiirkgeye ve Tiirkiye’ye karsi olan aidiyetlerini
azalttig1 soylenebilir. Devlet politikalarinin uygulanmasi ve Tiirk¢e kullanimi1 sorunlar ile bu
aidiyet duygusunun daha da azalacag: ve kiiltiirel asimileye sebep olacagi da 6n goriilebilir.
Yapilan calismalardan hareketle cesitli yabanci iilkelerde ve Belgika’da yasayan Tiirkleri konu
edinen ¢aligmalarda da benzer sorunlarin varligi goriilmektedir.

Tiirklerin anadilde yasadiklar1 yetersizlik sonucu olusan ve genel egitim hayatinda
sorunlara sebep olan durumlarin belirlendigi ve ¢6ziim Onerisinin Uretildi bir ¢alismada
Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018), yurtdisinda yasayan Tiirklerin yasadigi baslica
problemlerden birinin kendi diline ve kiiltiiriine yeterince hakim olamamalarini géstermistir.
Bu sorundan hareketle Tiirkgenin dogru ve etkili bir sekilde Ogretilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Yapilan bu c¢alismada Coklu Zeka Kurami kullanilmis ve goriismeler
dogrultusunda kurama dayali 6gretimin verimli olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Onceki
calismanin problem durumunda da belirlen anadilde yetersizlik konusunda Cemiloglu ve Sen
(2012) yetersizlige sebep olabilecek durumlardan birisi olan tutum boyutunu ele aldiklar1 bir
calismada, dogrudan Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik arastirma yapmistir. Bu
arastirmada, Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin belirlenmesi

amaci ile 11-15 yas aras1 Tiirk ¢ocuklar ile ¢alisilmistir. Calismanin sonucunda arastirmaya
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katilan Belgika’daki Tiirk ¢cocuklarinin ana dillerine yonelik tutumlarinin (hig, az, orta, ¢cok ve
tam deger araliklarindan) iyi diizeyde oldugunu belirtmistir. Cemiloglu ve Sen’in (2012)
caligmasinda ana diline yonelik ulagilan bu olumlu tutum, Irmak’in (2016) arastirmasinda daha
cok karsilagilan sorunlar seklinde ortaya koyulmustur. Irmak (2016) bu calismasinda
Belc¢ika’da yasayan Tiirk cocuklarina Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlar ortaya koyarak,
kullanilan ders kitaplarini incelemistir. Caligmada, ana dil kullaniminin resmi dili 6grenmeyi
zorlastiracag diisiincesi, derslerin okullarda okul saati disinda ya da derneklerde hafta sonu
verilmesi, derslerde 6lgme ve degerlendirmenin tam anlamiyla yapilamamasi, ders verilen
ortamin fiziki ve egitim teknolojileri bakimindan yetersiz olmasi, karnelerin sembolik olmaktan
Oteye gecememesi ve miifredatin agir olmasi gibi konular Tiirkce 6gretiminde karsilasilan
sorunlar olarak belirlenmistir. Ders kitaplarina bakildiginda ise, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlamis olan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin 6grenci seviyelerinin ¢ok
tizerinde hazirlanmis olmasi, sinif diizeyleri farkli olan 6grencilerin ayni kitab birlikte okumak
zorunda kalmasi, kitaplardaki etkinliklerin 6grencinin dikkatini ¢ekmemesi, dil, kiiltiir
konularinin yaninda dini bilgilerin de ayn1 kitapta yer almasi gibi problemler tespit edilmistir.
Egitim siirecinde kullanilan materyaller ile ilgili ortaya konulan sorunlardan hareketle, egitim
siirecindeki sorunlu ilerleyisin olusturdugu bilgi karmasasi konusunda ise Sen (2016)
Belc¢ika’da yasayan Tiirk ¢cocuklarinin ana dillerinde olusturduklari yazili anlatimlarinda ne tiir
hatalar yaptiklarini tespit etmeye yonelik yapilan calismasinda, 6>0/z>s / 1>1/c>s / s>s / d>t
/i>u/g>y/le>c/¢>t/s>¢/ g>g/s>¢/y>)/ ¢>c/v>w/ g>g/ c>g/ s>z / ¢ harflerinin yanlig
yazilmasi; nokta, virgilil, kesme isaretinin yanhs kullanilmasi, iinlii uyumuna dikkat
edilmemesi; biiyiik harfin yanlis kullanilmasi gibi sonuglara ulasmistir. Egitim siireci i¢erisinde
bulunan bireylerin ve kullanilan egitim programinin disinda gelisip bu siireci etkiyen faktorlerin
de oldugu goz Oniine alinarak, Solmaz (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, Belgika’daki
Tirkgce ve Tirk Kkiiltiiri dersinin baglam ve c¢ok kiiltiirli egitimin boyutlarina goére
degerlendirmesi yapmasi amaclamistir. Caligmasini, 28 katilimcr ile yapmustir. Calismanin
sonucunda, Genel olarak okullarin farkli kiiltiirlere acik oldugu, okullarda ayrimciligin
yapilmadigr ve farkli kiiltiirlere ait etkinliklerin okul tarafindan desteklendigi ortaya
cikarilmistir. Tiirk ¢ocuklarinin egitimleri siirecini etkileyen faktorlerin olusturdugu durumun
ortaya koyulmasinin amaclandigi ve Bekar (2018) tarafindan hazirlanan ¢alismada Belgika’da
yasayan Tiirkler ve Tiirk¢e kullaniminin durumunun ortaya koyulmasi amaglamistir. Calisma,
giinlimiizde Belgika’da Tiirk kimligi tehlike altinda oldugu, Tiirkce derslerine katilim her gegcen

sene azalmakta ve Tiirk¢ce konusmakta zorlanan yeni kusaklar yetistigi sonuglarina ulagsmistir.



Yapilan caligmalardan elde edilen sonuclar 1s18inda Belgika’da egitim siirecinde
sorunlarin varliginin devam ettigi sdylenebilir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi iizerine yapilan
caligmalarda Belgika’da Tirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi farkli bakis agilar ile ele alindig,
fakat calismalarda Belgika’da yasayan c¢ocuklarin, ailelerin var olan durumlar iizerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Yapilan caligsmalarin amaclarindan hareketle, temel sorunlar ve bu
sorunlarin altinda yatan psikolojik etkenler dil becerileriyle iligkilendirilerek ele alinmamustir.
Bu baglamda hazirlanan bu tezde, Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge 68renme
durumlar1 Oz Belirleme Kurami araciligiyla psikolojik temelleri arastirilmistir ve dgrencilerin
motivasyon kaynaklarinin nasil oldugunu ortaya konulmustur. Bu yoniiyle aragtirmanin alan

yazinda var olan bir eksiklige hizmet edecegi diigiiniilmektedir.

1.2. Amacg

Bu caligmanin konusu, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik motivasyon kaynaklarinin belirlenmesidir. Motivasyon kaynaklari, Edward Deci ve
Richard Ryan tarafindan gelistirilen Oz Belirleme Kurami agisindan incelenmistir. Oz
Belirleme Kuraminda, 6zerklik (autonomy), yeterlik (competence) ve iligkili olma (relatedness)
olarak adlandirilan {i¢ temel psikolojik ihtiya¢ yer almaktadir. Kuramda temel psikolojik
ihtiyaglarin evrensel oldugu kabul edilmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Kurama gore bu
ihtiyaclarin doyurulmasi bireylerin iyi olma durumlar i¢in gereklidir (Ryan ve Deci, 2000). Bu
amacla Belcika’da yasayan Tirk cocuklarimin Tiirkge kullanimi agisindan 6zerk ve yeterli
hissetmeye yonelik goriisleri ile sosyal iliskilerinde Tiirkgeyi kullanma durumlari belirlenmeye
calisilmgtir.

Calismanin amacindan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Belgika’da yasayan 12 yas grubu cocuklarin Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkce
kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?

2. Belgika’da yasayan 13 yas grubu cocuklarm Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkge
kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?

3. Belgika’da yasayan 14 yas grubu ¢ocuklarin Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkge
kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?

4. Belgika’da yasayan 15 yas grubu ¢ocuklarin Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkge
kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?

5. Belgika’da yasayan 16 yas grubu ¢ocuklarin Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkge

kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?



6. Belcika’da yasayan 17 yas grubu cocuklarin Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkce
kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?
7. Belgika’da yasayan 18 yas grubu ¢ocuklarin Oz Belirleme Kurami agisindan Tiirkge

kullanim durumlarina yonelik motivasyon kaynaklari nelerdir?

1.3. Onem

Motivasyon iizerine farkli goriisler ve teorilerin ortaya atildigi bilinmektedir. Oz-
Belirleme Kurami da bu teorilerden biridir. Kuram gerek bireysel gerek toplumsal anlamda
saglikli bir ortam icin gerekli sartlar1 ortaya koymaya ve niteligi kazanma siirecinin
gerekliliklerini belirlemeye dayanan bir kuramdir (Ryan ve Deci, 2000). Bu kuram ile ilgili
farkli alanlarda birgok ¢alisma yapilmustir. ikinci dil dgretimi de bu calisma alanlarindan
birisidir (Mufioz ve Ramirez, 2015; Noels, Pelletier, Clément ve Vallerand, 2000; Pae, 2008).
Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin da ¢ogunlukla iki dilli bireyler oldugu bilinmektedir.
Bu aragtirmanin ¢aligma grubu agisindan bakildiginda Belgika’daki Tiirk ¢ocuklarinin aileleri
daha ¢ocuklar1 dogmadan Belgika’da yasamaya baslamis ve bu ¢ocuklar da iki dilli bir ortamda
bliylimiistiir. Belgika’da 250.000°e yakin Tiirk yasamaktadir (Bekar, 2018). Bu kadar fazla
sayida Tiirk niifusuna ragmen Belgika’da yasayan Tirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik ¢ok az ¢alisma (Ekmekei, 2016; Gelekei, 2010; Goktuna Yaylaci, 2012; Mango, 2002;
Sen, 2011) bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalar ise Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e
kullanimina yonelik motivasyon kaynaklarin1 belirlemeye yonelik degildir. Bu yoniiyle
yapilacak olan bu calisma alan yazindaki diger ¢aligmalardan farklilik gostermektedir. Ayrica
Belgika’da yasayan Tiirk niifusa birinci ve ikinci kusak olarak bakildiginda birinci kusak aile
icinde %94 oraninda Tiirk¢e kullanarak iletisim kurarken bu oran ikinci kusakta % 52’ye
diismiistiir (Bekar, 2018). Bu durum Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklariin {igiincii ve sonraki
kusaklarinda Tiirk¢e kullanimina yonelik hassasiyetinin ve yeterliginin daha da diiseceginin
gostergesidir. Bu yiizden Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina yonelik
motivasyonlar1 bir an Once belirlenmeli ve ana dilleriyle olan baglarimin devam etmesi
saglanmalidir. Yapilan bu ¢alisma tam olarak bu amaca hizmet edecektir. Bu caligma ile Tiirkge
kullanimina yonelik belirlenmis motivasyon kaynaklarinin yapilacak eylem planlar1 ig¢in

rehberlik edecegi diigiiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar



Belcika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina yonelik motivasyonlarinin
belirlenmeye ¢alisildigi bu tezin bazi sinirhiliklart bulunmaktadir. Bu simirliliklar su sekilde
siralanabilir:

e Bu c¢alisma sadece arastirma sorulari ile siirlidir.

e Bu calisma genel olarak yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik olsa da
0zelde Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklari ile sinirlandirilmistir.

e Bu calisma, Belgika’da yasayan 12 ile 18 yas arasindaki 42 Tiirk ¢cocugu ile
sinirhdir.

e (Calismanin genellenebilirlik gibi bir kaygisi bulunmamaktadir. Ulasilan
sonuglar ve yapilan yorumlar, arastirmanin katilimcilar1 olusturan 42
katilimcinin gorisleri ile sinirlidir.

e (Calismanin verileri sadece yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile sinirlidir.

e (Calismanin kuramsal temeli, veri toplama aracinin gelistirilme amac1 ve tartisma

boliimii Oz Belirleme Kurami ile siirlandiriimistr.

1.5. Tanmumlar

Ozerklik: Insanlarin baski altinda ve i¢sel olarak celiskili hissettikleri, hayal kirikligina
ugradiklar1 zamanlarinda, insanlarin ihtiyag¢larini kendi deneyimlerine gore diizenlemelerine ve
davraniglarini kendilerinin organize etmelerine atifta bulunur (Yu ve Levesque-Bristol, 2020).
Bu tezde 6zerklik kavrami, Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e kullanirken 6zerk
davranmalarinin 6niindeki destekleyici ve engelleyici unsurlarin belirlenmesinde bir kavram
olarak kullanilmistir.

Yeterlik: Yeterlilik, kisinin basarili olabilecegi ve gelisim gosterebilecegi hissi ile
ilgilidir...yeterlik ihtiyaci, en iyi sekilde zorluklarla basa ¢ikma, olumlu geri bildirimleri ve
gelisim firsatlarini karsilayan i1yi yapilandirilmis ortamlarda karsilanir (Ryan ve Deci, 2020).
Bu tezde yeterlik kavrami, c¢ocuklarin kendilerini Tiirk¢e kullanma konusunda
degerlendirmelerinde hangi unsurlar1 goz oniine aldiklar1 ve bu unsurlarin motivasyonlarini ne
diizeyde etkiledigi ile ilgili olan bir kavram olarak kullanilmigtir.

Iliskili olma: aidiyet ve baglanti duygusuyla ilgilidir. Saygi ve 6zen gosterilerek
kolaylastirilir (Ryan ve Deci, 2020). iliski-baglilik kavrami da diger belirtilen kavramlar gibi
bireyin temel ihtiyaci olarak ele alinabilir. Bu tezde de iligkili olma kavrami ¢ocuklarin Tiirkce

kullanma durumlar1 g6z 6niine alinarak ¢evre ile iliski ve yer bulma hissi olarak kullanilmistir.



Motivasyon: Bireyin Ogretim siireclerinde etkin olmasini ve &gretim siirecinin
amaglarina ulagsmasin1 saglar (Ugar ve Kumtepe, 2019; akt. Ugar, 2019). Bu tezde de
motivasyon kavraminin ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanma durumlarini nasil etkiledigini belirlemek
amaciyla kullanilmistir.

Temel dil becerileri: (dinleme, konusma, okuma, yazma) birbiriyle iliski icinde gelisen
ve birbirini destekleyen ancak kendine 6zgii ilkeleri olan birer 6grenme alani olarak
tanimlanmistir (Maden, 2013). Bu tezde de yapilan tanim dogrultusunda ¢ocuklarin Tiirkce
kullanim durumlar1 bu dort temel beceri lizerinden ele alinmistir.

Oz Belirleme: i¢sel motivasyon, otonom digsal motivasyon, psikolojik saghk ve
egitimsel ortamlar ile ilgili olan biitiin konular1 kolaylastiran veya zayiflatan faktorleri anlamak
icin genis bir alan olarak tanimlanmistir (Ryan ve Deci, 2020). Yapilan bu tezde, 6z belirleme
kuramu igerisinde var olan motivasyon tiirleri ile ¢cocuklarin Tiirk¢e kullanim durumlar ele
alinmustir.

Engelleyici unsur: Yapilan bu calismada, c¢ocuklarin Tiirkce 6grenim siireclerine
olumsuz olarak etki eden faktorler i¢in kullanilan kavramdir.

Destekleyici unsur: Yapilan bu c¢alismada, ¢ocuklarin Tiirkge 6grenim siireclerine

olumlu olarak etki eden faktorler i¢in kullanilan kavramdir.



BOLUM II: ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Egitimde Motivasyon

Egitimin insan yasaminda davraniglar1 énemli 6l¢lide etkileyen bir degisken oldugu
bilinmektedir. Stirekli gelisen ve degisen diinya ile beraber yeni {iretilen veya yenilenen gelisim
teorileriyle egitim siireci de degisime ugramaktadir. Bu baglamda en genel anlami ile egitim
bireyin diisiince ve davraniglarinda, belirlenmis amaclar dogrultusunda, kendi yasantisi araciligi
ile degisim meydana getirme siirecidir (Kincal, 2006). Bu genel ifadeden hareketle, egitimin
istenilen degisiklikleri meydana getirmek i¢in kapsamli bir ara¢ oldugu diisiintiliirse, degisik
amaglara yonelik kullanildig1 sdylenebilir. Bu kullanim amaglar1 konusunda Sénmez (2007)
farkliliklari; degisik kuramlar agisindan yorumlamastir; idealistler manevi degerlerle, Realistler
toplum degerleriyle, Marxistler liretimle, Pragmatistler deneyimlerle, Varolusgular ise insani
en ug seviyelerle iliskilendirmistir. Goriildiigii {izere her amag ve siireg i¢erisinde bir degisimin
oldugu soylenebilir. Bu siireglerin gergeklestirilmesi esnasinda ise egitim siirecini etkileyen
birgok faktdriin var oldugu 6ngoriilebilir.

Egitim siirecine etki eden faktorler genel ve 6zel olarak tanimlanabilmektedir. Genel
faktorler bireyin tiim yasantisindaki etkenler, 6zel faktorlerin ise daha belirli (6rnegin dil
egitimi slirecindeki etkenler) alanlardaki siirece etkileri olarak ele alindig1 sdylenebilir. Egitim
stirecindeki genel faktorleri Akgiil (2013), bireyin yasam igerisinde karsilastig: tiim etkenlerden
hareketle ekonomi, aile, teknoloji, kiiltiir, hukuk ve toplumsal baz1 degiskenlerden yola ¢ikarak
alt baglhiklara ayirmistir.

Bu alt basliklar altinda gerceklesen 6grenmelerin oldugu diisiiniildiiglinde 6grenme
stirecindeki faktorler ise egitim igerisinde daha farkl alt bagliklari aldig1 goriilmektedir. Seven
ve Engin (2008) yaptiklar1 Ogrenmeyi Etkileyen Faktdrler isimli calismalarinda, dgrenen,
O0grenme, 6grenilen, 6greten ve 6grenme ortami olmak iizere etki eden faktorleri bes 6geye
ayirmiglardir. Bu bes 6genin maddeleri birbirleri igerisinde yer bulduklari i¢in genele taginarak
3 ana basliga ve alt bagliklarina ayrilmistir. "Bu faktdrlere bakildiginda;

1. Ogrenen ile ilgili faktorler
e Tiire 6zgii hazir olug

e Olgunlasma (Yas, Zeka)
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Genel Uyarilmishik Hali

Giidii (Motivasyon)

Eski Yasantilar (Olumlu-Olumsuz Transfer, Aktarim)

Dikkat

2. Ogrenme Ortamu ile Ilgili Faktorler
e Ogrenmeye Ayrilan Zaman
e Geri Bildirim
e Ogrencinin Aktif Katilimi
3. Ogrenme Malzemesi Ile Ilgili Faktorler
o Algisal Ayirt Edilebilirlik
e Anlamsal Cagrisim
e Kavramsal Gruplandirma (Kavram Haritas1)

seklinde siralama yapilmaktadir (Seven ve Engin, 2008). Egitimi etkileyen faktorler
icerisinde son zamanlarda siklikla her alanda bir¢ok arastirmada yer alan giidii (motivasyon)
terimi goze ¢arpmaktadir.

Motivasyon, genel anlamda insan1 harekete geciren etken olarak tanimlanmaktadir. Bu
sebeple motivasyon, harekete gegmeden 6nceki donemi (ilgi duyma, 6nem ve oncelik verme,
ihtiyac1 karsilama, ne isine yarayacagini anlama, istekli olma) kapsar (Seven ve Engin, 2008).
Motivasyonun olustugu donemi géz oniine aldigimizda, genel olarak igsel ve digsal giidiilenme
olarak iki tiir giidiilemenin oldugu goriilmektedir. Igsel motivasyon, davranisin dogasinda
bulunan haz ve memnuniyeti deneyimlemek i¢in bir etkinligi kendisi i¢in gergeklestirme arzusu
olarak tanimlanir (Deci, Connell ve Ryan, 1989; akt. Kuvaas, Buch, Weibel, Dysvik ve Nerstad,
2017). Dissal motivasyon, aksine, tipik olarak, bir tesvik gibi olumlu sonuglara ulagmak veya
ceza gibi olumsuz sonuglardan kaginmak amaciyla bir davranis gergeklestirme arzusu olarak
tanimlanir (Deci ve Ryan, 2000; akt. Kuvaas, Buch, Weibel, Dysvik ve Nerstad, 2017).
Tanimlardan yola ¢ikarak, motivasyonun giinliik hayatin hemen hemen her dakikasinda
davraniglarimizi etkileyecegi sOylenebilir. Bu kadar yogun bir sekilde yasamimizda yer edinen
bu etkili siire¢ igerisinde motivasyonu olumlu-olumsuz yonde etkileyecek birgok faktoriin
ortaya cikacagi da goz Onilinde bulundurulmalidir. Yapilan aragtirmalarda motivasyon
faktorleri, farkli boyutlara ve yaklasimlara gore degisik sekillerde siniflandirilmaktadir (Qu vd,
1999:241; akt. Karakaya ve Ay, 2007). Genel anlamda motivasyon olgusu ele alindiginda igsel
ve digsal yonlerin oldugu ve bu yonlerin farkli faktorleri barindirdigr goriilmektedir. Bir isin

cazip olmasi, bagimsizlik, yapilacak olan isin birey acisindan onemi, sorumluluk, cesitlilik,
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yaraticilik, bireye kabiliyetlerini ve hiinerlerini kullanma firsati vermesi, bireyin
performansinin degerlendirilmesi ve geri bildirim saglanmasi1 gibi faktorleri igermektedir
(Leete, 2000; akt. Koroglu, 2011). Dissal motivasyonu etkileyen faktorler sosyal motivasyon
alaniyla ilgili olan ve orgiitsel alanla ilgili olan olarak iki boyutta ele alinir. Sosyal motivasyon
boyutu, bireylerin birbirleri ile olan iligkilerindeki nitelige bagli olarak, dostluk, ¢evrenin
destegi gibi faktorlerle ilgili olurken Orgiitsel boyutu ise verimi artirmak igin Orglitiin ortaya
koydugu olanaklarla ilgilidir.” (Diindar ve digerleri, 2007: 108; akt. Koroglu, 2011).
Motivasyon i¢in ortaya konan faktorler géz dniinde bulunduruldugunda motivasyonun egitim
icerisinde de siklikla yer almasi kaginilmaz olacaktir.

Egitimin kiiltiirel bilgiyi korumak, ideal bir devlet yaratmak, gelecegin vatandaslarini
bilgilendirmek gibi hem bireysel hem de kolektif amaglara hizmet etmesi gerektigi (Albrecht
ve Karabenick, 2018) disiintildiigliinde bu amaglarin gerceklestirilmesi siirecinde egitimde
motivasyon olgusu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple, i¢sel ve digsal motivasyon etkilerini
egitim siireci igerisine tanimlayacak olursak, egitim siirecinde motivasyonu etkileyen faktorler
arasinda yetenek, caba, gorev degeri, 6z-yeterlik, sinav kaygisi, 6z diizenlemeyle 6grenme,
gorev yonelimi ve 6grenme stratejilerinin yer aldigimi goriilebilir (Cavas, 2011). Bu baglamda
motivasyonu etkileyen faktorlerin siire¢ boyunca bulundugu ve bastan sona siireci etkiledigi
sOylenebilir.

Egitimde motivasyonun egitimin amagclarina ulasmak i¢in 6nemli bir degisken oldugu
bilinmektedir. Motivasyon, bireyin dgretim siireclerinde etkin olmasini ve 6gretim siirecinin
amaglarina ulagmasini saglar (Ucar ve Kumtepe, 2019; akt. Ucar, 2019). Ayrica egitimde
motivasyon, bireyin 6gretim siireglerine iligkin tutumunu olumlu yonde etkiler ve sorumluluk
alma becerilerine katkida bulunur (Bulut, 2018). Duygularin sinifta nasil ve neden ortaya ¢iktigi
ve bunlarin katilim ve 6grenmeyle iligkisi tizerine giderek artan teorik ¢alismalar vardir (Garcia,
Patall ve Pekrun, 2016). Ogretim siireleri agisindan motivasyon, basari ile iliskili olarak anilan
anahtar bir kavramdir (Jeffrey ve Karabenick, 2018). Bu psikolojik yoniinden dolayi,
motivasyon bireyin daha etkili ve hizli 6grenmesini saglar (Nazarova ve Daminova, 2018).
Egitimde motivasyonun onemini Gilman ve Anderman (2006), 6grenci motivasyonu ve
motivasyonu etkileyen faktorleri anlamanin okullar1 entelektiiel hapishanelerden kisisel
farkindaligi sunan; kesfetme, Ogrenme ve yaraticitligin oldugu destekleyici ortamlara
doniistiirecegi ifadeleri ile belirtmislerdir. Agiklamalarda da goriilecegi iizere egitimde
motivasyon: 6gretimde etkin olmay1 saglayan, tutum ve sorumluluk gelistiren, basariyi arttiran,

etkili 6grenme siirecleri sunan bir kavram olarak agiklanabilir. Bu baglamda, egitim siireci
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icerisinde motivasyonu tam anlamiyla agiklayabilmek i¢in gelistirilen motivasyon teorilerinin

de incelenmesi gerekmektedir.

2.1.2. Motivasyon Teorileri

Bireyin yasamint temel alan bircok teorinin ortaya koyuldugu bilinmektedir.

Motivasyon da bu teorilerden bazilarinin temelini olusturan bir unsur olmustur. Motivasyon,

bir eylemi ortaya ¢ikaran nedenlere ve hedeflere bagli olarak iki alt yapiya ayrilabilir. Bu iki alt

yap1, bir seyi dogas1 geregi ilging veya zevkli oldugu i¢in yapmaya atifta bulunan igsel

motivasyon ve bir sonuca yol actig1 i¢in bir seyi yapmaya atifta bulunan digsal motivasyondur

(Ryan ve Deci, 2000; akt. Irvine, 2018).

Birinci alt yap1 olarak nedenlere bagh gelistirilen motivasyon teorileri genellikle i¢sel

motivasyona dayanmaktadir. Bu temellere bagl olarak teorisyenler; kisisel tatmin, ihtiyaglar,

benlik saygisi ve duygular gibi etkenlerin motivasyona etkilerini inceleyerek kuramlarini

olusturmuslardir (Alkaabi, Alkaabi, ve Vyner, 2017). Bu teoriler su sekilde gosterilebilir:

Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi Yaklasimi
Douglas McGregor’un (X) ve (Y) Kurami
Herzberg’in Cift Faktor Teorisi
McClelland’1n Basar1 ihtiyaci Teorisi
Alderfer’in ERG Teorileri (Koroglu, 2011).

Ikinci alt yap1 olarak hedeflere bagli gelistirilen motivasyon teorileri ise genellikle dissal

etkenlere bagl olarak gelistirilen teorilerdir. Bu teoriler ve agiklamalari su sekildedir:

Digsal motivasyon teorilerinde davranisct bakis acist hakimdir ve edimsel
sartlandirmayla iligkili olarak insanlarin 6diil ve cezayr motivasyon kaynagi olarak
gérmesini temel alir (Weiler, 2005; akt. Alkaabi, Alkaabi, ve Vyner, 2017).
Bandura’ya (2000, 2004) gore bilissel bakis agist ile gelistirilen teoriler de bu alt
yapinin igerisindedir. Ornegin, bilissel baglamda, bireyin arzu ettigi hedeflere sosyal
O0grenme sonucunda ulastig1 dissal etkilerin ¢ok oldugu savunulmustur (akt. Alkaabi,
Alkaabi, ve Vyner, 2017).

Hedeflere yonelik olarak gelistirilen teorilerin glinlimiizde genellikle beklenti teorileri
olarak ele alindig1 goriilmektedir. Beklenti teorileri; Vroom’un Beklenti Teorisi; Lawler
ve Porter’in Sonugsal Sartlandirma Teorisi, Davramis Sartlandirma Yaklasimi;
Adams’in Esitlik Teorisi ve Amag¢ Teorilerinden olustugu goriilmektedir (Koéroglu,

2011).
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Goriildigi lizere motivasyon teorileri icerisinde sadece bir alt yapiya baglh
kalinmamistir. Bu teoriler iizerine gelistirilen yeni kuramlar da ortaya atilmistir. Bu

kuramlardan bir de Oz Belirleme Teorisi’dir.

2.1.3. Oz Belirleme Teorisi

Insanlar1 harekete gegirmek ve bu hareketlere yon vermek amaciyla yapilan giidiileme
(motivasyon) kavraminin bir¢ok teorinin temelini olusturdugu bilinmektedir. Bu teoriler
icerisinde onemli bir yere sahip olan Oz Belirleme Teorisinin de motivasyonun seklini ve
kaynagini biitiinsel olarak ele aldig1 bilinmektedir. Oz Belirleme Teorisini, teorinin mimarlari
olan Ryan ve Deci (2020); i¢sel motivasyonu, otonom dissal motivasyon, psikolojik saglik ve
egitimsel ortamlar ile ilgili olan biitiin konular1 kolaylastiran veya zayiflatan faktorleri anlamak
icin genis bir alan olarak tanimlamislardir. Gelisim ve saglik alanlarinda yaygin olarak
uygulanan bir motivasyon ve kisilik teorisi olan Oz Belirleme Teorisi, (Ryan ve Deci, 2017)
sosyal ¢evrenin insan motivasyonu ve kisiligi iizerindeki, ayn1 zamanda dissal odiillerin igsel
motivasyon iizerindeki etkilerini inceleyen deneylerle temellendirilmistir (Legault, 2017). Igsel
motivasyon odaginda baslayan teori, siire¢ igerisinde c¢esitli arastirmacilar tarafindan
gelistirilerek hem ig¢sel hem de digsal motivasyonlari, saglik, hedef igerikleri, iligki kalitesi,
canlilik, tiikenme ve mutluluk modellerini kapsayacak sekilde biitiinlestirilmistir
(Vasconcellos, Parker, Hilland, Cinelli, Owen, Kapsal ve Lonsdale, 2020). Bu yoniiyle teorinin,
motivasyonu biitiin yonleriyle ele aldigi, insanlar1 harekete geciren giiclin hangi motivasyon
Ogelerini tagidig1 ve motivasyonun etkililigini kapsadigi sdylenebilir.

Bu kapsam dogrultusunda Oz Belirleme Teorisi egitim ortamlarinda siklikla yer
almaktadir. Egitim ortamlar1 i¢erisinde, 6grencilerin psikolojik ihtiyaglarinin desteklenebilmesi
icin oncelikle ihtiyaglarin belirlenmesi gerektiginden, Oz Belitleme Teorisi’nin egitim
siirecinde uygulanmasinin egitimin niteligini artirdign sdylenebilmektedir. Oz Belirleme
Teorisi’ne gore, Ogrencilerin motivasyon derecelerinin kendileri tarafindan belirlenmesi
onemlidir. Oz Belirleme Teorisi: Ozerklik, yetkinlik ve iliskili olma gibi yetilerin kazanilmasi
icin temel psikolojik ihtiyaglarin desteklendigi egitim ortamlarinda, 6z belirlenmis akademik
motivasyonu kolaylastirmasi amacina sahiptir (Yu ve Levesque-Bristol, 2020). Oz Belirleme
Teorisi’nin egitim ortamlarinda kullanilmasini en giiclii kilan temel 6zellik de bu amaglarinin
varligidir (Ryan ve Deci, 2020). Teori, bireyin 6zerklik, yetkinlik ve iliskili olma gibi temel
psikolojik ihtiyaglar1 incelediginden egitim ortamlarin1 6z motive etme durumlarina gore

destekleyip diizenleyebilmektedir (Ryan ve Deci, 2020).
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Egitim ortamlarinin desteklenebilmesi s6z konusu oldugunda, Oz Belirleme Teorisinin
temelinde olan i¢sel ve digsal motivasyonlara etki eden 6zerklik (autonomy), yetkinlik-yeterlik
(competence) ve iliskili olma-baglilik (relatedness) kavramlarinin acikliga kavusturulmasi
gerekmektedir.

Ozerklik (Autonomy); kisinin eylemlerindeki inisiyatif ve sahiplenme duygusuyla
ilgilidir. Ister 6diil ister ceza yoluyla ilgi, deger ve disaridan kontrol edilerek zayiflatilmus
deneyimlerle o6zerklik desteklenmektir (Ryan ve Deci, 2020). Insanlarin psikolojik
ihtiyaclarinin desteklenmesi genellikle deneyimledikleri durumlarla basa ¢ikma zamanlarinda
ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6zerklik: insanlarin baski altinda ve igsel olarak celiskili
hissettikleri, hayal kirikligina ugradiklar1 zamanlarinda, insanlarin ihtiyaglarii kendi
deneyimlerine gore diizenlemelerine ve davranislarini kendilerinin organize etmelerine atifta
bulunur (Yu ve Levesque-Bristol, 2020). Ozerklik (autonomy), insanlarm kendi yasadiklari
deneyimleri 1s18inda edindikleri 6z diizenleme mekanizmasi olarak tanimlanabilir. Bu
mekanizmanin kullanimi ise karsilasilan bir durumla, onceki yasantilar1 yoluyla tepkilerini
diizenleyerek ve olusturduklar1 motivasyonlarla karsilastiklar1 durum ile basa ¢ikma
durumlarinin oldugu siire¢ olarak aktarilabilir. Ayrica 6zerklik, davranisin gerceklesmesi icin
secim firsatlarinin sunulmasi, duygularin kabul edilmesi, yargilamadan ka¢inilmasi ve kisisel
sorumluluk adina cesaret verilmesi kavramlari tarafindan tesvik edilir. Odiiller, cezalar, zaman
sinirlar1, yargisal degerlendirmeler ve diger kontrol edici eylemlerin timii 6zerkligi
onlemektedir (Cook ve Artino, 2016). Ozerklik kavrami, Oz Belirleme Teorisi igerisinde

genellikle asagida sunulan sekildeki gibi ifade edilebilir.
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< Aclklama/Gerekce

Duygularin Kabul
Edllme5|

Ozerklik
(Autonomy)

Maddi OduIIer

Tehditler, Zaman
Onleyen
Sinirlari

Dayatllan Hedefler,
Kontrol

Sekil 1.1. Ozerkligi etkileyen faktorler (Cook ve Artino, 2016).

Ozerklik ile ilgili bir diger kavramsa tatmin duygusudur. Kisinin 6zgiir iradesi ile
verdigi kararlar sonucunda yasayacagi tatmin yiikksek olacaktir. Fakat tam tersi de
olabilmektedir. Ornegin, insanlar yeni beceriler edinmek igin arayis igerisindedir ama bu
edindikleri beceriler yeni olmaktan c¢iktiginda bu eylemden edindikleri tatmin duygusu
diismektedir (Gonzalez-Cutre, Sicilia, Sierra, Ferriz ve Hagger, 2016). Ornekte de verildigi
iizere tatmin duygusu 6zerklik i¢in her ne kadar 6nem arz etse de zaman igerisinde tatmin
seviyesi degisebilmektedir.

Egitim ortamlar1 agisindan 6zerklik ise 6grencilerin aktif rol almalar1 ve yasadiklari
ogrenme giicliiklerini asabilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Ornegin, egitmenler,
yoneticiler ve ebeveynler tarafindan kontrol edilen 6grenciler, i¢sel motivasyon konusunda
yetersiz hissedebilirler ve 6grenme zorluklariyla karsilastiklarinda kolayca pes edebilirler.
Aksine, Ogrencilere daha fazla ozerklik ve secim Ozgiirliigii vermek, i¢ motivasyonlari
baglatma, hedefler belirleme ve zor 6grenme gorevlerine karsi daha fazla israr etme istegi verir
(Alkaabi ve digerleri, 2017). Ozerklik, kendileriyle ilgili bir baglam iginde 6zerk bir sekilde
gorevlerle mesgul olma ihtiyaciyla ilgilidir (Sergis, Sampson ve Pelliccione, 2018). Egitim
ortamlarinda dgrencilerin belli konularda giicliik cekecegi kagmilmazdir. Bu baglamda, Oz
Belirleme Teorisi igerisinde 6grenciyi anlayarak egitim yasantisini desteklemenin, 6grencilere
0z gliven verecegi ve dzglr hissettirecegi sOylenebilir.

Yetkinlik-Yeterlik (competence); Yeterlilik, kisinin basarili olabilecegi ve gelisim
gosterebilecegi hissi ile ilgilidir. Yeterlik ihtiyaci, en 1yi sekilde zorluklarla basa ¢ikma, olumlu
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geri bildirimleri ve gelisim firsatlarim1 karsilayan iyi yapilandirilmis ortamlarda karsilanir
(Ryan ve Deci, 2020). Yetkinlik-Yeterlik kisinin herhangi bir konuda kapasitesini gelistirme ve
gerceklestirme duygusu ile ilgili oldugundan yasamdaki tiim alanlarda bu duyguya etki
edebilecek cevresel motivasyon Ogelerinin varligindan s6z edilebilir. Yeterlilik, ¢evre ile
etkilesimde etkili hissetme ihtiyacina atifta bulunur, fakat bu ihtiyacin yarattig1 hayal kirikligs,
basarisizlik duygularint ve kisinin etkinligi hakkindaki siipheleri de icerir (Yu ve Levesque-
Bristol, 2020). Yetkinlik-yeterlik (competence), kisinin 6zerk bir ifadeyle ¢evresinden aldigi
motive eden etkenleri bagarili olma ve kisisel gelisim gosterme amacina yonelik kullanmasi
anlamindaki kavram olarak adlandirilabilir. Kiginin iyi ya da kotii yasantilarindaki etkenler
yeterli olma ihtiyaci duygusunda etkili oldugu ve bunun siire¢ i¢erisinde olmasi gereken bir 6ge
oldugu sdylenebilir. Yetkinlik-yeterlik olgusu igerisinde de 6zerklik gibi tatmin duygusu
etkilidir. Yeterlik tatminin artmas1 Oz Belirleme Teorisi icerisinde artsa da, teori artistan ¢ok
bu artis etkisinin hangi yolla gerceklestigi siireci ile ilgilenir (Ryan ve Deci, 2020). Siireg
icerisinde ise, Oz Belirleme Teorisi icerisinde olan temel psikolojik ihtiyaglar birbirleri ile
baglantilidir. Teori igerisinde, tiim yagamda igsellestirme ve yeterligin saglanmasi i¢in yiiksek
seviyede Ozerklik ve destegin siireci kolaylastiracagi 6ngoriisii vardir (Ryan ve Deci, 2020).
Yetkinlik-yeterlik kavrami bircok teori icerisinde kendine yer bulmus olmasia ragmen, Oz
Belirleme Teorisi igerisinde siire¢ igerisinde degerlendirildigi icin farkliligini c¢evresel

etkenlerin gbézlemlenmesi konusunda ortaya koymaktadir. Bu bilgiler 1s18inda, Yetkinlik-

Yeterlik kavrami, Oz Belirleme Teorisi icerisinde genellikle asagida sunulan sekildeki gibi

Uygun Zorluk
Gelistiren
OIuqu

ifade edilebilir.

Performans
Yetkinlik-Yeterlik Donutler|
(Competence)
Asiri Zorluk
Onleyen
OIumsuz
Performans

Donutlerl

Sekil 1.2. Yetkinlik-Yeterligi etkileyen faktorler (Cook ve Artino, 2016).

Egitim ortamlar1 acisindan yeterlik ise, ogrencilerdeki basar1 ve gelisim gosterme
duygulariin destegi i¢in kullanilir. Egitim diizeyi ne olursa olsun 6grencinin herhangi bir
konuda kendisini yeterli hissetmesi basariy1 getiren unsurlardan birisinin oldugu sdylenebilir.
Yeterlilik, 6grencilerin 6grenme siirecine basarili bir sekilde katilma yetenegine sahip olma
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ihtiyaciyla ilgilidir (Sergis ve digerleri, 2018). Ogrencinin yeterli olma konusundaki psikolojik
ihtiyaci, egitime olan ilgisi, ilerleyen siire¢ igerisinde hedeflerini ortaya koyup koymadigi,
ulasilabilir bir amacin varligi, egitim hayatinda yasamis oldugu basar1 ve basarisizliklarinin
sebeplerinin hangi etkenlere yiikledigi ve egitim siirecinde verilen bilgileri alabilme algisi ile
ilgilidir (Bayraktar, 2015). Bu sebeple, egitim siireci icerisinde dgrencilerin hem i¢sel hem de
digsal olarak motive edilmesi gerekliligi sdylenebilir. Ozerkligin desteklenmesi siirecinde
uygun c¢evresel etmenlerin egitim ortamina sokulmasi, 6zerklikle birlikte yeterlik ihtiyacinin da
karsilanmasi anlamina gelecegi yargisina varilabilir.

Tliskili olma-baghhk (relatedness); aidiyet ve baglant: duygusuyla ilgilidir. Saygi ve
ozen gosterilerek kolaylastirilir (Ryan ve Deci, 2020). iliski-baglilik kavrami da diger belirtilen
kavramlar gibi bireyin temel ihtiyaci olarak ele alinabilir. Bu ihtiyacin 6zelinde, ¢evre ile iligki
ve yer bulma hissinin oldugu yargisina varilabilir. liskili olma (relatedness), aidiyet ve dnemli
oldugunu hissetme agisindan temel ihtiyaglardan sayilabilir. Birey, etrafindakilerden ayrigmis
hissettiginde, iliskisellik ihtiyaglar1 karsilanmaz (Rigby ve Ryan, 2018). Bu yoniiyle ¢cevre ile
olan baglihgin dogrusal bir iletisim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ornegin, isyerinde,
dogrudan yoneticiler, is arkadaslar ve liderlik dahil olmak {izere, ¢alisanlar saygi duyuldugunu,
deger verildigini ve sirketin tiim seviyelerinde dahil edildigini hissettiginde, ilgili olma
ihtiyaclar1 karsilanir (Rigby ve Ryan, 2018). Oz Belirleme Teorisi igerisinde iliskili olma
durumu degerlendirildiginde, diger temel ihtiyaglar gibi insam1 var eden Ozelliklerden biri
oldugu sdylenebilir. Bu ihtiyag hissinin siire¢ i¢erisinde gelisimi de yasantilara gore degisiklik
gosterebilir. iliskili olma-baglilik kavrami, Oz Belirleme Teorisi igerisinde genellikle asagida

sunulan sekildeki gibi ifade edilebilir.
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Saygi-ilgi
i Guvenlik
Iliskili Olma-

Baghlik
(Relatedness)

Orf-Adet

Sekil 1.3. liskili Olma-Baglilig1 etkileyen faktdrler (Cook ve Artino, 2016).

Iliskili olma ihtiyac1 igerisinde de tatmin duygusu yer almaktadir. Iliskili olma ihtiyaci,
Oonemli baskalariyla bir baglilik duygusu deneyimleme ve iyi sosyal iliskileri siirdiirme ve kabul
edilmis hissetme arzusunu yansitir (Gonzalez-Cutre ve digerleri, 2016). Bu tatmin duygusunun
kisinin kendi gelisimine etkilerinin yani sira motive edici etkilerinin de varliginin oldugu
sOylenebilir.

Iliskili olma ihtiyacinin, egitim ortamlarinda da kendine yer edindigi agiktir. Egitim
stirecinde kisinin 6zerkligi ve yeterligi kadar grup icerisinde kendine yer edinmesi de gereklidir.
Iliski (relatedness), diger dgrencilerle is birligi ve iletisime izin veren ilgili gérevlerle mesgul
olma ihtiyaciyla ilgilidir (Sergis ve digerleri, 2018).

Yukarida belirtilen kavramlar 1s18inda Oz Belirleme Teorisi, ii¢ temel psikolojik
ihtiyacin (6zerklik, yeterlik, iligki) tatmini iizerine kurulmustur. Bu ihtiyag¢larin tatmin edilmesi
bireylerin psikolojik gelisim basarilari, icsellestirmeleri ve iyi hissetmeleri i¢in dnemlidir
(Broeck, Ferris, Chang ve Rosen, 2016). Bu ihtiyaglarin desteklenip dogru igsel ve digsal
motive Ogelerinin kazandirilmasi ile kisinin gelisimi ve basaris1 dogrusal olarak artacagi
sOylenebilmektedir. Bu ii¢ temel ihtiyactan herhangi birinin engellenmesi, motivasyona ve
zindelige zarar verebilir. Buna gore, Oz Belirleme Teorisi’nin egitim ortamlarr analizi,
oncelikle bu temel ihtiyaglar1 ne 6l¢iide karsiladiklarina veya engellediklerine odaklanmaktadir
(Ryan ve Deci, 2020). Oz Belirleme Teorisi belirtildigi iizere i¢ ige gegmis bir yapr icerisindeki
stireci incelemektedir. Teori i¢erisindeki motivasyon siirecleri (Motive olmadan, i¢sel motive,

dissal motive), 6zellikleri ve getirileri asagida verilen sekilde gosterilmistir.
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Amotivasyon Disgsal Motivasyon Icsel

Motivasyon
Diizenlenmemis Dissal Ice Doniik  Belirlenmis Birlesik Icsel
Diizenleme  Diizenleme Diizenleme Diizenleme Diizenleme
Sahsi olmayan Dassal Bir dereceye Bir  dereceye Icsel icsel
kadar digsal kadar igsel
llgisizlik, Niyetsizlik ~ Digsal Mecburiyet, Bilingli olarak Tamamen Saf flgi,
(Harekete Gegmek) Talepler Kosullu belirlenmis kendisiyle Merak,
(Odel, Ozgiiven, degerli hedefler ~ 6zdeslesmis Meydan
Ceza) Sucluluk degerler Okuma,
Zevk
Icsellestirme ve Entegrasyon
Tliski/Baghiik Yetkinlik/Yeterlik Ozerklik
Gelistiren Gelistiren Gelistiren
e Sayg, Ilgi e Uygun Zorluklar e Tercih
e Kapsamli Cevre e Olumlu Performans o Aciklama, Gerekce
e  Giivenlik Déniitleri e Duygularin Kabul
Edilmesi
Onleyen Onleyen Onleyen
e Yarisma o  Asirt Zorluk e Maddi Odiiller
e  Elestiri e Olumsuz Performans e  Tehditler, Zaman Sinirlart
o Orf, Adet Doniitler e Dayatilan Hedefler,
Kontrol

Sekil 1.4. Oz Belirleme Teorisi (Cook ve Artino, 2016).

Sekil 1.4 incelendiginde Oz Belirleme Teorisinin tiim motive siireclerini ele alan bir
biitlin olarak goriilmektedir. Teoriye bu 06zelligi igerisinde yer alan mini kuramlarla
saglanmaktadir. Teori, temel psikolojik ihtiyaclar1 igerisinde barindiran ve bu ihtiyaglarin
sebeplerini, gelisim siireglerini inceleyip destek olabilecek hale getirmeyi amaglayan
kavramlarin iliskilendirilmesi sonucu ortaya cikmaktadir. incelenen bu temel psikolojik
ihtiyaglar da Oz Belirleme Teorisi igerisindeki alt kuramlarla baglantili olarak ele alinmaktadir.
Bu sebeple, Oz Belirleme Teorisi’nin temelini olusturan alti mini kurami anlamak
gerekmektedir. Bu mini teoriler, bireylerin 6zgiir hissetme, kendini yonetme, etkili hissetme,

bagkalariyla yakindan baglanti kurma ihtiyaglarina odaklanmaktadir (Legault, 2017). Bu
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kuramlar, Biligsel Degerlendirme Teorisi (Cognitive Evuluation Theory, CET), Organizma
Entegrasyon Teorisi (Organismic Integration Theory, OIT), Nedensellik Oryantasyon Teorisi
(Causality Orientation Theory, COT), Temel Psikolojik IThtiyaglar Teorisi (Basic Psyclogical
Needs Theory, BPNT), Hedef Igerikleri Teorisi (Goal Content Theory, GCT) Hiyerarsik
Modeli, Iligkiler Motivasyon Teorisi (Relationship Motivation Theory, RMT) olarak
adlandirilmistir (Ryan ve Deci, 2019).

Ilk mini teori olan Bilissel Degerlendirme Teori’si (CET): Algilanan &zerklik ve
yeterliligi etkileyerek (Legault, 2017), insan dogasinin aktif, sentetik karakterini gosteren bir
fenomen olan igsel motivasyonu (Ryan ve Deci, 2019) sekillendiren faktorlere odaklanir.
Ornegin, cocuklarin oyunlarinda ve kesiflerindeki igsel motivasyon, onlarm mesgul olma,
etkilesim kurma, ustalasma, anlama ¢abasiyla i¢ ve dis diinyalarina ilgi duyma egilimini
aciklamaktadir (Ryan ve Deci, 2019). Temel psikolojik ihtiyaglardan 6zerklik ve yeterlige atif
yapan mini teorinin bu ihtiyac¢larin karsilanmasindaki i¢sel ve digsal motive edici etmenleri de
icerisinde barindirdig1 yargisina varilabilir. Bu konu hakkinda Legault (2017) Bilissel
Degerlendirme Teorisini hem i¢ hem de dis olaylarin insanlarin i¢sel motivasyonunu nasil
etkiledigini aciklamaya calismak olarak nitelemistir. Bu mini teori gorildiigi iizere, igsel
motivasyona vurgu yapmaktadir. Teori igsel motivasyonu, kisinin 6nceki yasantisindan
edindigi bilgiler 1s181nda olusturdugu motive etmenler ve dis ¢evreden gelen motive edici
etmenler olarak incelemistir. Bu mini teorideki temel farkin ise sonug¢ odakli davranistan ¢ok
zevk ve ilgilerle ilgili oldugu sdylenebilir.

Ikinci alt teori, digsal motivasyonun &zerklige bagh oldugunu savunan Organizma
Entegrasyon Teori’sidir (OIT). Bu alt teorinin ilk 6nermesi: “Temelinde diizenlemelerin oldugu
farkli derecelerde igsellestirmeler vardir” (Ryan ve Deci, 2017). Dissal motivasyon, siirekli
tekrar eden, nispeten kontrol edilen ve otomatik kontrol edilen olarak {i¢ farkl: diizeye ayrilabilir
(Egmond, Hanke, Omarshah, Berges, Zango ve Sieu, 2020). Dissal motivasyon, Oz Belirleme
Teori’si icinde aragsal motivasyon olarak tanimlanir ve bu nedenle davranisin kendisinden ayr1
sonuglar elde etmeyi amaclayan tiim faaliyetlerle ilgilidir, biliylik ve heterojen bir motif
kategorisidir ve bu nedenle, digsal motivasyonun bazilar1 kontrollii ve bazilar1 daha 6zerk olan
cesitli bigimlerini tanimlar (Ryan ve Deci, 2019). Digsal motivayon dgelerinin ele alindigi bu
mini kuram igerisinde aslinda ilk ciimlede belirtilen igsellestirme yani temelinde igsel
motivasyonun yer aldigi sdylenebilir. Ryan ve Deci (2019) Organizma Entegrasyon Teori’sini,
icsel motivasyondaki dis etmenleri tanimlayici siniflandirma yapan kuram olarak
tanimlamiglardir. Bu sebeple teorinin temeli i¢sel motivasyona baglhdir ve dis etmenlerin bu

motivasyonu nasil etkiledigi ile ilgilidir; bu mini teorinin igerisinde de temel psikolojik
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ihtiyaglara odaklanilmistir (Ryan ve Deci, 2019). Bu baglamda Organizma Entegrasyon
Teori’si ¢cevrenin insanlarin 6zerklik, yeterlilik ve iligski kurma ihtiyaglarini tatmin edici dl¢lide
karsiladigi, insanlarin ¢evrelerinde goze ¢arpan deger ve davraniglari igsellestirerek, yansitarak
ve onaylayarak deneyimlerini biitlinlestirme egiliminde olacaklarini varsaymistir (Legault,
2017). Teorinin i¢sel motivasyon igerisindeki dig etmenleri tanimlayarak temel psikolojik
ihtiyacglara olan vurgusu incelendiginde, ilk teorinin aksine zevk ve ilgiden ¢ok sonug¢ odakl
motivasyona atifta bulundugu belirtilebilir. Ayrica, teorinin belirtilen {i¢ temel psikolojik
ihtiyaci da inceledigi sOylenebilir.

Ucgiincii alt teori olan Nedensellik Oryantasyon Teori’si (COT): Kisilik egilimlerini
tanimlar- yani, bireyler genellikle 6zerk mi, kontrollii mii yoksa kisisel tercihi olmayan m1
(Legault, 2017). Nedensellik oryantasyon teorisinin kokleri, insanlarin farkli sosyal kosullar
tarafindan farkli sekilde motive edilebilecegine dair kanitlarin agik¢a ortaya kondugu CET ve
OIT'ye dayanmaktadir; bu ¢esitliligin cogu gevreye atfedilebilse de bireyler, hem mizacin hem
de gelisimsel tarihin bir iglevi olarak, baz1 o6zelliklere digerlerinin iizerinde odaklanmaya
egilimli goriinmektedirler (Ryan ve Deci, 2019). Aciklamalarda goriildiigii iizere teorinin,
kisinin motive kaynaginin kendisi ile ilgili olan kismina odaklanmaya wvurgu yaptigi
sOylenebilir. Bu sebeple teorinin, temel psikolojik ihtiyaclar igerisindeki Ozerklige atifta
bulundugu belirtilebilir. Bu konu hakkinda Legault (2017) teorinin, daha c¢ok bireyin i¢
kaynaklar1 ile ilgilendigini ve Ozerklikle uyumlu deneyimlerin kisinin gelisiminde
davraniglarin1 diizenleyecegi yonlerine vurgu yapmistir. Bu sebeple, o6zerklikle ilgili
aciklamalar yapan teorinin kisisel beklenti, talep ve sonug odakli olacagi, ayrica sadece 6zerklik
ihtiyacina vurgu yaptig1 sOylenebilir.

Evrenselci bir yaklasimla Oz Belirleme Teorisinin anahtar elementi, tiim insanlarin
iliskililik, yeterlilik ve 6zerklik i¢in temel psikolojik ihtiyaglarin tatmininden etkilenmesidir
(Egmond, Hanke, Omarshah, Berges, Zango ve Sieu, 2020). Bu temel dogrultusunda, dérdiincii
mini teori olan Temel Psikolojik Thtiya¢ Teori’si (BPNT); temel psikolojik ihtiyaclarin saglikli
hissetmedeki durumunu ve sosyal g¢evrelerin insanlara temel psikolojik ihtiyaclarmi ihmal
ettirebilir, engelleyebilir veya tatmin edebilir oldugu ciktilarimi tartisir (Legault, 2017).
Anlasilacag iizere Oz Belirleme Teori’sinin temel yapr tasi olarak temel psikolojik ihtiyag mini
kurami karsimiza ¢ikmaktadir. Genel teori igerisinde belirtilen temel psikolojik ihtiyaclar bu
mini kuram igerisinde saglik, sosyallik, kigisel gelisim ve c¢evre uyumu kavramlar ile ele
alindig1 sdylenebilir. Genel teori haricinde bu mini kuramda ayrica ihtiyaglarin saglik boyutuna
da bakildig1 belirtilebilir. Bu konu hakkinda kuram igerisindeki temel ihtiyaclar1 Legault

(2017); ozerklik (kendi kendini yonetme ve kisisel onayr eylemde deneyimleme ihtiyact),
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yeterlilik (¢evre ile etkilesimde etkili hissetme ihtiyaci) ve iliski (bagkalarina anlamli bir sekilde
bagli hissetme ihtiyaci) organizmik gereksinimlerdir seklinde agiklamistir. Bu séylemlerden de
anlagilacagi ilizere mini kuramin ii¢ temel ihtiyact da igerisinde barindirdigi ve motive
etkilerinin yani sira kuram igerisinde saglik boyutunun da ele alindig1 soylenebilir.

Besinci alt teori olan Hedef Icerigi Teori’si (GCT): Igsel ve dissal hedeflerin saglig1 ve
zindeligi nasil etkiledigiyle ilgilenir (Ryan ve Deci, 2019). Bu sebeple anlasilacag: iizeri mini
kuramin Ui¢ temel psikolojik ihtiyaci da barindirdigi sdylenebilir. Bu ihtiyaglar kuram
icerisinde, igsel degerler/arzular1 ortaya ¢ikarmak ayrica sirasiyla igsel degerlerin pesinde
kosmak ve igsel degerlerin temel psikolojik ihtiyaclarin tatmini i¢in g¢alismasi seklinde
tanimlanmaktadir (Legault, 2017). Anlasilacagi gibi, mini kuramin {i¢ temel psikolojik ihtiyacin
tatmini tizerine kuruldugu séylenebilir. Bu tatmin duygusunun igsel ve dissal motivasyonla elde
edilecegi de ayrica belirtilebilir.

Son olarak, iliskiler Motivasyon Teori’si (RMT): Yakin iliskiler gelistirme ve siirdiirme
ihtiyacina odaklanir ve insanlarin 6zerklik, yeterlilik ve iliski i¢in temel psikolojik ihtiyaglarini
karsilamalaria yardimci olan iliskilerin ne kadar optimal oldugunu aciklar (Legault, 2017).
Isminden ve yapilan agiklamadan da anlasilacag: iizere teorinin iliskilerin etkilerini agiklamak
tizerine kuruldugu sdylenebilir. Bu teori igerisinde ii¢ temel psikolojik ihtiyagtan bahsedilse de
verilen isimle ilgili olarak ¢ogunlukla iligki ihtiyacina atifta bulundugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda Ryan ve Deci (2019) mini kurami ii¢ temel psikolojik ihtiyacindan biri olan
iliskiselligin, yiiksek kaliteli, siirdiiriilebilir iliskiler ve daha genel olarak saglikli yasam icin
kritik olan bir deneyim oldugu fikrini benimsedigi seklinde tanimlamiglardir. Basta da
belirtildigi iizere kuramin ii¢ temel ihtiyacin 6zerklik ve yetkinlik kavramlarina da atifta
bulundugu belirtilmistir. Bu sebeple kuram igerisinde iligkili olma kavrami haricinde diger
ihtiyaclar da degerlendirilmelidir. Kuram igerisinde, 6zerklik tatminin iligkisellik tatmini i¢in
olusturulan yiiksek kaliteli iliskilere ihtiyaci oldugu belirtilmistir (Ryan ve Deci, 2019). Sonug
olarak iligkisel ihtiya¢ kavrami lizerine kurulan mini kuram igerisinde diger ihtiyaclarin da yer
aldig1 ve birbirlerini etkiledikleri soylenebilir.

Aciklamalardan da anlasilacag iizere Oz Belirleme Teorisi’nin temelinde bulunan bu
altt mini kuram genellikle is, iliskiler, egitim, inang, saglik, spor ve onyargt da dahil olmak
lizere yasam alanlarindaki insan davranislarnin temelini anlamlandirmaya yéneliktir. Oz
Belirleme Teorisinde ise bu anlamlandirmalardan yola ¢ikilarak olusturulacak destekler ele
alinmaktadir. Oz Belirleme Teorisi sonug olarak, insan dogasindan gelen ii¢ temel psikolojik

ihtiyacin (0zerklik, yeterlilik, iliskili olma) anlasilmasi ve bu ihtiyaglara etkin eden faktorlerin
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ortaya konulmasi ile kisisel gelisimin/tatminin saglanmasina yonelik olusturulan bir kuram

olarak adlandirilabilir.

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde ilk olarak yurt disindaki Tiirk cocuklarna ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri
dersine yonelik farkli iilkelerden elde edilen verilerden hareketle yapilan caligmalar
sunulmustur.

Sen (2010) calismasinda, iilkemiz disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarinin Tiirkce
egitimlerine yonelik MEB’in yapmis oldugu faaliyetleri incelemistir. Caligmasinda “Uzaktaki
Yakinlarimiz Projesi” ve “Milli Egitim Suralar1” faaliyetlerinden yapilacak olan ¢aligmalari ve
yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarmin egitimlerine yonelik sura kararlarini derlemistir. Hazirlanan
proje kapsaminda “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilmesi, ders
kitabinin hazirlanmasi, 6grenci ¢alisma kitabinin olusturulmasi, 6gretmen kilavuz kitabinin
hazirlanmasi, 6gretim materyallerinin hazirlanmasi ve dagitilmasi, hazirlanan materyallerin
tanitimina yonelik gorevlilere egitim verilmesi, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma becerisinin
gelistirilmesi ve Tiirk kiiltiiriiniin tanittimina yonelik internet sitesinin olusturulmasi” ¢iktilarina
yer verilmigtir (Sen, 2010). Yapilan projenin c¢iktilarinin daha sonraki siireclerde
gerceklestirildigi ve bu yonde gelisimler saglandigi sonraki yillarda yapilan c¢aligmalarda
gorilmektedir. Yapilan projenin c¢iktilarindan biri olan “gorevlilere egitim verilmesi”
konusunda ¢alisma yapan Karababa ve Karagiil (2014), yurt disinda gorev yapan 20 6gretmen
ile calismis ve arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin uygun dil Ogretim amaglarini
uyguladiklari, 6ncelikli olarak alan bilgisine 6nem verildigi, olumsuz olarak ise yontem-teknik
kullaniminda sorunlar yasandigi ve son olarak 6l¢gme-degerlendirmeye iliskin yeterli donanima
sahip olmadiklar1 sonuglarma ulasmislardir. Yine proje ¢iktilar1 igerisinde yer alan “Ogretim
stireci ve materyallerinin kullanim1” konusunda ¢alisma yapan Belet Boyaci ve Geng Ersoy
(2015) yurt disinda gorev yapan 8 iilkeden 20 6gretmen ile ¢aligmis ve arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin kelime haznelerinin yetersiz olmasinin ailenin ¢esitli 6zelliklerine de bagli oldugu,
kelime haznesinin gelistirilmesine yonelik olarak materyallere ulasamama sorununun
bulundugu sonuglarina ulagsmislardir. Proje ciktilar1 kapsaminda 6gretim siirecinde kullanilan
materyallere atif yapan bagka bir ¢alismada Bagc1 Ayranci, Mete ve Keskin (2017) Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in hazirlanan materyal ve kitaplari ele almislardir. Calismanin sonucunda
hazirlanan kitaplarin dil, anlatim, igerik ve bi¢imsel bakimdan, hatali-eksik oldugu sonucuna

ulagmiglardir. Proje ¢iktilar1 kapsaminda hazirlanan 6gretim programi igerisinde yer alan somut
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olmayan kiiltiirel mirasin aktarimi konusunda yapilan ¢alismada Azizoglu ve Okur (2017)
verilen ders iceriginde somut olmayan kiiltiirel miras 6gesini arastirmis ve sonu¢ olarak
calismada bu 0geye ait bilgilerin arttirilmasi gerektigi yargisina varilmistir. Hazirlanip
uygulamaya konulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersini veren 6gretmenler agisindan yapilan farkl
bir caligmada ise Adigiizel ve Sen (2018) ¢esitli Avrupa iilkelerinde gorev yapar 171 6gretmen
ile yurt dis1 gorevlerine iliskin kaygt ve hazirbulunusluk durumlarmi degerlendirmislerdir.
Calismanin sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunun hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu ve
sosyal yasam, Ogrencilerin durumu, Ogretim siireci, velilere iliskin kaygi yasadiklarim
belirlemiglerdir. Son olarak ayni konu kapsaminda Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018)
calismalarinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine yonelik olarak farkli bir 6gretim kuraminin
(coklu zeka kurami) kullanilmasi gerektigi yoniinde sonuglar elde etmislerdir.

Yukarida goriildiigii iizere yurt disindaki Tiirk cocuklarina, Ogretmenlere ve Tiirkge ve
Tirk Kiiltiirii dersine yonelik ¢aligmalar farkli alanlarda yapilmistir. Bununla birlikte bu
caligmalarin {ilkeler siirliliginda yapildigr da goériilmektedir. Sonmez (2020) yapmis oldugu
caligmada iki dilli Tirk ¢ocuklarima yonelik olarak Avrupa iilkelerinde yapilmis olan
caligmalar1 derlemis ve sonu¢ olarak genellikle Almanya ve Fransa odakli ¢aligsmalarin
yogunlukta oldugu tespit etmistir. Ulkeler dikkate alinarak yapilan calismalar su sekildedir:

Bekar (2013) ¢alismasinda Almanya odakli olarak Tiirk¢e kullanim durumu 6gretim
siirecine iligkin olarak verilere ulagsmistir. Calismanin sonucunda ise genellikle 2 ile 5 saat
arasinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinin ek ders seklinde yapildigi fakat iilkenin ¢ogu
kesiminde ¢esitli bahaneler ile yasaklandigi, bu durumun ise Tiirkgenin sadece aile igerisinde
kullanimina ittigi ve c¢ocuklarin gelisimine olumsuz etkilerinin oldugu seklinde tespitlerde
bulunmustur. Ayni sekilde Yilmaz (2014) da ¢alismasinda Almanya’daki duruma odaklanmis
ve c¢alismanin sonucunda iki dilli egitime iliskin verilen egitimin yetersizliginden, kullanilan
ders materyallerinin kisitliligindan, benzeri bir¢cok sebepten otiirii Tiirkce konusunda gelisim
saglanamadigindan bahsetmistir. Almanya odakl bir bagka arastirmada ise Sen (2016b) 1965
yilinda ilk olarak yurt disina Tiirk¢e egitim vermek igin gorevlendirilen ogretmenlerin ve
onlarin olusturduklar1 Tiirkge dersi Ogretim programinin siireglerini anlatmistir. Almanya
odakl1 bir baska arastirmada ise Arici ve Kirkkilig (2017) Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine
yonelik 50 6gretmen ile goriisme yapmis ve dersin yliriitiilmesi siirecindeki iilkelerin ve
makamlarin tutumlar1 degerlendirilmistir. Almanya odakli bir bagka arastirmada Mete ve Kalfa
(2020) 90 ogrencinin dinleme-anlama becerilerine yonelik incelemelerde bulunmuslar ve
kadinlarda 6429, erkeklerde 5881, 0,6143 oraninda genel basarmin bulundugu sonuglarina
ulasmislardir. Ozcan, Boztilki ve Ince (2015) ise yapmus olduklari ¢alismada odak grubu olarak
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Fransa’y1 se¢mislerdir. Paris Egitim Misavirligine bagli 12 okulda yapmis olduklari ¢alismada
Tiirk¢e dersine yonelik memnuniyet dl¢giimlemisler ve sonucunda katilimcilarin orta seviyede
memnun olduklar1 ve yasa bagl olarak ters orantili sonuglar tespit etmislerdir. Fransa odakli
bir bagka arastirmada ise Bilgic (2016) 92 6grenci ile yazili Tiirk¢e kelime kullanim durumlari
lizerine caligmalar yapmis ve 2256 farkli kelimenin yaygin olarak kullanildigi sonucuna
ulasmistir. Fransa odakli bir bagka aragtirmada ise Celik ve Giilcii (2016) Tiirkgce ve Tiirk
Kiiltiirii ders kitabina yonelik olarak Fransa’da gorevli olan o6gretmenlerine goriislerine
basvurmuslar ve kitabin yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir. Fransa odakli bir bagka
arastirmada ise Giirbliz (2017) 0&grencilerin Tiirkge derslerine yonelik tutumlarini
degerlendirmistir. Fransa odakl1 bir bagka arastirmada Aksu ve Ozdemir (2020) 164 dgrenci
ile dil kullanim1 ve kaygi lizerine ¢alismalar yapmislar, sonucunda ise aile iletisiminde Tiirkce
kullandiklari, Tiirkge derslerine katilan 6grencilerin katilmayanlara oranlara daha ¢ok Tiirkge
kullanmay tercih ettikleri ve sadece Tiirkce bilenler ile iletisime gegmede diisiik oranda kayg1
hissettikleri sonucuna ulasmistir. Farkli olarak Yaman ve Dagtas (2015) yapmis olduklari
calismada Ingiltere’de gorev yapan 43 6gretmenin ihtiyaglarina ydnelik veriler elde etmisler ve
ders kitab1, materyal eksikligi, maddi ve kurumsal destek imkanlarinin yeterli olmayis1 gibi
sonuglara ulagmislardir. Ingiltere odakli bir baska arastirmada Eyiip ve Giiler (2020) iki dilli
Tiirk cocuklarmin dil tercihleri iizerine ¢aligmislar ve ¢calismanin sonucunda 6ncelikli dil olarak
Ingilizceyi gordiikleri, iki dilli olmanin o6nemli oldugunu diisiindiikleri tespitlerinde
bulunmuslardir. Farkli olarak Demirel (2019) Hollanda odakli ¢alisarak iki dilli Tiirk
cocuklarinin anadilleri ve hakim dilleri arasindaki iligkileri tespit ederek ortaya koymustur.

Gorildiigii tizere farkli tlkeler dikkate alinarak yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar igin
onemli caligmalar yapilmistir. Bu iilkelerden farkli olarak bu arastirmanin da smirliligim
olusturan Belgika’daki Tiirk cocuklarina yonelik yapilan aragtirmalar ise su sekilde
gosterilebilir:

Cemiloglu ve Sen (2012) 198 6grenci ile Tiirkgeye yonelik tutum konusunda arastirma
yapmiglardir. Calisma sonucunda cocuklarin anadillerine yonelik ¢ok seviyesinde tutum
sergiledikleri ve demografik ozelliklere gore anlamli bir farkliligin ortaya koyulamadigi
tespitlerinde bulunmuslardir. Géktuna Yaylaci (2012) ise Belgika’daki Tiirklerin dil kullanim
durumlarin1 55 katilimer ile incelemis ve evde, ailede, arkadas ¢evresinde, is/okulda Tiirkce
kullaniminin tercih edildigi yoniinde sonuglara ulagmistir. Sarikaya (2014) Tirk kokenli
cocuklarin egitim siireglerinde yasadiklar1 sorunlar1 Belgika 6zelinde arastirarak, anadilin ve
Ogretim dilinin yeterince bilinmemesinin d6grencilerin basarilarini olumsuz etkiledigi sonucuna

ulagsmistir. Yine ayni konu iizerine ¢alisma yapan Agirdag (2016) iki dilli ¢ocuklarin egitim
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stirecinde yasadiklar1 sorunlarin 6grencilerin okula karst duyulan aidiyet hissine zarar verdigi
sonucuna ulagsmistir. Irmak (2016) ise Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarina iliskin olarak
Belcika ornegi iizerinde calisma yapmistir. Calismada, ana dil kullaniminin resmi dili
O0grenmeyi zorlastiracagi diisiincesi, derslerin okullarda okul saati disinda ya da derneklerde
hafta sonu verilmesi, derslerde 6lgcme ve degerlendirmenin tam anlamiyla yapilamamasi, ders
verilen ortamin fiziki ve egitim teknolojileri bakimindan yetersiz olmasi, karnelerin sembolik
olmaktan Oteye gecememesi ve miifredatin agir olmasi1 gibi konular Tiirkge Ogretiminde
karsilagilan sorunlar olarak belirlenmistir. Ders kitaplarina bakildiginda ise, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlamis olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplarinin 6grenci
seviyelerinin ¢ok lizerinde hazirlanmis olmasi, sinif diizeyleri farkli olan 6grencilerin ayni
kitab1 birlikte okumak zorunda kalmasi, kitaplardaki etkinliklerin 6grencinin dikkatini
cekmemesi, dil, kiiltiir konularinin yaninda dini bilgilerin de aymi kitapta yer almasi gibi
problemler tespit edilmistir. Sen (2016a) ise ¢alismasinda 198 6grencinin katilimi ile yazili
anlatimda yasanilan sorunlari ortaya koymustur. Calismasinda, 6>0/z>s /1>1/c¢>s / $>s / d>t
/i>u/g>y/e>c/¢>t/s>¢/ g>g/s>¢/y>)/ ¢>c/v>w/ g>g/ c>g/ s>z / ¢ harflerinin yanlig
yazilmasi; nokta, virgiil, kesme isaretinin yanlis kullanilmasi, Uinlii uyumuna dikkat
edilmemesi, biiyiik harfin yanlis kullanilmasi gibi sonuglara ulasmistir. Bekar (2018)
Belgikadaki Tiirklerin Tiirk¢e kullanim durumlari {izerine arastirma yaparak, her gegen yil
Tirkge derslerine katilimin azaldigr ve yeni gelen kusaklarin konusma zorluklar1 yasadigi
sonuglarma ulagmistir. Solmaz (2019) calismasinda Belgika’daki Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti
dersinin baglam ve ¢ok kiiltiirlii egitimin boyutlarina gore degerlendirmesini yapmay1
amaglamistir. Calismasini, 28 katilimcr ile yapmistir. Calismanin sonucunda, genel olarak
okullarin farkl kiiltiirlere agik oldugu, okullarda ayrimciligin yapilmadig: ve farkh kiiltiirlere
ait etkinliklerin okul tarafindan desteklendigi ortaya cikarilmistir. Son olarak Kizilmese ve
Okur (2020) Tiirk¢e 6gretimine yonelik yapmis olduklar1 uygulamali bir calismada 6grencilerin
Tiirkge diizeylerini daha iyi olabilir seklinde tanimladiklar1, 6gretmen goriislerine gore verilen
Tiirk¢e derslerinin %50 oraninda yarar1 olduguna inandiklar1 ve 6grenci notlarinin derlenmesi

sonucunda ¢ogu 6grencinin egitim hayatinda basarisiz oldugu sonucglarina ulagmiglardir.
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BOLUM I1I: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel aragtirmalarin farkli bakis agilarina ve paradigmalara dayandigi bilinmektedir.

Ciinkii paradigmalar, gercekligin anlamlandirilmasinda islevsel bir role sahiptir (Peca, 2001)

ve bilimsel arastirma siireglerini belli bir disiplin altina alir (Guba, 1990). Ozellikle sosyal

bilimler ve egitim bilimleri gibi alanlarda bilimsel arastirma siireclerinin belirli bir paradigmaya

dayandirilarak yapilmasinin daha somut sonuclara ulastirdig: diistiniilmektedir. Bu baglamda

bilimsel aragtirma siireglerinde bakis agilari, illaki tek bir paradigmaya dayanmak zorunda

degildir; farkli paradigmalar1 da yansitabilmektedir (Neuman, 2006). Bu tezin bakis agisini

olusturan ve bilimsel temellerinin dayandigi paradigma ise yorumlayici paradigmadir.

Yorumlayict paradigmanin segilmesinin sebebi Ozlem (1998) tarafindan ortaya koyulan

ozellikler lizerinden bu caligsmayla iliskilendirilerek su sekilde agiklanabilir:

Yorumlayict paradigmada gercgeklik farkli bilesenlerden olusan karmasik bir
siiregtir. Bu arastirmada da Tiirk¢e kullanimina yonelik farkli bilesenlerin
iligkileri i¢erisinde ortaya koyulmaya ¢aligilmistir.

Yorumlayict paradigmada gerceklik karsilikli iliski igerisindedir. Bu
arastirmada Tiirk¢e kullanimi 6zerklik, yeterlik ve iliskili olmanin karsilikli
etkilesimi dogrultusunda ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.

Yorumlayici paradigmada gercekligin stirekli ve uyumlu bir sekilde tekrar eden
bir 6zelligi yoktur. Bu arastirmada da Tiirk¢e kullaniminin belli bir uyum ya da
stirekliligi yakalayabilmek i¢in incelenme amact bulunmamaktadir.
Yorumlayici paradigmada gelecek ya da gergeklesecek durumlar belirsizdir. Bu
calisgmada da Tiirk¢e kullanimina yonelik gelecegi tahmin etme ya da
gerceklesecek olani belirleme gibi bir amag¢ glidiillmemistir. Var olan, ortaya
koyulmaya calisiimistir.

Yorumlayict paradigmada tek yonlii bir nedensellik yoktur. Bu arastirmada
Tiirkce kullannm durumuna yonelik olumlu ya da olumsuz durumlar
nedenleriyle ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Fakat genel bir nedensellik durumu

s0z konusu degildir.
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e Yorumlayict paradigmada gozlenen ya da arastirilan durumla ilgili nesnellik
yoktur. Bu arastirmada da Tirkce kullannomina yonelik genel gecerlige
ulagilmaya caligilmamistir.

e Yorumlayict paradigmada tiim bilgileri kapsayan ya da miikemmel diye tabir
edilecek bilgi yoktur. Bu arastirmada da Tiirk¢e kullanimina yonelik durum belli
bir simirlilik igerisinde miikemmeli ortaya koyma amacindan uzak bir sekilde
ortaya koyulmustur.

e Yorumlayict paradigmada tek bir dogru yoktur. Bu arastirmanin amaci da
Tiirk¢e kullanimina yonelik herkesce kabul goren bir bilgiyi ortaya koymak
degildir.

Yukarida siralanan gerekgelerden dolay1 yorumlayici paradigma bu ¢alismanin temelini
olusturmaktadir. Bir calismanin temelini olusturan paradigmanin yani sira o paradigmayi
tagiyan yontemin de énemli oldugu bilinmektedir. Bu yontemler alan yazinda nitel, nicel ve
karma arastirma yontemleri seklinde ti¢ baslik altinda toplanmaktadir (Creswell, 2013; Johnson
ve Christensen, 2014; Merriam,2013; Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan bu tez, yontem olarak
nitel aragtirma ile desenlenmistir. Nitel arastirmanin dogasinda belirlenen sorun; sorgulama,
yorumlama ve anlama ugrasi gibi etmenlerde yatmaktadir (Klenke, 2016; Patton, 2014). Bu
ugras ve anlamlandirma siirecinin genellikle ii¢ tip veri seti lizerinden gerceklestigi goriiliir:
Doga ve ¢evre konusu (Strauss ve Corbin, 1990), olay ve olgulara iliskin derinlemesine alg1
(Morgan ve Smircich, 1980), arastirma amaci dogrultusunda ortaya koyulan olay ve olgunun
anlamlandirilmasi (Patton, 2014). Yapilan bu tezin nitel arastirma yontemi ile desenlenmesinin
sebebi de Patton (2014) tarafindan belirtildigi sekilde belli bir olay, olgunun 6nceki ve sonraki
stireciyle birlikte iliskili bir sekilde anlagilmaya calisilmasidir. Belirli olay veya olgulart kendi
dogal ¢evresinde zaman ve mekana gore kisitlayarak agiklamaya calisan nitel aragtirma yontemi
ise durum calismasi olarak adlandirilir (Hancock ve Algozzine, 2006). Yin (2009) durum
calismasinin 6zellikleri su sekilde agiklamaktadir:

e Durum ¢alismalarinda “nasil” ve “ ni¢in” sorularia odaklanilir.

e Durum ¢aligmalarinda arastirmacinin olaylar {izerinde ¢ok az ya da hig kontrolii olmaz.

e Durum calismalarinda olay ya da olgu dogal yasam alaninda ¢alisilir.

e Durum ¢alismalari, olay ve ger¢ek yasam arasindaki iligkinin yeterince agik olmadigi
arastirmalarda kullanilir.

Yukarida yer alan durum calismasiyla ilgili 6zellikler bu aragtirmanin konusu i¢in de

gecerlidir. Bu arastirmada da Belgika’da yasayan Tirk c¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanim
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durumlarin etkileyen motivasyon kaynaklar1 ve Tiirk¢e kullanim durumlarinin gergek yasama
yansimalar1 somut olarak ortaya koyan bir ¢alisma olmadigi i¢in durum caligmasi tercih
edilmistir. Ayrica Belgika’da yasayan Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e kullanim durumlari “nasil” ve
“nicin” olarak belirlenmeye calisilmistir. Bunlarin yani sira Tiirk¢e kullanim durumlari
belirlenirken kontrollii bir siire¢ tasarlanmamis, olay ve olgu var olan sekliyle ortaya koyulmaya
calisilmigtir.

Arastirmanin paradigmasi, yontemi ve deseninin yani sira durum ¢aligmasinin hangi
tiirlinden yararlanilarak desenlendigi hakkinda da bilgi vermenin Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Durum c¢alismasina yonelik alan yazinda farkli arastirmacilar tarafindan
farkl tiirler (Bassey, 1999; Merriam, 2013; Stake, 2005; Yin, 2009) ortaya koyulmustur. Bu
tezin durum caligmasi tiiriinii Yin’in (2009) siniflamasi olusturmaktadir. Yin (2009) durum
caligmasini: Biitiinciil tek durum deseni, i¢ ice gegmis tek durum deseni, biitiinciil ¢oklu durum
deseni, i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni seklinde dort baslik altinda siniflamistir. Belgika’da
yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge kullanimina yonelik motivasyonlarmin Oz Belirleme
Kurami agisindan incelenmesine dayanan bu tezde biitlinciil tekli durum deseni kullanilmgtir.
Biitiinciil tekli durum deseni, genellikle alan yazinda az ele alinmis ve bir kuramin teyit edilmesi
veya ¢iiriitiilmesi amaciyla kullanilan bir desen olmustur (Yin, 2009). Bu ¢alismada biitiinciil
tekli durum deseninin tercih edilmesinin sebebi ise Tiirk¢e kullanimina yonelik motivasyon
kaynaklarinin Oz Belirleme Kuramma dayandirilarak incelenmek istenmesidir. Ayrica alan
yazinda daha &nce Tiirkge kullanimi ile Oz Belirleme Kuramini iliskilendirilen bir ¢calismaya

da rastlanilmamustir.

3.2. Arastirma Grubu

Calisma nitel aragtirma yontemiyle desenlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinin
genelleme bir kaygist olmadigi i¢in (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Creswell, 2013;
Johnson ve Christensen, 2014; Saban ve Ersoy, 2016) evren ya da orneklem gibi katilimer
bilgilerine yer verilmez. Bu yilizden bu aragtirmanin bir evreni ya da Orneklemi
bulunmamaktadir, “arastirma grubu” olarak ifade edilen bir katilimci grubu bulunmaktadir.
Calismanin katilimcilarim1 Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklart olusturmaktadir. Katilimcilar
belirlenirken o6l¢iit &rnekleme tekniginden yararlanilmistir. Olgiit &rneklemede, olgiitler
onceden belirlidir ya da arastirmanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan belirlenmistir

(Marshall ve Rossman, 2014). Tiirkce dil kurslarina katilmis olmak, en az ikinci kusak olarak
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Belgika’da yasiyor olmak, iki dilli olmak ve goniillii olmak 6lgiit olarak belirlenmistir.

Belirlenen olgiitlere gore secilen katilimeilar Tablo 3.1°de goriildiigii sekildedir:

Tablo 3.1. Katilimc: Bilgileri

Yas Kadin Erkek
N) (N)
12 3 3
13 3 3
14 3 3
15 3 3
16 3 3
17 3 3
18 3 3

Tablo 3.1°de goriildiigii lizere 12-18 yas aras1 Belcika’da yasayan 42 Tiirk ¢ocugu
arastirmanin katilimcilarin1 olusturmaktadir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde 18 yas
altindaki Tiirk ¢ocuklari icin ailelerden Ek 2°de yer alan veli izin formu alinmistir. Formda da
goriilecegi lizere aileler, arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmis ve imzali onaylar1 alindiktan
sonra veri toplama siirecine gecilmistir. 18 yas grubundan ise yapilan goriismelerde kayit altina
alinacak sekilde onayladiklarina dair beyanlar1 alinmigtir. Aragtirmanin bulgular boliimiinde
katilimcilarin goriislerine atifta bulunulurken kod katilimer ifadeleri belirlenmistir. Bu kodlar
belirlenirken Oncelikle yas ifadesi rakamla basa yazilmis, ardindan cinsiyet ifadesi ile 6grenci
bilgisi “KO” “EO” olarak belirtmis, sonrasinda ise her bir katilimciya kendi yas grubunda
arastirmaci tarafindan verilen sira yazilmistir. Ornegin: 12 yas grubundan yer alan 6grencilerin
kodlar1, bulgular béliimiinde su sekilde belirtilmistir: “12KO1, 12K02, 12K03, 12EOl1,
12EO2, 12E03”

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Nitel aragtirma yontemlerinden farkli veri toplama araglart bulunmaktadir. Bunlar,
dokiiman incelemesi, goriisme, gozlem seklinde gosterebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
veri toplama teknigi olarak goriisme formu kullanilmistir. Bir veri toplama araci olarak
gbrliismenin amaci, anlasilmaya, sorgulanmaya ve agiklanmaya calisilan olay ve durumlarin
bireyin yasanmighiklariyla da iligkili olarak ortaya koyulmasina dayanan bir tekniktir

(Bengtsson, 2016). Yapilandirilmamis, yar1 yapilandirilmis ve odak grup gorlismesi seklinde
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ic ¢esidi bulunmaktadir (Marshall, 1996). Bu calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu
tercih edilmistir. Bu goriisme tiirliniin tercih edilme sebebi, arastirma amacina dogrudan hizmet
eden sorularla veri toplama siirecinin gergeklestirilmek istenmesidir. Bu sayede c¢alismanin
sinirliliklart da net olarak ortaya koyulabilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu etik kurul
iznine bagvurulmadan 6nce gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun gelistirilme
stirecine iliskin bilgiler su sekildedir:

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Bu formun gelistirilme amaci, Belgika’da
yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirkge kullanimina yonelik motivasyon kaynaklarina iliskin
goriiglerini belirlemektir. Gorlisme formu gelistirilirken aragtirmanin igerigi temel alinmistir
(Merriam, 2013). Arastirmanin amaglari dogrultusunda (Glesne, 2013) alan yazin taramasi
yapilarak sorular gelistirilmistir. Gelistirilen sorular; is birligi saglamak, dil bilgisi, agiklik ve
kapsam gecerligi agisindan degerlendirmek i¢in (Glesne, 2013) Tiirkce egitimi alaninda ¢alisan
3 alan uzmaninin goriisline sunulmustur. Uzman gorisleri alindiktan sonra hazirlanan formun,
iyi hazirlanip hazirlanmadigini ve ¢aligma grubu i¢in anlasilirlik olup olmadigini anlamak igin
(Yildinnm ve Simsek, 2013) Belgika’da yasayan 6 Tiirk ¢ocuguna pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulama sonrasi goriisme formunun son hali verilmistir. Gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisgme formunda 19 soru yer almaktadir. Sorular, arastirmanin amaclari dogrultusunda
genelden oOzele dogru bir sira izlemektedir. Yari1 yapilandirilmis goriisme formu, ekte

sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Belgika’da yasayan Tiirk c¢ocuklarinin Tirk¢e kullanimina yonelik motivasyon
kaynaklarinin belirlenmesine yonelik yapilan bu calisma i¢in etik kurul izni 27.11.2020
tarihinde talep edilmistir. 23.12.2020 tarihli kararla arastirmanin etik olarak uygunluguna karar
verilmistir. Etik kurul izninin ardindan tez 6neri formu verilerek uygulama siirecine gegilmistir.

Bu siire¢ Tablo 3.2°de yer almaktadir:
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Tablo 3.2. Siire¢ Takvimi

Islem Tarih
Egitim Miisavirligi ile katilmeilarin belirlenmesine 24.12.2020-06.01.2021

yonelik goriismeler yapilmasi

Belirlenen katilimcilarin aileleriyle goriismeler yapilmast  07.01.2021- 19.01.2021
ve arastirma siireci hakkinda bilgi verilmesi.

Goniillii katilimeilarla veri toplama stirecinin planlanmas:  20.01.2021- 31.01.2021

Ogrencilerle  goriismelerin  yapilmasit  ve  verilerin 02.02.2021-25.03.2021

toplanmasi

Verilerin yaziya gecirilmesi 26.03.2021- 04.04.2021
Verilerin analizi ve yorumlanmasi 05.04.2021- 06.05.2021
Calismanin son halinin verilmesi 07.05.2021-20.05.2021

Tablo 3.2°den anlasilacagi iizere veri toplama siireci 24.12.2020 ile 20.05.2021 tarihleri
arasindaki yogun bir arastirma siirecinden olugsmaktadir. Dogrudan veri toplama siirecine
yonelik goriismelerin yapildig: siire ise yaklasik bir aylik bir zaman diliminden olugsmaktadir.

Veri toplama siireci, her ne kadar yiiz ylize goriisme seklinde yapilmak istense de
pandemi kosullar1 nedeniyle c¢evrimic¢i bir ortamda gerceklestirilmek zorunda kalmistir.
Cevrimici veri toplama siirecinde her bir konusma kayit altina alinmistir. Katilimcilarla
arastirma siirecine yonelik goriigme formu aracilifiyla veri toplama siirecine gegmeden dnce
iletisim kurulmustur. Bu iletisimde katilimcilara ve ailelerine arastirmaya dair bilgiler
verilmistir. Ayrica katilimcilarla ¢galisma amaci disinda da giinliik yagsamlarina dair konugsmalar
yapilarak kendilerini daha rahat hissetmeleri saglanmaya calisilmistir. Boylece dogrudan veri
toplama siirecine gegilerek katilimcilarin kendilerini baski altinda hissetmeleri en aza
indirilmeye ¢alisilmigtir. Kayitlar ortalama 30 dakikadir.

Veri toplama siirecinde aragtirmaci roliiniin de dnemli bir faktér oldugu bilinmektedir.
Ciinkii arastirmaci, arastirma amacina uygun sorular sorabilmeli, aldig1 cevaplar1 dogru bir
sekilde yorumlayabilmeli, kendi diisiincelerin, arastirma siirecinin diginda tutabilmeli ve esnek
olabilmelidir (Subast ve Okumus, 2017). Bu arastirmanin veri toplama siirecinde arastirmaci,
katilimcilar1 olusturan yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarindan veri toplarken sorularini
hazirlamis, bulgular boliimiinde topladigi verileri 6ziine dokunmadan ele alip yorumlamis ve

en dnemlisi arastirma siireci boyunca objektifligini korumaya ¢alismistir.
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3.5. Veri Analizi

Nitel arastirma stireglerinde veri analizleri farkli tekniklerle gerceklestirilebilmektedir.
Bu analiz teknikleri betimsel, igerik, sdylev ve metin analizi seklinde siniflandirilabilir (Baltaci,
2019). Bu tekniklerin birinin ya da hepsinin tercih edilme sebebinin arastirma amaciyla
dogrudan iliskili oldugu bilinmektedir. Verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizinde derin bir ¢dziimleme siireci vardir, veriler ve birbiriyle iliskisi detayl1 bir
sekilde sunulur (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu calismada da Belcika’da yasayan Tiirk
cocuklariin Tirk¢e kullanim durumlar1 derinlemesine sunulmak istendigi i¢in igerik analizi
teknigi tercih edilmistir. Bu c¢alismada veriler, su dort asamaya gore igerik analizi ile
¢Oziimlenmistir (Miles ve Huberman, 1994):
e Verilerin kodlanmas1
e Kod, kategori ve temalarin bulunmasi
e Kod, kategori ve temalarin diizenlenmesi
e Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
Yukarida siralanan islemler sonucunda her bir yas grubu i¢in dort farkli analiz tablosuna
ulagilmistir. Bu analiz tablolarinin her birinde ayr1 ayri temalara ulasilmistir. Bu temalarin

altinda yer alan toplam kod sayilar1 Tablo 3.3’te gosterildigi sekildedir:

Tablo 3.3. Yas Gruplarina Gore Kod Sayilart

Yas Kod (N)
12 93
13 69
14 75
15 72
16 79
17 67
18 50

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi iizere yas gruplarina gore ulasilan kod sayis1 50 ile
93 arasinda degismektedir. Yasa gore diizenli bir sekilde artan ya da azalan bir kod sayisi
goriilmemektedir.

Kodlarla iligkili olarak arastirmanin giivenirligi i¢in bir alan uzmaniyla aragtirmanin
verileri paylasilmistir. Ayn1 sekilde o alan uzmani tarafindan da veriler kodlanmistir. Her iki

uzmanin da kodlama siireci tamamlandiginda bir araya gelinmis ve kodlar {izerine
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konusulmustur. Farkli olan kodlarin neden farkli oldugu {izerine tartisilmistir. Sadece isim
farkliligindan kaynaklanan anlagsmazliklarda uzlagsma saglanmistir. Farkli olan ve uzlagma
saglanmayan kodlarda ise hicbir degisiklik yapilmamistir. Siirecin sonunda iki alan uzmani
arasindaki kodlama tutarlig1 (Miles ve Huberman, 1994: 64) %90 diizeyinde bulunmustur.

Calismanin gecerligini arttirmak igin i¢ gegerlik, dis gecerlik ve yap1 gegerligi (Yin,
2009) saglamaya yonelik sunlar yapilmistir:

I¢ gecerlik: Calismanin i¢ gegerligini arttirmak icin dncelikle veri toplama siireci, veri
toplama araci olan goriisme formunun gelistirilme siireci hakkinda detayl bilgiler verilmistir.
Ayrica problem durumu net bir sekilde ortaya koyulmaya caligilmis ve aragtirmanin
katilimcilar ile Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik neden bodyle bir ¢alismanin
yapilmas1 gerektigi problem durumuyla iliskilendirilerek gerekcelendirilmistir. Bunlarin yani
sira bulgular yorumlanirken dogrudan alintilarla yapilan agiklamalar somutlastirilmaya
calisilmigtir.

Dis gegerlik: Nitel arastirma yontemlerinin genelleme gibi bir kaygisi1 yoktur (Yildirim
ve Simsek, 2013). Dolayisiyla durum c¢alismasinda nicel yontemlerde oldugu gibi bir dis
gecerlikten s6z etmek miimkiin degildir; fakat analitik bir genelleme yapmak miimkiindiir (Yin,
2009). Bu calismanin temeli Oz Belirleme Kurami’na dayanmaktadir. Veri toplama aracinin
gelistirilmesinden tartisma boliimiine kadar tiim siire¢ bu kurama dayandirilmistir. Boylece
genelleme kaygisi glidiillmeden bu kuram sayesinde analitik bir genelleme yapilmaya
calisiimustir.

Yap1 gegerligi: Bu tezde yapr gecerligini saglamak i¢in veri toplama siireci kayit altina
alimmistir. Boylelikle goriisme formu, ses ve goriintii kaydi ile birlikte giliclendirilmeye
calisilmistir. Bu sayede veri kaybinin 6nlenmesi amaglanmistir. Ayrica katilimcilar: olusturan
Tirk ¢ocuklari, Tiirkge kullanimi1 konusunda yeterli olmadiklar1 i¢in goriisme siireci desifre
edildikten sonra anlasilmayan ya da belirsizlik igeren ifadeler veri kaynagi olan &grencileri
sorulmustur. Boylece sdylenmek istenen dogrulanarak analizler gerceklestirilmistir. Yorumlar

da bu analizler dogrultusunda daha dogru bir sekilde yapilmaya c¢aligilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. 12 Yas Grubu Ogrenci Goriislerinin Oz-Belirleme Kuram A¢isindan Incelenmesi

Bu boliimde, yurt disinda yasayan 12 yas grubu Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kurami agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmstir. Tablo 4.1°de Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin veriler

sunulmustur.

Tablo 4.1. Yurt Disinda Yasayan 12 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik A¢isindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Kitap Okuma
Tiirk Okulu
Dini Mekanlar
Yeterli
Arastirma
Aile
Ozel Ders
Ihtiyag Duymama
Konusma Evde Kullanim
Dini Mekanlar
Arkadas Cevresi
Tiirk Okulu
Aile Biiytikleri
Televizyon
Yakin Cevre
Yazma Tiirk Okulu
Mesajlasma
Kitap Okumak
Yeterli
Ihtiyag Duymama
Zorunluluk
Mektuplagsma
Oyun
Aile I¢i Iletisim
Siir
Tiirkge Kanal izlemek
Tirk Arkadas Cevresi
Dinleme Film-Dizi-Video
Aile Ici iletisim
Miizik
Zorlanma
Tiirk Okulu
Sosyal Cevre
Arastirma

»—i»—t»—t»—tUJLO\»—»—i»—i»—i»—»—»—»—MMU)L»—»—»—NQ&LM»—»—»—»—QJUJLL\

Tablo 4.1’den anlasilacag1 lizere Ozerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi

kategorisinde 34 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 8 farkli kod
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bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olanlar “Kitap Okuma” ve “Tirk
Okuludur. Kitap okuma koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkge kitap okuyorum.” (12KO1).

“Kitap okumak.” (12EO1).

“Kitap okuyorum. Diyanetten dergiler geliyor her ay onlar1 okuyorum.” (12E03).

“Kitap okumaya basladim.” (12EO4).

Goriildugi tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin 6nemli bir arag olarak goriilmektedir. Bunun nedeni ¢ocuklarin Tiirk¢e okuma becerisini
gelistirmek i¢in en kolay ulasilabilir kaynak olarak gdrmesi gosterilebilir ya da cocuklar
kitaplari, okuma konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilir. Bu konuda
ailelerin de etkisi oldugu soylenebilir. Ciinkii ailelerin, c¢ocuklarmin Tiirkge okuma
becerilerinin kitaplar sayesinde daha iyi olacagi diisiincesinde oldugunu diisiiniilmektedir.
Siklik degeri yiiksek olan “Tiirk o

Okulu” koduna iliskin veriler ise su sekildedir:

“Tiirk okuluna devamli gitmek. Okulda Tiirk¢e kurallarina bakiyoruz, kelimelerin
anlamlarina bakiyoruz.” (12EO1).

“Eskiden Tiirkce derslerine devam ettim. 3 sene falan devam ettim herhalde.” (12EO2).

“2 sene gittim Tiirkce derslerine.” (12E04).

“Alt1 y1l boyunca Tiirk okuluna gittim.” (12KO2).

Tiirkiye Cumhuriyeti Belgika Biiyiikel¢iliginin sundugu Tirkce derslerinde genellikle
Tiirk Okulu ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirkce Okuma-Yazma-Dinleme-
Konugma becerilerinin yani sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan
goriismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, cocuklarin Tiirk¢ce okuma becerilerinin
gelisimi siirecinde en biiylik etkilerden birisinin Tiirkge dersleri oldugu sdylenebilir. Siklik
degeri agisindan “Tiirk Okulu” kodunu izleyenler ise “Dini Mekanlar” ve “Yeterli” kodlaridir.
Dini mekanlar koduna iligkin veriler su sekildedir:

“Camide Tiirkce dersi aliyoruz.” (12KO1).

“Camiye gittim. 5-6 y1l devam ettim.” (12EO2).

“Camiye gidiyorum. Bazen kitap okuyoruz camide.” (12K02).

Goriildugii tizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler
sirasinda Tiirkge becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlarda yer aliyor. Yapilan
dini dersler sirasinda Tiirkgenin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir.
Dini mekanlar koduyla ayni siklik degerine sahip “Yeterli” koduna iliskin goriisler ise su

sekilde gosterilebilir:
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“Okuyabiliyom evet. Anlayabiliyorum.” (12EO2).

“Ben Fransizcadan 6nce Tiirk¢eyi 6grendim.” (12E04).

“Tiirk¢e okuyabiliyorum, evet.” (12K0O2).

Yukaridaki goriislerden anlasilacagi tlizere bu cocuklar Tiirk¢e okuma becerileri
konusunda kendilerini yeterli bulmaktadir. Okuma kategorisine yonelik son kodlar ise
“Aragtirma”, “Aile”, “Ozel Ders” ve “Ihtiya¢ duymama”dir. Bu kodlara iliskin grenci
gorlsleri sirasiyla su sekildedir:

“Devamli Tiirk¢ce konusabilirsem gelistirebilirim. Zor kelimeler olunca aragtirmak
istiyorum.” (12EO1).

“Aileme soruyorum bazen de arastirryorum.” (12EO1).

“Tiirk¢e 6gretmenim var benim internetten onunla ¢alisiyoruz. 8 yasindan beri derslere
devam ediyorum.” (12EO3).

“Hayur, Tiirkge kitap okumuyorum.” (12K0O2).

12EO1 adli &grencinin goriislerden anlasilacagi iizere gocuklarin bilmediklerini
genellikle aile igerisinde ebeveynlerine sormakta ya da internet iizerinden arastirmalar ile
ogrenmekte. Yapilan goriismelerde ¢ocuklarin bilmedikleri veya zorlandiklar1 kelimeleri
arastirdiklar1 anlasiyor fakat bu kelimeleri giinliik hayatta kullanim sikli§ina doniistiirmedikleri
sOylenebilir. Cocuklarin Tiirk¢e okuma becerilerini gelistirmede en biiyiik destegin ise aileden
geldigi 12EO1 adl gocugun goriislerinden anlasiimaktadir. Ciinkii aile ici iletisimde Tiirkce
okuma becerilerini kullanmalari gerekiyor. Ailenin yonlendirmesi ile Tiirk¢e okuma becerisinin
gelistirilmesi igin 6zel ders alinmasi gocuga ek olarak destek sagliyor. Ote yandan 12KO2’ nin
goriisiine bakildiginda ¢ocugun yeterince Tiirk¢e kitap okumadigi sadece Tiirkgeyi iletisime
gecme asamasinda kullandigi, bu sebeple dinleme ve konugmanin daha ¢ok Onemsendigi
sOylenebilir.

Tablo 4.1°de goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Evde Kullanim” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Evde ¢ok degil. Yani Tiirk¢e ve Felemenkge karisik konusuyoruz.” (12KO1).

“Tek annemle falan konusuyorum.” (12EO2).

“Evde Tiirk¢e konusuyorum.” (12EO3).

“Ailemle konusuyoruz.” (12EOQ4).

“Evde en c¢ok babamla konusuyorum Tiirkce. Annemle daha ¢ok Fransizca

konusuyorum.” (12K02).
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Ev igerisinde genellikle Tiirk¢e tercih ediliyor. Fakat bu tercihin konusulan kisinin
Felemenkce ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Iletisime
gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gegisler yapilarak konusuldugu soylenebilir.
Ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmesi aile i¢i iletisimi etkiledigi ve bu sebeple
zorunlu olarak sadece Tiirkce iletisime gecildigi durumlarin oldugu da sdylenebilir. Siklik
degeri yliksek olan “Dini Mekanlar” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Camide Tiirk¢e konusuyoruz.” (12KO1).

“Camiye gidiyorum. Orada Tiirk¢e konusuyoruz hep.” (12EO1).

“Haftada iki kere camiye gidiyorum.” (12EO4).

“Camiye gidiyorum. Internetten yapiyoruz dersleri.” (12KO2).

“Yukarida goriildiigii tizere ¢ocuklar camilerin Tiirk¢ce konugsma becerileri i¢cin 6nemli
oldugunu diistiniilmektedir.” Ciimleler okundugunda sanki konusma konusunda camilerin bir
egitim verdigi algist olusmaktadir. Fakat ¢ocuklarla yapilan goriismelerde camilerde Tiirk din
gorevlileri gorev yaptigi i¢in ve hep Tiirk¢e konustuklart i¢in Tiirkce konusma becerilerine
katkida bulunduklari diisiiniilmektedir. Yani burada camilerde dogrudan Tiirk¢e konugma dersi
verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan goriismelerde camilerde olmasa da
camilere bagl derneklerde Tiirk¢ce konusma becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan dersler
verildigi belirlenmistir. “Arkadas Cevresi” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Bazen okulda arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum.” (12KO1).

“Okulda bazen arkadasimla konusuyom.” (12EO2).

“Tiirk arkadaslarimla konusuyorum.” (12E0Q4).

Cocuklar arkadas c¢evrelerinde genellikle Tiirkgeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bunun sebebi olarak: Tirk¢eyi unutmamak, gelistirmek ve konusulanlar1 ¢evredeki diger
insanlarin anlamamalar1 i¢in kullandiklar1 sonuglarma varilabilir. Konusma kategorisine
yonelik son kodlar ise “Tiirk Okulu”, “Aile Biiyiikleri”, “Televizyon” ve “Yakin Cevre”dir. Bu
kodlara iliskin 6grenci goriigleri sirasiyla su sekildedir:

“Haftada bir kere okula gidiyorum. 2 saat ders aliyorum. Bazen 23 Nisan hazirligi
yapiyoruz. Bazen siitler okuyoruz.” (12EO1).

“Tiirk okuluna gittim.” (12EOQ4).

Tiirkce derslerinin verilmesi ve c¢ogunlugun bu dersleri takip etmesi konugsma
becerisinin gelisiminde biiyiikk rol oynadigi sdylenebilir. “Aile Biiyiikleri” koduna iliskin
Ogrenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Bazen babaannemizi, dedemizi arryoruz o zaman Tiirk¢e konusuyoruz.” (12KO1).
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Belcika’da kullanilan dillerde yeterli olmayan ya da hi¢ bilmeyen aile biiyiiklerinin
konusma becerisinin gelisiminde biiyiik destek sagladig1 sdylenebilir. Fakat aile biiyiikleri ile
iletisim siirecinde tercihten ¢ok mecburiyetin s6z konusu oldugu yargisina varilabilir. “Aile
Biiyiikleri” koduyla aym siklik degerine sahip “Televizyon” koduna iliskin goriisler ise su
sekilde gosterilebilir:

“Bazen Tiirkge programlara bakiyorum televizyonda.” (12EO3).

Yapilan goriismeler sirasinda en ¢ok aliman cevaplardan birisi televizyon izlemek
olmustur. Gortismelerden anlagildigi tizere Tiirk ailelerin hepsi televizyonda Tiirkge programlar
izlemektedir. Konusma becerisinin gelisiminde en biiyiik etkilerden birinin Tiirk¢e dizi-film
izleme, miizik dinleme oldugu sdylenebilir. Cogu ¢ocugun da bu programlar tercihen takip
ettikleri de sOylenebilir. “Aile Biiyiikleri” ve “Televizyon™ kodlariyla ayni1 siklik degerine sahip
“Yakin Cevre” koduna iligskin goriisler ise su sekilde gosterilebilir:

“Kuzenlerimle konusuyorum. Sene de dort kez Tiirkiye’ye gidiyoruz onlarla
konusuyoruz.” (12EO4).

Yapilan goriismeler 1s18inda, Belgika’da yasayan Tirk ailelerin her sene tatil
donemlerinde Tirkiye’ye gelmekte olduklar1 ve akraba ziyaretlerini gerceklestirdikleri
sOylenebilir. Boylelikle konugsma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin
ve goriismelerin biiyiik 6nem tasidig1 sdylenebilir.

Tablo 4.1°de goriildiigii lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 12 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Tiirk Okulu” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

Tiirk okullar1 yardim ediyor. Nasil yazacagimizi, harfleri yazmak, ¢ogu seye yardim
ediyorlar (12EO1).

“Tiirk¢e okulunda baya dgrendim ama evde hi¢ yazmiyom Tiirkce.” (12EO2).

“Tiirk¢e dersinde yaziyoruz.” (12EO3).

“Tirk okulunda 6grendim yazmayi. Kitaplarda goriiyordum ama daha ¢ok Tiirk
okulunda 6grendim.” (12E04).

Yazma becerisinin gelisiminde Tiirk¢e derslerinin katkisinin ¢ok oldugu sdylenebilir.
Tiirkce derslerine devam eden ¢ocuklarin bir¢ogu yazma becerilerindeki gelisimin bu dersler
sayesinde oldugunu belirtmislerdir. Bu kodlardan siklik degeri yiiksek olan “Mesajlasma”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Sadece whatsappta yazarkene.” (12EO2).

“Daha ¢ok arkadaslarimla telefonda yaziyorum.” (12EOQ4).

“Sadece mesajlasirken yoksa pek Tiirkge yazmiyorum.” (12K0O2).
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Belirtildigi {izere ¢cocuklarin bir¢ogu yazma becerileri icin mesajlasmay1 belirtmislerdir.
Fakat bu mesajlasmalar esnasinda Tiirkce alfabede yer alan harfleri c¢ogunlukla
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Siklik degeri sirasina gore “Kitap Okuma” ve “Yeterli”
kodlar1 ise ayn1 degerlere sahiptir. Sirasiyla degerlendirildiginde “Kitap Okuma” koduna iliskin
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Kitap okumak.” (12EO1).

“Kitap okuyorum.” (12EO3).

Cocuklarin ¢ogu yazma becerilerindeki gelisimi kitap okuma ile bagdastirmislar ve
kitap okurken harflerin, kelimelerin nasil yazildigina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Boylelikle okuduklar1 kitaplarda bulunan kelimeleri yazmakta zorluk yasamadiklart ve
kullanabildikleri sdylenebilir. Bir diger kod olan “Yeterli” koduna iliskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Yazabiliyorum.” (12KO1).

“Su anda yaziyorum.” (12EO4).

Goriismeler 1s181nda, ¢cocuklarin yazma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri fakat
genellikle kagit kalem kullaniminin az oldugu, cep telefonu iizerinden Tiirk¢e klavyenin
kullanim1 ile yazma becerilerini yeterli gordiikleri soylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Ihtiyag Duymama” “Zorunluluk” “Mektuplasma” “Oyun” “Aile i¢i Iletisim” “Siir” “Tiirk¢e
Kanal Izlemek” ve “Tiirk Arkadas Cevresi” kodlar1 ise ayn1 degerlere sahiptir. Sirasiyla
degerlendirildiginde “Ihtiyac Duymama” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Cok fazla yazmiyorum.” (12KO1).

Belcika’nin resmi dillerinden birisi iizerine egitim gordiikleri i¢in ¢ocuklarin
bircogunun Tiirk¢e okuma ve yazma becerilerine yonelik gelisimlerinin az oldugu s6ylenebilir.
Bu sebeple Tiirk¢e dinleme ve konusma becerilerini okuma ve yazma becerilerinden daha
degerli gordiikleri, dinleme ve konusma becerisinin yeterli oldugunu diistindiikleri s6ylenebilir.
Bu baglamda okuma ve yazma becerilerine ¢ok fazla dnem gostermemektedirler yargisina
varilabilir. Bir diger kod olan “Zorunluluk” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ama camide de yazmamiz lazim Tiirkge. Harflere ¢cok dikkat etmemiz lazim. 1 mi, i
mi, yumusak g’ ye mesaj yazarken de dikkat ediyorum.” (12KO1).

Gorligmeler esnasinda, cocuklarin bir¢ogunun Tiirk¢e alfabesinde yer alan fakat
Felemenkge/Fransizca alfabesinde yer almayan harfleri (1, g, {i, 6 vb.) yakin ¢evre iletisiminde
onemsemedikleri sdylenebilir. Fakat harflere dikkat etmeleri gerektiginin bilincinde olduklarini

ve kullanmalar1 gereken yerlerde kullanmaya calistiklarini belirtmislerdir. Ayrica gocuklar
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genellikle bu harfleri igeren kelimeleri zor olarak addetmislerdir. Bir diger kod olan
“Mektuplagsma” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bazen mektup yaziyorum. En biiyiilk ablama mektup yazip gonderiyorum. Hem
gelistirmek icin hem de hosumuza gittigi i¢in (ikisini de).” (12EO1).

Kagit ve kalem kullanimi ile Tiirk¢e yazma konusunda katilimin az oldugu sdylenebilir.
Bu kullanimin en biiyiik destekg¢ilerinin aile ve Tiirk¢e dersleri oldugu goriismeler esnasinda
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Oyun” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ablalarimla yaris yapiyoruz: Harf yarisi. lyi yazarsak puanlar geliyor. Severek
yaparsan daha ¢abuk 6greniyorsun diyor ablamlar. Onun i¢in oyunlar yapiyoruz.” (12EO1).

Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarinin ¢ogunun Tiirkge 0grenmede aile iiyelerinin
gostermis olduklar1 yaklagimlara gore gelisim gosterdikleri soylenebilir. Bu baglamda Tiirkce
egitimine yonelik yapilan oyunlastirmalarin gelisim siirecinde iyi bir rol oynadig1 goriismeler
esnasinda sdylenebilir. Bir diger kod olan “Aile Ici iletisim” koduna iliskin dgrenci goriisleri
su sekildedir:

“Her giin aile ile konusmak.” (12EO1).

Belirtildigi iizere bir 6grenci yazma becerisi i¢in aile i¢i iletisim kodunda mesajlasmay1
belirtmistir. Bir diger kod olan “Siir” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Siirler falan dinlemek.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle bir 6grencinin siir dinlemenin yazma becerisine katki
sagladigin1 belirttigi goriilmektedir. Bu baglamda dinleme yaparken kelimelerin nasil
yazildigna iliskin 6ngorii olusturacagi ve boylelikle yazma becerisine katki saglayabilecegi
sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirkge Kanal Izlemek” koduna iliskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Televizyona bakmak, Tiirk seylere bakmak.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle bir Ogrencinin televizyonda Tiirkce programlari
izlemenin yazma becerisine katki sagladigini belirttigi goriilmektedir. Bu baglamda siir
kodunda oldugu gibi dinleme yaparken kelimelerin nasil yazildigina iliskin 6ngérii olusturacagi
ve boylelikle yazma becerisine katki saglayabilecegi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirk
Arkadas Cevresi” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk arkadaslarim ile Tiirkce konusmak.” (12EO1).

Belirtildigi iizere bir 68renci yazma becerisi i¢in “Tiitk Arkadas Cevresi” kodunda

konusmak kelimesi ile mesajlasmay1 belirtmistir.
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Tablo 4.1’de goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori,
dinlemedir. Dinleme kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Film-Dizi-Video” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e dizi de izliyoruz.” (12KO1).

“Televizyondaki dizilerde, bazen tabletten videolar izliyorum. Dublaji olunca Tiirk¢e
dublaj actyorum olmazsa Tiirkce alt yaz1 agiyorum.” (12EO1).

“Cizgi film, normal film izliyom. Youtube da video izliyom.” (12EO2).

“Tiirk¢e programlara bakiyoruz.” (12EO3).

“Dizilere baktim.” (12EOQ4).

“Cok dizi izliyorum.” (12KO2).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tiirk haber, dizi, film vb. programlarn takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede cocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklan diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tirkge videolar: takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek i¢in bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri yiiksek
olan “Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Evde Tiirk¢e konusuyom da dzel bisey yapmiyom.” (12EOQ2).

“Tiirk¢e konusuyoruz anne babamla.” (12EO3).

“Evde aile i¢inde Tiirk¢e konusuyoruz.” (12EOQ4).

“Ablamla genelde Fransizca ama aile icerisinde Tiirkce konusuyoruz.” (12K02).

Yapilan goriismeler 15181inda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirk¢enin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildigi katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki ge¢isin ise iletisime gecilen kisinin de ayni sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiiklerinin Felemenkge/Fransizcayi
bilmedikleri veya fazla konusamadiklari belirtilerek genellikle onlarla sadece Tiirkge iletisime
gecildigi de ayrica katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Siklik siralamasina gore yiiksek olan
bir diger kod ise “Miizik”dir. “Miizik” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e sarki dinliyorum.” (12KO1).

“Miizik dinliyom.” (12EQ2).

“Miizik de dinliyorum.” (12KO2).

Cocuklarin cogunun Tiirkiye’de yasananlari ¢esitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismeler esnasinda sdylenebilir. Bu kapsamda Tiirk¢e miizikleri

dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmekte bu yolu da kullandiklar1 s6ylenebilir.
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Siklik degeri sirasina gore “Zorlanma” “Tiirk Okulu” “Sosyal Cevre” ve “Arastirma” kodlar1
ise ayni degerlere sahiptir. Sirastyla degerlendirildiginde “Zorlanma” koduna iliskin 6grenci
gortsleri su sekildedir:

“Cok kelime bilmiyorum. Bazen zorlaniyorum.” (12KO1).

Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin ¢ogunun kelime dagarciginin sadece aile
icerisinde konusulan ve Belgika’da yasayan diger Tiirklerin konustuklar kelimeler ile sinirlt
oldugu soylenebilir. Bu konuda bir¢cok cocuk giinliik hayatta karsilasmadiklar1 kelimeleri zor
olarak addetmekte ve bu zor kelimelerin neler oldugu soruldugunda “burada kullanilmiyor”
yanit1 alinmaktadir. Bu baglamda hatirlayamadiklar1 veya bildikleri kelimeler yerine ikinci
dillerindeki uygun kelimeyi kullandiklar1 sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirk Okulu” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢e dersinde 6greniyorum.” (12EO3).

Diger becerilerde oldugu gibi Tiirk¢e derslerinin de ¢ocuklarin dinleme becerilerine
katkilarinin oldugu sodylenebilir. Bir diger kod olan “Sosyal Cevre” koduna iliskin 6grenci
gortsleri su sekildedir:

“Misafirlige gidince Tiirk¢e konusuyoruz” (12EO3).

Belgika’daki Tiirk ailelerinin genellikle Tiirkler ile ayn1 bolge icerisinde yasadiklar1 ve
sosyal yasantida diger Tiirk aileleri ile ¢ok fazla iletisimde olduklar1 sdylenebilir. Bunun da
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine katkilarinin oldugu anlamini tasidigi yargisina
varilabilir. Bir diger kod olan “Arastirma” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bazen anlamadiklarimi babama ya da ablama soruyorum.” (12K02).

Gorligmeler esnasinda ¢ocuklarin duyduklart bir kelimeyi anlamadiklarinda genellikle
aile bireylerine bagvurduklar1 sdylenebilir. Bilmedikleri kelimeleri arastirmalar1 esnasinda ise
ebeveynlerden ya da akrabalardan en az birisinin Tiirkiye’den gelmis olmasi durumuna gére
basvurulan kisilerin ilk tercih olarak bu kisiler oldugu s6ylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin icerik analizi sonucu Tablo 4.2°de gdsterilmistir.
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Tablo 4.2. Yurt Disinda Yasayan 12 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik A¢isindan Goriigleri

Tema Kategori Kod
Yeterlilik Okuma Yeterli

Kismen Yeterli
Yetersiz

Konusma Yeterli
Yerel Kullanimlarda Yetersizlik
Tiirkiye’dekilerle iletisimde
Zorlanma
Aile Ici iletisimde Yeterli 1
Hissetme
Kismen Yeterli 1
Yetersiz

Yazma Tiirk¢e Karakterleri Yazarken
Zorlanma
Kismen Yeterli
Yeterli

Dinleme Yeterli
Kismen Yeterli
Aile Ici Iletisim
Tiirkiye’dekilerle Zorlanma
Uzun ve Yeni Kavramlari
Anlamama

N N T

Bo—

—_—= NN R = W

Tablo 4.2°den anlasilacag: iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 17 farkli koda ulasilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 3 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yliksek olanlar “Yeterli”dir. “Yeterli” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢e okuyabiliyorum. Yeterli de buluyorum.” (12KO1).

“Evet yeterli bence. Evde Tiirk¢e konusuyoruz.” (12EO1).

“Bence iyi okuyabiliyom. Anlayabiliyorum, evet.” (12E02).

“Anlryorum.” (12EO3).

“Su an iyi. Calissam daha giizel olur ama yasima gore iyi.” (12EOQ4).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziy1 okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat
bilmedikleri kelimelerle karsilastiklart ve bunun sonucu olarak arastirarak o kelimeleri
ogrendikleri soOylenebilir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunun okuma becerileri igin yeterli
demelerinin sebebi olarak Belgika igerisindeki yeterliligi kastettikleri de sOylenebilir.
Siralamaya gore sikligi diisiik olan “Kismen Yeterli” koduna iligskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Bazen anlamadigimda soruyorum.” (12KO1).
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“Iyi anltyorum bazen bazi kelimeleri anlamryorum ama ¢ogunu anliyorum.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle, 6grencilerin bilmedikleri kelimelerle karsilastiklar: ve
bunun sonucu olarak aragtirarak o kelimeleri 6grendikleri sOylenebilir. Anlasilmayan
kelimelerin ise genellikle siklikla karsilagiimayan kelimeler oldugu sdylenebilir. Siralamaya
gore sikligt en diisiik olan “Yetersiz” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Hayir, yeterli degil. Okudugumu anlayabiliyorum bazen babama soruyorum. Cok
oluyor anlamadigim, evet.” (12KO2).

Yeterli olarak gormeyen katilimcinin yapilan goriisme dogrultusunda kelime haznesinin
eksikligine degindigi fakat gelistirmek icin kendisini zorladig1 sdylenebilir.

Tablo 4.2°de goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Konusabiliyorum iyi yeterli.” (12KO1).

“Evet yeterliyim. Konusabiliyorum.” (12EO1).

“Normal. Yeterli. Daha olabilir.” (12EO2).

“Bence gayet iyi konusuyorum. Bence yeterli.” (12EOQ4).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Belirtildigi iizere Belgika’da yasayan Tiirklerin ¢ogu i¢in aslinda
onemli goriilenin konugma ve dinleme becerileri oldugu sdylenebilir. Daha iyi olabilir olarak
belirtilen ifadelerde de aslinda Belgika igerisinde konugma becerilerinin yeterli oldugu fakat
Tiirkiye distiniildiigiinde gelistirilmesi gerektiginin anlasildigi sdylenebilir. Siklik degeri
stirasina gore “Yerel Kullanimda Yetersizlik” “Tiirkiye’dekilerle iletisimde zorlanma™ “Aile i¢i
iletisimde yeterli hissetme” “Kismen Yeterli” ve “Yetersiz” kodlar1 ise ayni1 degerlere sahiptir.
Sirasiyla degerlendirildiginde “Yerel Kullanimda Yetersizlik” koduna iligkin 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Bazen kelimeleri bilmiyorum. Bizim babaannemiz ege sivesiyle konusuyor bazen
anlamiyorum. Cok kullanmadigim kelimeleri soruyorum.” (12KO1).

Tiirkiye icerisindeki dil kullanimi g¢esitliliginin g¢ocuklart etkiledigi, cocuklarin
duymadiklar1 kullanim ifadelerini anladiklar1 sdylenebilir. Buna ek olarak c¢ogu katilimci
Bel¢ika’da konusulan Tiirkgenin de bir sive oldugunu belirtmis ve kendi aralarinda sorun
olmazken Tiirkiye’de bunun sorun olabilecegi goriisiinde olduklart sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirkiye’dekilerle iletisimde zorlanma” koduna iliskin 68renci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkiye’de sikint1 yasiyorum ¢ogu zaman.” (12EO1).
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Katilimcilarin ¢ogunun goriismeler esnasinda belirttiklerine bakildiginda, Belgika’da
giinliik yasantida siklikla aynmi kelimeleri kullanmalar1 ve ayni dil ifadeleri ile konugmalari
sonucunda Tiirkiye’de bu sekilde dil ifadelerinin yetersiz olabilece§i ve zorluklarla
karsilagilacag1 soylenebilir. Cogu katilimciin “Tiirkiye’deki insanlarla iletisime ge¢mekte
zorluk yasarim” diye ¢ekincemeleri oldugu sdylenebilir. Bir diger kod olan “Aile i¢i iletisimde
yeterli hissetme” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Konusmakta hi¢ zorluk yasamiyorum. Ben annemi anliyorum annem de beni anliyor.
Babam Tiirk¢e konusuyorum hi¢ Felemenkce anlamiyor. Felemenkce kelimeler kafamdan
birden ¢ikiyor. Ablam giiliince anliyorum bazen anlamiyorum Felemenkg¢e konustugumu. En
rahat tiim ailemle konusurken rahat hissediyorum.” (12EO1).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ifadelerine bakildiginda, Belgika’daki yakin ¢evre
(aile, akraba, arkadas) ile iletisimde zorlanmadiklar1 ve kendilerini yeterli hissettikleri
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Kismen Yeterli” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Normal diyelim. Bazen zorlaniyorum. Bazen zor kelimeler oluyor anlamadigim
kelimeler.” (12EO3).

Konugma becerisinin yeterli§ine yonelik soruda katilimcilarin zorlanmasiin sebebi
olarak kelime haznesindeki yetersizligin belirtildigi soylenebilir. Bunun yeterli olarak Tiirk¢eye
maruz kalmama, isteksizlik veya iletisime gecilen kisilerdeki kelime haznesi eksiklikleri de
gosterilebilir. Bir diger kod olan “Yetersiz” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yetersiz.” (12K02).

Yapilan goriismeden hareketle, yetersiz oldugunu sdyleyen katilimcinin bu yetersizligi
kelime haznesi eksikligi, Tiirk¢eye yeterince maruz kalmama ve 6grenme isteksizligi gibi
sebeplerden oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2°’de goriildiigii lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Tiirkg¢e karakterleri yazarken zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Harfleri yazarken bazen zorlaniyorum.” (12EO1)

“Bazen Felemenkgeye kayiyorum. Bazen yazinca ya harfleri degistiriyorum ya da laflari
degistiriyorum. Okurken biliyorum gibi ge¢iyorum hemen ama yazmakta harflere bakiyorum.
Bazen harfler baska olabiliyor.” (12EO1).

“Felemenkge harfleri kullanryom. Anlagabiliyom.” (12E02).

“Tiirk¢e yazabiliyorum. Ama bazen harfleri bazen yapamiyorum.” (12EOQ4).

Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda birgogunun Tirk¢e alfabede bulunan ama

Felemenkge/Fransizca alfabelerinde bulunmayan harfleri kullanmada sikint1 yasadiklari ve bu
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harfleri genellikle kullanmadiklar1 sdylenebilir. Fakat harflerin farkliligina iligkin kullanim
alanlarin1 bildikleri daha kolay oldugu icin diger harfleri kullandiklar1 yargisina varilabilir.
Siklik degeri yiiksek olan “Kismen Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Cok yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Ama ¢ok az da degil ¢iinkii yazabiliyorum.”
(12KO1).

“Whatsappta idare ederde normal de iyi degil.” (12EO2).

“Bazi1 kelimeleri dogru yaziyorum ama bazen yanlis oluyor.” (12K02).

Goriismeler esnasinda katilimeilarin yazma becerisinde yeterli veya kismen yeterli
olduklarmi diisiindiikleri sodylenebilir. Bircok katilimcmin ise Tiirkge yazmayi sadece
mesajlagsmada kullandiklar1 ve bu esnada Tiirk¢e klavye kullanarak yazmalarima destek
sagladiklar1 sdylenebilir. Siralamanin son sirasinda yer alan “Yeterli” koduna iligkin goriigler
su sekildedir:

“Tiirk¢e yazabiliyorum.” (12EO3).

Yapilan goriismeden hareketle, yeterli oldugunu belirten bir katilimeinin bu yeterligi
aslinda bir 6nceki kodlarda oldugu gibi Tiirk¢e alfabede yer alan farkli harfleri kullanimda
sikint1 yasasa dahi yeterli gordiigii ve genellikle yazma becerisi ile mesajlasma sirasinda
karsilagtig1 sOylenebilir.

Tablo 4.2°de goriildiigli lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yeterliyim anlayabiliyorum.” (12KO1).

“Konusan kisiyi her zaman anliyom.” (12EQ2).

“Anlryorum.” (12EO3).

“Dinlediklerimi anliyorum. Zor kelimelerde olsa onceki konustuklarina bagliyorum
dyle anliyorum. Bence iyi anliyorum.” (12EO4).

Yapilan goriismeler 15181nda katilimeilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi lizere bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar1 Tirkceye gore degerlendirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Kismen Yeterli” ve “Aile i¢i Iletisim” kodlar1 ayn1 sikliga sahiptir. “Kismen Yeterli” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Bazen zorlaniyorum zor kelimeler olunca.” (12KO1).

“Pek yeterli degil. Ciinkii baz1 kelimeleri bilmiyorum. Bazen basit kelimeleri bile

bilmiyorum.” (12KO2).
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Katilimeilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu soylenebilir. Bir diger kod olan “Aile I¢i iletisim” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Iyi anlarim. Tiirk¢e ¢ok konusulursa, annem babam konusunca anliyorum.” (12EO1).

“Bazen annem ya da babam bir sey sorarken ne demek istedigini bilmiyorum. lyi
hissetmiyorum bdyle zamanlarda.” (12K02).

Yakin ¢evre iletisiminin oldugu aile ortami diisliniiliince katilimcilarin genelde aile
icerisinde zorlanmadiklari, zorlandiklar1 anlarda ise kelime haznesindeki eksikliklerin oldugu
sOylenebilir. Fakat bu eksikligin Bel¢ika’da maruz kalinan Tiirk¢e ile ya da aile igerisinde
olmast ise katilimcilarn kot hissettirdigi  sOylenebilir. Siklik degeri sirasina  goére
“Tlrkiye’dekilerle zorlanma” ve “Uzun ve yeni kavramlar1 anlamama” kodlar1 ayni sikliga
sahiptir. “Tiirkiye’dekilerle zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bazen Tiirkiye’den gelenleri anlamiyorum. Cok zor kelimeler olunca.” (12EO1).

Goriismeler esnasinda gozlemlenen diger bir konu ise Belcika’da kullanilan ifadelerin
basit oldugu, Tiirkiye’de kullanilanlarin ise zor oldugu yoniindedir. Belcika’da giinliik hayatta
karsilagilmayan kelimelerin katilimcilar tarafindan zor olarak addedildigi ve anlamakta giicliik
cekmelerinin sebebi olarak ortaya ciktigi sOylenebilir. Bir diger kod olan “Uzun ve yeni
kavramlar1 anlamama” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Uzun, farkli kelimeler kullanilinca anlamryorum.” (12EO1).

Onceki kodlarda da belirtildigi lizere Belgika’da kullanilan giinliik kisitli Tiirk¢enin
ogrencilerin kelime haznelerini etkiledigi ve Tiirkgeye maruz kalinan diger durumlarda bu
haznenin yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu sebeple katilimcilarin uzun climlelerde zorlandigi ve
buna ek olarak karsilagmadiklar1 kelimelerin oldugu durumlarda zorluklar yasadiklar
sOylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.3’te yer almaktadir.
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Tablo 4.3. Yurt Disinda Yasayan 12 Yas Grubu Cocuklarin Iliskili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Iliskili Olma Okuma Arkadas liskileri

Aile Tliskileri
Tiirkiye’deki Aile iliskisi
Ikili Yazisma
Yetersizlik Duygusu
Tiirkiye’de Zorlanmama

Konusma Yeterli
Yetersizlik
Yetersiz Hissetme
Arkadaglik Baglarim
Giiglendirme
Konugsma Kaygisi
Ozgiiven Yiiksekligi
Aile Baglarin1 Gliglendirme

Yazma Yeterli
Tiirkiye’deki Arkadas Iliskisi
Dil Benligi
Baskin Dilin Felemenkge Olmasi
Yetersiz

Dinleme Yeterli
Arkadas Iliskisi
Yakin Cevre
Tiirkiye’de Zorlanmama
Tiirkiye’de Zorlanma
Yetersizlik
Aile Bagini Gii¢lendirme

N W == NN Wi

—_—

— = = NN I = = e e () e e

Tablo 4.3’den anlasilacag iizere iliskili Olma unsuru ile ilgili dért temel dil becerisi
kategorisinde 24 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yliksek olan “Arkadas iligkileri”dir. “Arkadas
iliskileri” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Arkadaslarimla da Tiirk¢e yaziyorum bazen.” (12KO1).

“Arkadaglarimla Tirk¢e yazisiyoruz, evet. Onlar1 okuyabiliyom, cevap yazabiliyom.
Mliskilerimi olumlu etkiliyor, evet.” (12EO2).

“Bazen Tiirk arkadaslarima Tiirkce mesaj génderiyorum. lyi iletisime geciyorum evet.
Nadir oluyor ama bazi kelimeleri anlamiyorum.” (12EOQ4).

Yapilan goriismeden hareketle iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirk¢ce okuma
becerileri ile iletisime gecebildiklerini belirtmislerdir. Okuma becerisi ile iliski kurma kisminda
genellikle mesajlasmanin  etkili oldugu, gelen Tiirk¢e mesajlar1 okuyabildikleri ve

cevapladiklar1 sdylenebilir. Bu iligkinin ise ¢ogunlukla aile igerisinde ve arkadas ¢evresinde
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gerceklestigi soylenebilir. Siklik degeri sirasina gore “Aile iligkileri” ve “Tiirkiyedeki aile
iligkisi” kodlar1 ayn1 sikliga sahiptir. “Aile iligkileri” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Aile grubumuz var. Orada Tiirk¢e yazistyoruz.” (12KO1).

“Annemle mesajlasiyoruz bazen, babamla hep Tiirk¢e mesajlasiyoruz. Okuyabildigim
icin iliski kurabiliyorum, evet.” (12EO3).

Yapilan goriismeden hareketle, iliski kurma unsurunun okuma kategorisinde genellikle
mesajlagsma sirasinda okudugunu anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu sdylenebilir. Bu
iletisimin ise ¢ogunlukla aile icerisinde (Belgika’daki aile) oldugu sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirkiye’deki Aile iliskileri” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye’deki aileme mesaj atmiyom.” (12EO2).

“Tiirkiye’deki ailemle Tiirkge mesajlasiyorum. Okuyabiliyorum, anliyorum. Karsiligini
verebiliyorum, evet. Tiirkiye’de olunca konusurken pek anlamiyorlar ama mesajlasirken
anliyorlar. Tiirkce harfleri kullantyorum.” (12KO2).

Yapilan goriismeden hareketle, yine mesajlasma yolu ile Tiirkiye’deki aile ile iletisim
kodu altinda bir katilimcimin Tirkiye’deki ailesi ile mesajlasma yoluna gitmedigi
gorilmektedir. Bunun sebebinin ise yeterli Tiirkge okuma ve yazma becerisine sahip
olunmamasi ya da yetersiz hissetme duygusunun varlig1 sdylenebilir. Diger katilimcinin ise
belirttigi lizere Tiirkiye’deki aile ile iletisimde mesajlagsmayr kullandigi ve konusmadansa
yazma ve okuma becerisi ile iletisimde daha i1yi oldugu sdylenebilir. Yine belirtildigi iizere bu
iletisimin Belgika ile Tiirkiye arasinda farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliliklarin
ise Belcika’da iyi hissettirirken Tiirkiye’de hissettirmedigi yargisina varilabilir. Siklik degeri
sirasma gore “Ikili yazisma” “Yetersizlik duygusu” ve “Tiirkiye’de zorlanmama” kodlar1 ayni
sikliga sahiptir. “ikili yazisma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Mektuplasirken daha hizli okuyorum daha iyi anliyorum.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma ve
geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod igerisinde bir
katilimcinin mektuplasma yolu ile iletisime ge¢cmekte zorluk yasamadigi ve okuma
becerisindeki yeterligin yiiksek olmasi sebebi ile iletisime gecgebildigi sOylenebilir. Bir diger
kod olan “Yetersizlik duygusu” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk okulunda bazen okuyamayinca kétii hissediyorum.” (12EO1).

Iliskili olma unsurunun genellikle iletisime gegebilme konusunda katilimcilarin
duygularma yogunlasildigi diisiiniildiigiinde becerilerdeki yetersizlik duygusunun bazi

ortamlarda baskin olarak hissedildigi soylenebilir. Katilimcinin da belirttigi lizere okuma
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kategorisinde yetersiz hissetmenin iliski boyutunda olumsuz etkilerinin oldugu sdylenebilir. Bir
diger kod olan “Tiirkiye’de zorlanmama” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cogunu anliyolar ama Tiirkiye’ye gidince bazen ters konusabiliyom.” (12EO2).

Yukaridaki yetersizlik duygusunun tersi olarak ise bazi ortamlarda becerileri
kullanmada zorlanmamanin iyi hissettirdigi ve olumlu iligkilere yol actig1 sdylenebilir. Fakat
bu yeterlik hissinin ise belli yas gruplarinda 6grenme siirecini duraganlastirdigi ve 6grenme
istegini azalttig1 sdylenebilir.

Tablo 4.3’de goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ifade edebiliyorum, evet. Sikinti yasamiyom. Tiirkiye’ye gittiSimde de sorun
yasamiyom.” (12EO2).

“Mesela Tiirkiye’ye gitsek tatilde insanlarla anlasabilirim.” (12EO3).

“Anliyorum onlar1, konusuyorum.” (12EO4).

Yapilan goriismeden hareketle iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirk¢e konusma
becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ogunun
diger becerilere bakildiginda konugma ve dinleme becerilerini iletisime daha fazla kullandiklari
sOylenebilir. Ayrica, katilimcilarin konugma becerilerinde kendilerini yeterli hissetmeleri iligki
kurmada olumlu yonde katki sagladigi ve Tiirkiye’de bulunmalar1 halinde dahi konusarak
iletisime rahatca gegebildikleri sodylenebilir. Siklik degeri yiiksek olan bir diger kod ise
“Yetersizlik / Yetersiz hissetme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ne diyecegimi bilmiyorum. Nasil diyecegimi bilmiyorum. Istedigim gibi olmuyor.
Hepsini bilseydim daha iyi olurdu.” (12KO1).

“Anlamadigimda ben tekrar soruyorum ya da soyliiyorum sonra anliyorlar. Bana da
alistilar ¢iinkii bazen karistirryorum.” (12K0O2).

Yapilan goriismeden hareketle, katilimcilarin en ¢ok kullandiklar1 becerilerde dahi
Belgika ve Tiirkiye’de bulunmalaria gore farkliliklar gosterdigi sdylenebilir. Katilimcilarin
iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarin yani sira rahat hissetmedikleri ortamlarinda
oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlis yapma korkusu ve kaygi yasadiklari
sOylenebilir. Siklik degeri sirasina gore “Arkadashik baglarimi giiglendirme” “Konusma
kaygis1” “Ozgiiven yiiksekligi” ve “Aile baglarini giiclendirme” kodlar1 ayn1 sikliga sahiptir.
“Arkadaslik baglarini giiclendirme” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarimla bagim daha giicleniyor.” (12EO1).
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Yapilan goriismeden hareketle, katilimcilarin konugma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi soylenebilir. Yapilan gériismeden hareketle, Tiirkgce konusma bilen kisilerle Tiirkce
konusmanin katilimcilarin tercihi oldugu ve bu tercih sonucunda iletisimde daha rahat
hissedildigi sOylenebilir. Bir diger kod olan “Konusma kaygis1” koduna iligkin goriisler su
sekildedir:

“Bazen devamli konusmak istemiyorum. Korkuyorum yine yanlis yapacagim diye.”
(12EO1).

Yetersiz hissetme kodunda da belirtildigi tizere katilimcilardaki beceri eksikliklerinin
ya da eksikmis gibi hissetmelerinin sebebi olarak duygu degisimlerinin yasandigi sdylenebilir.
Bu durumun ise zamanla kaygiya sebep oldugu yargisina varilabilir. Bir diger kod olan
“Ozgiiven yiiksekligi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ben kendime giiveniyorum.” (12EO1).

Bir onceki kod olan “Konusma Kaygisinin” tersi olarak “Ozgiiven” hissinin yiiksek
olmas1 iletisimde zorluk yasanmamasina sebep oldugu sdylenebilir. Bazi katilimcilarin
Ozgiivenli hissettikleri ve her durumda kendilerini ifade edebileceklerini belirttikleri
sOylenebilir. Fakat 6zgiivendeki yliksekligin ise yine Onceki durumlarda belirtildigi iizere
ogrenim siirecinde duraksamaya sebebiyet verdigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Aile
baglarin1 gliclendirme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e konusabildigim i¢in iletisime gegebiliyorum.” (12EOQ4).

Yapilan goriismeden hareketle, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve bdylelikle kurulan aile baglarinin daha ¢ok
giiclendigi soylenebilir.

Tablo 4.3°de goriildiigli tizere Konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Iletisim kurabiliyorum, evet. Hi¢ sikint1 yasamiyorum, hayir.” (12EO2).

“Beni anliyorlar yazinca. Sadece Tiirkge bilen birisiyle anlasabiliriz bence
yazisabiliriz.” (12EO3).

“Yazamasaydim iletisim kuramazdik. Tiirkge yazabildigim icin seviniyorum. iletisim
kuruyorum.” (12E04).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu

gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢ogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
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iletisime gectikleri sdylenebilir. Bu sekilde iletisime gegerken kendilerini iyi hissettikleri ve
mutlu olduklar1 sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore “Tiirkiye’deki arkadas iliskisi” “Dil
Benligi” “Baskin Dilin Felemenkce Olmasi” ve “Yetersiz” kodlar1 aynmi sikliga sahiptir.
“Tiirkiye’deki Arkadas Iliskisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bazen Tiirkiye’den arkadaslarim bana Tiirk¢e yaziyor. Bakinca nasil yazildigini
anliyorum. Onlarin sayesinde nasil yazilacagini anlryorum.” (12KO1).

Yapilan goriismeden hareketle bir katilimcinin yazma becerisinde kendini yeterli
hissettigi ve bdylelikle iletisim kurabildigi sdylenebilir. Bu katilimcinin yazma becerisini
cogunlukla mesajlasmada kullandig1 ve boylelikle iletisime gecebildigi sdylenebilir. Bir diger
kod olan “Dil Benligi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Glizel yazarken giilmeye basliyorum. Okulda iyi yazarken seviniyorum, mutlu
oluyorum yapabildigim ic¢in. Benim i¢in iyi Tiirkge yazmak onemlidir. Clinkli biz Tiirkiiz
Tiirke bilmemiz lazim.” (12EO1).

Dil benligi kodu altinda katilimcinin sdyleminden hareketle, Tiirk¢e yazabilmenin
getirdigi olumlu duygusal siirecin iligski kurma adina pozitif etkilerinin olabilecegi ve boylelikle
iletisimin saglanmasi i¢in gereken 6grenme istegini pekistirebilecegi sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Baskin Dilin Felemenk¢e Olmasi” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Her yer de Felemenkge yazdigimiz igin ¢ok etkilemiyor. Her giin artyoruz.” (12EO1).

Bir katilimcinin yazili dil olarak ¢ogunlukla Felemenkge kullanmasi sonucunda Tiirkge
yazma becerisinin iletisim kurmada etkisiz oldugu sdylemine bakildiginda, baskin dilin ve
yasanilan ¢evrenin etkilerinin aslinda etkisiz olarak belirtilmesine ragmen iletisim kurmada
negatif etkilerinin olabilecegi sdylenebilir. iliskili olma siirecinde katilimei tarafindan belirtilen
etkisiz olma durumunun ise heniiz yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilasmamis
oldugu ve bu sebeple boyle bir durumun varliginda iligkili olabileceginin anlasilacagi
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Yetersiz” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazil1 bir sekilde iliski kurarken zorlantyorum, evet.” (12K02).

Cogu katilimcinin iletisime gecerken kendilerini iyi hissettikleri ve mutlu olmalarinin
yan1 sira yetersiz olarak belirten katilimer i¢in bu durumun farkli oldugu sdylenebilir.
Katilimcilardan bazilarinin baskin olarak Tiirk¢eyi kullanmamalar1 ve kelime haznelerindeki
eksiklikler sonucunda iletisime yazarak gegmedikleri soylenebilir.

Tablo 4.3’de goriildiigii lizere Yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri

en yuksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Konusulan her seyi evet anliyom. Sikinti olmadi sadece kiiciikkene oldu simdi
anliyom.” (12EO2).

“Konusulan1t anliyorum. Onlarla iletisime geciyorum evet. Beni anladigini
hissediyorum.” (12EO3).

“Zor degil. Iletisim kurabilirim. Iyi hissediyorum. Onlarm dedigini anliyorum.
Isteklerini anliyorum.” (12EO4).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin ¢ogunun dinleme becerilerini kullanarak
iletisime gegebildikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore yiiksek olan “Arkadas liskisi”
ve “Yakin Cevre” kodlar1 aym sikliga sahiptir. “Arkadas Iliskisi” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Arkadaslarimla konustugumda anliyorum.” (12KO1).

“Tiirk arkadaslarimla konusunca dinleyebiliyorum konusabiliyorum. Onlar1 daha iyi
anliyoruz daha giiclii arkadas oluyoruz.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin Tiirkge dinleme becerilerini karsi tarafi
anlama olarak belirttikleri ve bu sebeple sdylenileni anladiklar1 i¢in arkadaslari ile iletisime
gecebildikleri sOylenebilir. Bu iligkili olma halinde katilimcilarin arkadas ¢evresinde
kendilerini daha rahat hissettikleri i¢in iletisimde sorun yasamadiklari aksine iletisime
gecebilmenin arkadaghik baglarini giiglendirecegi soylenebilir. Bir diger kod olan “Yakin
Cevre” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Okul, aile ve cami.” (12EO1).

“Tiirk okulunda ayn1 yasta oldugumuz igin sorun olmuyor.” (12KO1).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin Arkadas iliskisi kodunda oldugu gibi
sOylenileni anladiklar1 i¢in Tiirk¢e becerilerini bildikleri, aligkin olduklar1 ve sik¢a kullandiklar
yakin ¢evrelerde insanlar ile iletisime gecebildikleri soylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Turkiye’de Zorlanmama” “Tirkiye’de Zorlanma” “Yetersizlik” ve “Aile Bagm
Giiglendirme” kodlar1 ayni sikliga sahiptir. “Tiirkiye’de Zorlanmama” koduna iligkin goriisler
su sekildedir:

“Tiirkiye’de oldugumuzda anlayabiliyorum.” (12KO1).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin Yeterli kodunda vermis olduklar
yanitlarda oldugu gibi Tiirkiye’de zorlanmama kodu altinda bir katilimcinin Tiirkge becerisi ile
iletisime gegebildigi ve bu iletisimi Tiirkiye’de bulunulmasi halinde dahi yeterince
kullanabildigini belirtmistir. Bu sebeple 6zgiiven duygusunun Tiirkge iletisime gegme konusu
ile ilisiginin oldugu ve iletisim konusunda olumlu etkiler sagladig1 sdylenebilir. Bir diger kod

olan “Tiirkiye’de Zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Bir tek Tiirkiye’de zorluk ¢ekiyorum. Burada kolay.” (12EO1).

Diger becerilerde de belirtildigi {izere bu iletisimi etkileyen temel unsurun Belgika veya
Tirkiye’de bulunulmasina gore degistigi sOylenebilir. Belgika’da giinliik yasant1 igerisinde
konusulanlar1 ve duyulan bir seyi anlayan katilimcilarin, giinliik yasantida karsilasmadiklari
kelimeler gelince zorluk yasamalar1 sonucu iletisime gecemedikleri sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Yetersizlik” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Anlamadigimda kétii hissediyorum.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin Yeterli kodunda vermis olduklar
yanitlarda oldugu gibi Tiirkce becerilerinin kullaniminda var olan yetersizlik veya yetersiz
hissetme duygusu iizerinden diisiiniildiiglinde aslinda iletisime ge¢ilebildigi fakat konusulanlar
ve duyulan bir seyi anlagilmadigi bir durumda olumsuz etkiledigi ve bu durumun bazi
katilimeilarin duygularim1 olumsuz yonde etkiledigi sOylenebilir. Bir diger kod olan “Aile
bagini giiclendirme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ailemde bilmedigim kelimeleri sorup yeni kelime d6greniyorum. Baska zaman gelince
dinledigim kelimeyi biliyorum. Aile baglarim giiclendiriyor.” (12EO1).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin 6nceki kodlarda vermis olduklar
yanitlarda oldugu gibi Tiirkce becerilerinin kullaniminda var olan bilinmeyen kelime ile
karsilagma durumunda iletisimin zayifladig1 goriigiiniin aksine olumlu bir etki olarak baglari
giiclendirebilecegi de sdylenebilir. Bu durumun var olmasi esnasinda ise katilimcilari
arastirmalart konusunda tetikledigi ve arastirma sonucunda iyi hissederek iligkilerinin
giiclendigi soylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 12 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarla yapilan goriismelerde farkli verilere de

rastlanilmigtir. Bu verilere iliskin icerik analizi sonucu Tablo 4.4’te yer almaktadir.
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Tablo 4.4. Yurt Disinda Yasayan 12 Yas Grubu Cocuklarin Tiirk¢e Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Tiirkce Destekleyici unsurlar Aile Ici Iletisim
kullanim1 Tiirk Okulu
Cami
Arkadagslar
Aile Biiytikleri
Mesajlagsma
Oyun
Kitap
Dizi-Film-Video
Ailenin Dogum Yeri
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam
Onemsememe
Kitap Okumama
Yok
Belgika’da Tiirkce Onemsiz
konusmanin 6nemi Onemli
Tiirkce ogrenmenin  Onemli
Oonemi

AN B = = NN PR === N W WS

Tablo 4.4’den anlasilacagi tizere Tiirk¢e Kullanimi unsuru ile ilgili dort farkli kategoride
17 farkli koda ulagilmistir. Destekleyici Unsurlar kategorisi altinda 10 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile i¢i Iletisim” ve “Tiirk
Okulu”dur. “Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ailemle konusarak dgrendim.” (12EO2).

“Annemiz, babamiz.” (12EO3).

“Ailemle konusmam.” (12K02).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile i¢i iletisimde Tiirkgeyi
tercih ettikleri sOylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sodylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirk Okulu” koduna iliskin
goriisler su sekildedir:

“Tiirkge dersi, evet.” (12EO2).

“Tiirk¢e dersleri.” (12EO3).

“Okula gitmem katki saglads, evet.” (12KO2).

Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in aile haricindeki en biiylik destekleyici unsurun
Tirkge dersleri oldugu sdylenebilir. Goriismeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri yliksek olan “Cami” koduna iligskin &grenci
goriigleri su sekildedir:
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“Camiye gitmem biraz etkili oldu.” (12EO2).

“Camide de konusuyoruz Tiirkce.” (12K02).

Tiirkce derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin  camilere derslere gittikleri
gorilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerin de Tiirk¢e becerilerine biiyiik
katki sagladig1 sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
cocuklar i¢in Tiirk¢e konusulan bir sosyal ¢evre olusturmasi agisindan camilerin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Siklik degeri sirasina gore “Arkadaslar” “Aile Biiyiikleri” “Mesajlasma” “Oyun”
“Kitap” “Dizi-Film-Video” ve “Ailenin Dogum Yeri” kodlar1 ayni sikliga sahiptir.
“Arkadaslar” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye de arkadaslarim var.” (12KO1).

Belgika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirkgeyi kullanmalarina yonelik bir¢cok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda Tiirkiye’ye gelinen tatil siirelerinde edinilen
arkadagliklarin da yer aldig1 sdylenebilir. Bir diger kod olan “Aile biiyiikleri” koduna iligkin
goriisler su sekildedir:

“Babaannem, dedem. Anneannem.” (12KO1).

Belcika’da yasayan ¢ocuklar i¢in destekleyici unsurlardan birisinin de aile biiytikleri ile
olan iletisimlerinin oldugu sdylenebilir. Aile biiyiiklerinin Bel¢ika’da yasayip yagamamasi da
Tiirkge becerilerinin gelisimdeki payini1 oldukca etkiledigi, Belgika’da yasayan aile biiyiikleri
oldugunda bu gelisime destegin iletisime gegmek konusunda tercihten ¢ok zorunluluk haline
dontistiigii soylenebilir. Bir diger kod olan “Mesajlasma’ koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Mesajlasarak.” (12EO2).

Destekleyici unsurlardan birisinin de mesaj yazma oldugu sdylenebilir. Aile i¢i ya da
arkadas ¢evresi ile iletisimde mesajlasmanin kullanildig1 ve bu mesajlasmada Tiirk¢enin tercih
edildigi soylenebilir. Bir diger kod olan “Oyun” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Bazen Tiirklerle oyun oynuyom Tiirk¢e konusuyom mecbur.” (12EO2).

Cocuklarin birgogunun teknoloji ile i¢li digh oldugu gozlemine dayanarak destek
unsurlarindan birisinin teknoloji oldugu sdylenebilir. Bu sebeple goriigmeler esnasinda
belirtilen oyun oynamanin dahi Tiirk¢e gelisimine destek olacagi yargisina varilabilir. Bir diger
kod olan “Kitap” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Kitaplar.” (12EO3).

Arastirma siirecinde olusturulan kategorilere gore verilen cevaplar incelendiginde kitap
okumanin katilimcilar tarafindan degerli goriildiigii ve katkilar sagladigi sOylenebilir. Bu

katkinin sadece okuma becerisine etki etmedigi ayn1 zamanda diger becerileri de destekledigi
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algisinin olduk¢a fazla oldugu sdylenebilir. Bir diger kod olan “Dizi-Film-Video” koduna
iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e programlar dinlemek.” (12EO3).

Goriismeler esnasinda Ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilari gogu katilime1 tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak bos zamanlarda
internet ortaminda yapilan aktivitelerde de katilimecilarin ¢ogunun Tiirkce icerikleri bulunan
programlari takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Bir diger kod olan “Ailenin
Dogum Yeri” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Babamin Tiirkiye’den gelmis olmasi katki sagladi, evet.” (12KO2).

Gorligmeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyiidiikten
sonra Belgika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sOylenebilir. Buna ek
olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyliyen ¢ocuklarin, ebeveynleri
Belgika’da dogup biiyiiyen ¢ocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigii soylenebilir.

Tablo 4.4°de goriildiigii lizere Destekleyici Unsurlardan sonra gelen bir diger kategori,
Engelleyici Unsurlardir. Engelleyici Unsurlar kategorisi altinda 4 farkli koda ulasilmistir. Bu
kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Engelleyici Ortam” ve “Onemsememe” kodlar1 ayni
degere sahiptir. “Engelleyici Ortam” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Okulda Felemenkc¢e konusuyoruz. Sanki Tiirkgeyi unuttum gibi oluyor. Tiirkce
konusulan yerde de Flamanca konusuyorum. Daha rahatim. Okulda sadece ben Tiirk kiziyim.”
(12KO1).

“Bence kagida hi¢ Tiirk¢e yaziyom. Tiirk¢e dersleri devam etseydi katilirdim, evet.”
(12E02).

Katilimcilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgika’daki okullara
devam etmeleri oldugu sdylenebilir. Okullardaki ders yogunlugunun olmasinin Tiirkgelerini
gelistirmelerine fazla zaman tanimadigi sOylenebilir. Ek olarak devam edilen 6grenimleri
sirasinda okulda Tiirk arkadaslarinin fazla olmamasi da sdylenebilir. Tiirk¢e derslerinin belirli
bir yasa kadar verilmesi de katilimcilart engelleyen diger bir unsur olarak goriilmektedir. Bir
diger kod olan “Onemsememe” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Derslerime ¢ok dikkat etmiyom.” (12EO2).

“Pek konusmuyorum. Onemsemiyorum. Istekli degilim, evet.” (12KO2).

Katilimcilarin Engelleyici Ortam koduna vermis olduklar1 cevaplar diisiiniildiigiinde,
Tiirkce derslerinin belirli bir yasa kadar olmasi ya da olmamasi sonucunda zaten zorunlu olarak
maruz kaldiklar1 Tiirk¢e 68renimine kars1 olumsuz tutum sergileyebildikleri sdylenebilir. Bu

sebepler dogrultusunda bazi katilimeilarin ise Tiirkgeden uzaklastiklar: ve bunun sonucu olarak
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isteksizlik yasadiklart sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore “Kitap Okumama” ve “Yok”
kodlart ayn sikliga sahiptir. “Kitap Okumama” koduna iligkin gériisler su sekildedir:

“Cok kitap okumuyorum.” (12KO1).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin yukarida sayilan sebeplere ek olarak
Tiirkce kitaplara ulasamama veya ulasilan kitaplarin ilgi alanlarii kapsamamasi sonucunda
kitap okuma unsurundan uzaklastiklar1 ek olarak sdylenebilir. Bir diger kod olan “Yok” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Bir sey engellemiyor beni Tiirk¢e dgrenmekten.” (12EO3).

Yapilan goriismeden hareketle katilimcilarin  herhangi bir engelleyici durumla
karsilagmadiklar1 soylenebilir. Ek olarak engelleyici durumun olmamasinin sebebinin ise
Tiirkge 6grenme arzusu oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4’de goriildiigii lizere Engelleyici Unsurlardan sonra gelen bir diger kategori,
Belgika’da Tiirk¢e konusmanin 6nemidir. Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemi kategorisi
altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Onemsiz” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence 6nemli degil ama iki dil bilmem &nemli.” (12KO1).

“Hayr. Ciinkii herkes farkl1 birisi Ispanyol, birisi italyan, birisi Tiirk énemsemiyorlar.”
(12E03).

“Tiirk¢e konusan insanlar olursa tabi iyi diisiiniirler. Bilmezlerse degil bence.” (12EO4).

“Hayir. Onlar i¢in pek 6nemli degil.” (12KO2).

Goriismeler 1s18indan ¢ocuklarin ¢ogunun Belgika’da Tiirkce konusmanin 6nemsiz
oldugunu diistindiikleri sdylenebilir. Bunun sebebi olarak ise okuduklar1 Belgika okullarinda
Tiirk¢e konusmanin yasak oldugu ve Tiirk¢e konustuklarinda uyar1 aldiklarini sdylemislerdir.
Ayrica Belgika’da diger milletlerden de birgok kisinin yasadigini ve onlarinda iki dil bilmesi
sonucunda Tiirk¢ce bilmenin pek Onemli goriilmedigi yapilan goriismeler esnasinda
belirtilmistir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence daha degerli yapiyor. Ne kadar ¢ok bilirsem daha akilli ediyor.” (12EO1).

“Bazi1 flamanlar bende Tiirk¢e konusmak istiyorum diyorlar, anlamiyorlar onlar. Bence
onemsiyorlar ciinkii beni anlamak istiyorlar. Merak ediyorlar.” (12EOQ2).

Katilimcilar Belgika’da Tiirkge bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tiirk¢e kullandiklar1 zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlagilmadiklari i¢in Tiirkgeye karsi bir merak uyandirdigini bildirmislerdir. Bu

sebeple Belgika’da Tiirk¢e bilmenin iki dil bilmek agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.
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Tablo 4.4’de goriildiigii lizere Belgika’da Tiirk¢e konusmanin dneminden sonra gelen
bir diger kategori, Tiirk¢e 6grenmenin 6nemidir. Tiirk¢e 6grenmenin onemi kategorisi altinda
1 koda ulasilmistir. “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Bence Tiirkce bilmem Onemli. Akrabalarimla Tiirkge konusabiliyorum. Onlari
anlamak 6nemli.” (12KO1).

“Tiirkce benim ana dilim. Hepsi 6nemli.” (12EO1).

“Onemli. Ciinkii ailemle konusmak istiyom. Arkadaslarimla konusmak istiyom.”
(12E02).

“Onemli ciinkii tiirkiim. Anne babam Tiirk onlarla anlasabilmeliyim. Arkadaslarim
Tiirk.” (12EO3).

“Bence Onemli benim llkem. Ailem Tiirk. Tirkiye’ye gidiyorum bilmeseydim
konusamazdik. Bence énemli.” (12EO4).

“Evet. Tiirkiim. Tiirkiye’ye gidince Tiirkge konusmak istiyorum.” (12K02).

Yapilan gorlismeler esnasinda cocuklarin hepsi Tiitkce bilmeyi ©nemli olarak
belirttikleri ve yabanci bir iilkede yasasalar da Tiirk olduklarin1 belirterek Tiirk¢eyi ana dil
olarak addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklari iilke Belgika
olsa da ¢cocuklarin Tiirk aile igerisinde, Tiirk kiiltiiriine ait 6gretileri benimsedikleri sdylenebilir.
Bu baglamda her biri i¢in Tiirk¢cenin 6nemli oldugu ve iletisim kuracak kadar bilmeleri

gerektigi yargisina varilabilir.

4}.2. 13 Yas Grubu Ogrencilerin Gériislerinin  Oz-Belirleme Kuram Agisindan
Incelenmesi

Bu béliimde, yurt disinda yasayan 13 yas grubu Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kurami agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmustir. Tablo 4.5°de Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin veriler

sunulmustur.
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Tablo 4.5. Yurt Disinda Yasayan 13 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik A¢isindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Tiirk Okulu

Kitap Okuma

Dini Mekanlar
Arastirma
Ihtiyag Duymama
Sosyal Medya
Konusma Evde Kullanim
Arkadas Cevresi
Dini Mekanlar
Aile Biiytikleri
Yakin Cevre
Yazma Kismen Yeterli
Arastirma
Mesajlasma
Tirk Okulu
Kitap Okumak
Dini Mekanlar
Dinleme Miizik
Film-Dizi-Video
Aile Ici Iletisim
Dini Mekanlar
Sosyal Cevre
Arastirma
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Tablo 4.5’den anlasilacag: iizere Ozerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 23 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Tiirk Okulu”dur. Tiirk Okulu
koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkge derslerine katildim. Orada Tiirkgem gelismeye basladim. ilkokulda basladim
Tiirkge derslere.” (13KO1).

“Tiirkce dersi aliyordum. ilkokulda 7 yasindan 11 yasima kadar gittim.” (13EO3).

“Tiirkce derslerine devam ettim. Hollanda da okuyordum ben. 4-12 yasima kadar orada
okudum. Haftada iki saat Tiirkge dersimiz vardi. Harfler hakkinda konustuk. Tiirkiye nin
gecmisi hakkinda konustuk.” (13K02).

“Ilkokulda Tiirkce dersleri vardi. 2-3 yil gittim derslere.” (13K03).

Tiirkiye Cumhuriyeti Belgika Biiyiikel¢iliginin sundugu Tiirkge derslerine genellikle
“Tirk Okulu” ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirkge Okuma-Yazma-Dinleme-
Konusma becerilerinin yani sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan

goriismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin Tiirk¢e okuma becerilerinin
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gelisimi siirecinde en biiyiik etkilerden birisinin Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Siklik
degeri acisindan “Tiirk okulu” kodunu izleyenler ise “Kitap Okuma” “Dini Mekanlar” ve
“Arastirma” kodlaridir. Kitap Okuma koduna iligkin veriler su sekildedir:

“Tiirkge kitap okudum.” (13KO1).

“Kitap okuyorum Tiirk¢e. Her zaman Tiirkge kitaplar1 okuyorum.” (13KO3).

“Bazen kitap okuyorum.” (13K03).

Goriildugi tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin onemli bir arag olarak goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ¢ocuklarin Tiirk¢e okuma
becerisini gelistirmek i¢in en kolay ulasilabilir kaynak olarak gormesi gosterilebilir ya da
kitaplari, okuma konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilir. Bu konuda
ailelerin de etkisi oldugu sOylenebilir. Ciinkii aileler, cocuklarinin Tiirk¢ce okuma becerilerinin
kitaplar sayesinde daha iyi olacag diisiincesinde oldugu diistiniilmektedir. Bir diger kod olan
Dini Mekanlar koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Camiye gittim.” (13EO2).

“Camiye gittim, su an gitmiyorum ama. Tiirk¢e dersimizde vardi camide.” (13K02).

“Camiye gidiyordum, orada Tiirk¢e konusuyorduk.” (13KO3).

Goriildugii tizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler
sirasinda Tiirkge becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlarda yer aliyor. Yapilan
dini dersler sirasinda Tiirk¢enin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir. Bir
diger kod olan Arastirma koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Bazen zorlanabiliyorum. Anneme falan soruyorum.” (13EO1).

“Baz1 kelimeleri anlamiyorum. Ama arastirryorum.” (13KO1).

“Anlamadigim baz1 kelimeler oluyor. Anneme soruyorum ya da internetten
arastirtyorum.” (13K0O3).

Cocuklarin bilmediklerini genellikle aile igerisinde ebeveynlerine sormalar1 ya da
internet lizerinden arastirmalari ile gerceklesiyor. Yapilan goriismelerde ¢ogunun bilmedikleri
veya zorlandiklar1 kelimeleri arastirdiklar1 anlagiyor fakat gilinlik hayatta kullanim sikligina
dontismedikleri sdylenebilir. Okuma kategorisine yonelik son kodlar ise “ihtiyag Duymama”
ve “Sosyal Medya”dir. Bu kodlara iliskin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Tiirkce okuyabiliyorum ama gelistirmek i¢in pek bir sey yapmadim. Tiirkce kitap
okumuyorum.” (13EO1).

“Pek Tiirkce kitap okumuyorum.” (13EO3).

Yapilan goriismeler esnasinda ¢ogu ¢ocugun yeterince Tiirkce kitap okumadigi sadece

Tiirkceyi iletisime gegme olarak ele aldiklari, bu sebeple dinleme ve konusmanin daha ¢ok
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onemsendigi sOylenebilir. Bir diger kod olan “Sosyal Medya” koduna iliskin veriler su
sekildedir:

“Sosyal medyada okuyorum.” (13EO2).

Sosyal medya iizerinden yazilanlar1 okumanin da Tiirk¢e okuma becerisini destekledigi
sOylenebilir.

Tablo 4.5’de goriildiigli lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori,
konusmadir. “Konusma” kategorisi altinda 5 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik
degeri en yiiksek olan “evde kullanim” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Aile icinde, akrabalarimla konusuyom.” (13EO1).

“Babamla Tiirkge konusuyorum hep. Cok iyi konusamiyorum ama bazi seyleri
anliyorum o zaman da konusuyorum.” (13EO2).

“Annemle Tiirk¢e konugmak, saniyorum her zaman. Evde genelde Tiirk¢e konusuyoruz
(13E03).

“Ablamla konusmak, ailemle konusmak.” (13KO2).

“Evde Tiirk¢e konusuyoruz.” (13K03).

Ev icerisinde genellikle Tirkge tercih ediliyor. Fakat bu tercihin konusulan kisinin
Felemenkce ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Iletisime
gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gecisler yapilarak konusuldugu sdylenebilir.
Ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmesi aile i¢i iletisimi etkiledigi ve bu sebeple
zorunlu olarak sadece Tiirkce iletisime gecildigi durumlarin oldugu da sdylenebilir. Siklik
degeri yliksek olan “Arkadas ¢evresi” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirk arkadaslarimla konusuyom.” (13EO1).

“Arkadaslarimla konusmak.” (13K02).

“Arkadaglarimla disar1 ¢iktigimizda. Arkadaglarimla konusurken Tiirkceyi de
Felemenkceyi de konusuyoruz. Bazen bir arkadasim oluyor Tirkgeyi anlamadigi zaman
Felemenkge konusuyoruz. Tiirk¢eyi o zaman tercih ediyoruz, evet.” (13KO3).

Cocuklar arkadas c¢evrelerinde genellikle Tiirkgeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bunun sebebi olarak: Tirk¢eyi unutmamak, gelistirmek ve konusulanlari ¢evredeki diger
insanlarin anlamamalar i¢in kullandiklar1 sonuglarina varilabilir. Bir diger kod olan “Dini
Mekanlar” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Camiye gittim 2-3 sene. Derslerde sadece Tiirkge konustuk.” (13EO1).

“Camide de Tiirk¢e konustum. Yurtdisinda yasadigimiz igin Tiirk¢e konusacagimiz

fazla bir yer yok.” (13K02).

64



Yukarida goriildiigii iizere camilerin ¢cocuklart Tiirk¢ce konugsma becerileri i¢in 6nemli
oldugunu diisiiniilmektedir. Ciimleler okundugunda sanki konusma konusunda camilerin bir
egitim verdigi algis1 olusmaktadir. Fakat ¢cocuklarla yapilan gériismelerde camilerde Tiirk din
gorevlileri gorev yaptigi i¢in ve hep Tirkge konustuklart i¢in Tiirkce konusma becerilerine
katkida bulunduklar diisiiniilmektedir. Yani burada camilerde dogrudan Tiirk¢e konusma dersi
verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan gériismelerde camilerde olmasa da
camilere bagli derneklerde Tiirk¢ce konusma becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan dersler
verildigi belirlenmistir. Siklik siralamasina gore “Aile Blyiikleri” ve “Yakin Cevre” kodlari
ayni sikliga sahiptir. “Aile Biiylikleri” koduna iliskin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Akrabalarimla Tiirk¢e konusuyoruz. Anneannem, dedem az Felemenkge bildigi i¢in
onlarla Tiirk¢e konusuyoruz.” (13KO3).

Belcika’da kullanilan dillerde yeterli olmayan ya da hi¢ bilmeyen aile biiyiikleri
konusma becerisinin gelisimine biiyiik destek sagladigi sdylenebilir. Fakat aile biiyiikleri ile
iletisim stlirecinde tercihten ¢ok mecburiyetin s6z konusu oldugu yargisina varilabilir. “Aile
Biiyiikleri” koduyla ayn1 siklik degerine sahip “Yakin Cevre” koduna iliskin goriisler ise su
sekilde gosterilebilir:

“Annemin dedigi gibi daha ¢ok Tiirk¢e konusmalar1 dinledim. Daha ¢ok Tiirkgem
gelisti. Onlar1 dinleyince nasil konustuklari aklima geliyor. Bende onlar gibi konusmaya
basladim.” (13KO1).

Yapilan goriismeler 1s18inda, Belgika’da yasayan Tirk ailelerin her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye gelmekte olduklart ve akraba ziyaretlerini gergeklestirdikleri
sOylenebilir. Boylelikle konugma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin
ve gorlismelerin biiylik 6nem tasidigi soylenebilir.

Tablo 4.5’de goriildiigii lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Kismen Yeterli” “Arastirma” ve “Mesajlasma” kodlar1 ayni sikliga sahiptir.
“Kismen Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e yazabiliyorum ama bazi kelimelerin nasil yazildigini bilmiyorum.” (13EO1).

“Yazabiliyorum. Cogunu yazabilirim uzun ciimleleri yazamam.” (13EO2).

“Konusabiliyorum, dinleyebiliyorum ama ¢ok iyi yazamiyorum.” (13K03).

Gorligmeler 15181nda, ¢ocuklarin yazma konusunda kendilerini yeterli gordiikleri fakat
genellikle kagit kalem kullaniminin az oldugu, cep telefonu iizerinden Tiirk¢e klavyenin
kullanimi ile yazma becerilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir. “Kismen Yeterli” koduyla ayni

siklik degerine sahip “Arastirma” koduna iligkin goriisler ise su sekilde gosterilebilir:
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“Internetten nasil yazildigina bakiyorum. Zor kelimelerde sikinti yasiyorum. Evde
konusulmayan kelimelerde.” (13EO1).

“Arastirarak kelimenin yazilisin1 ve anlamini 6greniyorum.” (13KO1).

“Harflerde nasil yazildigin1 yapamiyorum. Babam yazdiklarimi anliyor, bazen
diizeltiyor, evet.” (13KO3).

Yapilan gorligmelerden hareketle yazma becerileri konusunda sikinti yasayan
katilimcilarin bu zorlugu giderme adina arastirma yapmaya yoneldikleri sdylenebilir. Bu
arastirmalart ise genellikle aile icerisinde veya internet ortaminda ¢6ziime ulastirdiklari
sOylenebilir. Ayn1 sikliga sahip bir diger kod olan “Mesajlasma” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Telefonda Tiirk¢ce klavye kullaniyorum. Whatsapp’da grup yaptilar bende orada
yaziyorum.” (13EO2).

“Su anda telefonla arkadaslarimla, Tirkiye’deki ailemle yazistigimda Tiirkce
konusuyoruz. Orada da dikkat ediyorum. G, ¢, 1, i harflerine.” (13KO2).

“Babamla mesajlastyorum. Arkadaslarimla Tiirk¢e yazisiyorum.” (13KO3).

Belirtildigi lizere ¢ocuklarin birgogu yazma becerileri i¢in mesajlagsmay1 belirtmislerdir.
Fakat bu mesajlasmalar esnasinda Tiirkce alfabede yer alan harfleri c¢ogunlukla
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Siklik siralamasina gore ayni degere sahip olan “Tiirk Okulu”
ve “Kitap Okumak” kodlar1 bulunmaktadir. “Tiirk Okulu” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e derslerinde 6grendim. Yaza yaza zaten insan dgreniyor.” (13KO1).

“Okula gitmem evet biraz katk1 sagladi.” (13KO3).

Yazma becerisinin gelisiminde Tiirk¢e derslerinin katkisinin ¢ok oldugu sdylenebilir.
Tiirkce derslerine devam eden ¢ocuklarin bir¢ogu yazma becerilerindeki gelisimin bu dersler
sayesinde oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 sikliga sahip bir diger kod olan “Kitap Okumak”
koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Kitap okudukca yazmam daha ¢ok gelisiyor.” (13KO1).

“Kitap okurken nasil yazildigna dikkat ediyorum.” (13EO3).

Cocuklarin ¢ogu yazma becerilerindeki gelisimi kitap okuma ile bagdastirmislar ve
kitap okurken harflerin, kelimelerin nasil yazildigina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Boylelikle okuduklar1 kitaplarda bulunan kelimeleri yazmakta zorluk yasamadiklart ve
kullanabildikleri sdylenebilir. Son olarak “Dini Mekanlar” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Camiye gidiyorum orada yaziyorum.” (13EO3).

66



Camilerde verilen derslerin 6devlendirmeleri sirasinda Tiirkge 6dev yazmanin da
kullanildig1 séylenebilir. Bu d6devlerin de Tiirk¢e yazma becerisini gelistirdigi sOylenebilir.

Tablo 4.5’de goriildiigli iizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Miizik” ve “Film-Dizi-Video” kodlarina iliskin goriigler su sekildedir:

“Bazen Tiirk¢e miizik dinliyorum.” (13EQ2).

“Miizik dinliyorum.” (13KO1).

“Miizik dinliyorum.” (13EO3).

“Sarki dinleyebiliyorum.” (13K02).

“Miizik dinliyorum.” (13K03).

Cocuklarin cogunun Tiirkiye’de yasananlari ¢esitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismeler esnasinda sdylenebilir. Bu kapsamda Tiirk¢e miizikleri
dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmekte bu yolu da kullandiklar1 s6ylenebilir.
Ayni sikliga sahip bir diger kod olan “Film-Dizi-Video” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Videolar izliyorum. Televizyona bakiyorum, dizi falan.” (13EO1).

“Sosyal medyada videolar oluyor onlari dinliyorum. Annem de Tiirk¢e televizyon
izliyoruz bazen onlar1 dinliyorum.” (13EO2).

“Bazen Tiirkce film izliyorum.” (13EO3).

“Tiirkge dizi izliyorum.” (13K0O2).

“Tiirk¢e dizilere bakiyorum.” (13KO3).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tiirk haber, dizi, film vb. programlar takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede cocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar1 diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiylik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tirkge videolar takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek i¢in bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri ytliksek
olan “Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Evde Tiirk¢ge bazen de Felemenkg¢e konusuyorum. Anlayamadigimda Felemenkceye
doniiyorum.” (13EO2).

“Annemle Tiirk¢e konusuyorum iyi anliyorum.” (13KO1).

“Ailemin nasihatlarin1 diyorum. Aksamlar1 oturup konusabiliyoruz. Onlarin hayat
hikayelerini dinleyip anlayabiliyorum.” (13KO02).

“Evde daha ¢ok konusuyorum.” (13KO3).
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Yapilan goriismeler 15181inda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirk¢enin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildig1 katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki geg¢is ise iletisime gegilen kisinin de ayn1 sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiiklerinin Felemenkge/Fransizcayi
bilmedikleri veya fazla konusamadiklari belirtilerek genellikle onlarla sadece Tiirkge iletigsime
gecildigi de ayrica katilimeilar tarafindan belirtilmigtir. Siklik siralamasina gére “Dini
Mekanlar” “Sosyal Cevre ve “Arastirma” kodlar1 ayn1 sikliga sahiptir. “Dini Mekanlar” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Camiye gidiyorum. Orada Tiirk¢e konusuluyor.” (13EO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda ¢ocuklarin en ¢ok Tiirkgeye maruz kaldiklart
ortamlardan birisinin de camiler oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple camilerde konusulan dilin
Tiirk¢e olmasi ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Ayni sikliga sahip bir
diger kod olan “Sosyal Cevre” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarimla da Tiirkce konusuyoruz bazen.” (13E02).

Belgika’daki Tiirk ailelerinin genellikle Tiirkler ile ayn1 bolge igerisinde yasadiklari ve
sosyal yasantida diger Tirk aileleri ile ¢cok fazla iletisimde olduklar1 sdylenebilir. Bunun da
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine katkisinin oldugu anlamimi tasidigi yargisina
varilabilir. Son olarak ayni sikliga sahip bir diger kod olan “Arastirma” koduna iligskin goriisler
su sekildedir:

“Anlamadigim kelimeleri ona (anneme) soruyorum ¢evirisini anlatiyor.” (13KO2).

Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin ¢ogunun kelime dagarciginin sadece aile
icerisinde ve Belgika’da yasayan diger Tiirklerin konustuklart kelimeler ile sinirli oldugu
sOylenebilir. Bu konuda bir¢ok cocuk giinliik hayatta karsilasmadiklar1 kelimeleri zor olarak
addetmekte ve bu zor kelimelerin neler oldugu soruldugunda burada kullanilmiyor yaniti
alinmaktadir. Bu baglamda hatirlayamadiklar1 veya bildikleri kelimeler yerine ikinci
dillerindeki uygun kelimeyi kullandiklar1 sdylenebilir. Gorlismeler esnasinda cocuklarin
genellikle duyduklar bir kelimeyi anlamadiklarinda aile bireylerine basvurduklari soylenebilir.
Bilmedikleri kelimeleri arastirmalar1 esnasinda ise ebeveynlerden ya da akrabalardan en az
birisinin Tirkiye’den gelmis olmasi durumuna gore basvurulan kisilerin ilk tercih olarak bu
kisiler oldugu soylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin igerik analizi sonucu Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Yurt Disinda Yasayan 13 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik A¢isindan Goriigleri

Tema Kategori Kod
Yeterlilik Okuma Yeterli
Kismen Yeterli
Konusma Kismen Yeterli
Yeterli
Yetersiz
Yazma Yetersiz
Kismen Yeterli
Yeterli
Dinleme Yeterli
Kismen Yeterli
Uzun ve Yeni kavramlari
Anlamama
Aile Igi iletisim 1
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Tablo 4.6’dan anlasilacag1 iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 12 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 2 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yliksek olanlar “Yeterli”dir. “Yeterli” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bence yeterli.” (13EO1).

“Baz1 kelimeleri anlamiyorum. Ama arastirtyorum. Hizli okuyorum. Bana kolay
geliyor.” (13KO1).

“Bence iyi. Okuduklarimi anlayabiliyorum.” (13EO3).

“Anlayabiliyorum. Sik kitap okudugum i¢in. Eski Tiirk¢ce kelimeler olunca bazen
zorlaniyorum.” (13K02).

Gorlismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziyr okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat
bilmedikleri kelimelerle karsilastiklart ve bunun sonucu olarak arastirarak o kelimeleri
ogrendikleri soOylenebilir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunun okuma becerileri igin yeterli
demelerinin sebebi olarak Belgika igerisindeki yeterliligi kastettikleri de sOylenebilir.
Siralamaya gore sikligi diisiik olan “Kismen Yeterli” koduna iligskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Bence biraz daha 6grenmem lazim.” (13EO2).

“Hayur, ¢ok yeterli degil bence.” (13K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda, Kendin yeterli olarak gdrmeyen katilimcinin yapilan
goriisme dogrultusunda kelime haznesinin eksikligine degindigi fakat gelistirmek i¢in kendisini

zorladig1 sdylenebilir.
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Tablo 6’da goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Kismen Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yeterli konusmuyorum bazen daha ¢ok konusmaliyim.” (13EO2).

“Mesela yanlis konusursam annem diizeltiyor. Bazen anlamiyorlar. Bana soruyorlar
bunu mu demek istedin diye.” (13KO1).

“Daha iyi olabilir.” (13EO3).

Konugma becerisinin yeterli§ine yonelik soruda katilimcilarin zorlanmasiin sebebi
olarak kelime haznesindeki yetersizligin belirtildigi sOylenebilir. Ayrica yeterli olarak
Tiirkceye maruz kalmama, isteksizlik veya iletisime gecilen kisilerdeki kelime haznesi
eksiklikleri de gosterilebilir. Bir diger kod olan “Yeterli” koduna iliskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Evet yeterli. Tam ifade edebiliyorum, evet. Hi¢ sikinti yasamadim, hayir. Simdiye
kadar olmad1.” (13EO1).

“Kendimi 1iyi ifade ettigimi diisiiniiyorum. Yeterli buluyorum. Tiirkiye’ye gittigimde
rahat iletisim kuruyorum, evet.” (13KO2).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Belirtildigi iizere Belgika’da yasayan Tiirklerin ¢ogu i¢in aslinda
onemli goriilenin konugsma ve dinleme becerileri oldugu sodylenebilir. Bir diger kod olan
“Yetersiz” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Hayir, yeterli degil. Gelistirmek isterim, evet. Ama su an higbir sey yapmiyorum.”
(13KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, yetersiz oldugunu sdyleyen katilimcinin bu
yetersizliginin kelime haznesi eksikligi, Tiirkceye yeterince maruz kalmama ve 6grenme
isteksizligi gibi sebeplerden dolay1 oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.6’da goriildiigii lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 3 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Yetersiz” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yeterli degil bence ¢ok yazmiyorum.” (13EO2).

“Yeterli degil bence. Daha ¢cok mesajlarda yaziyorum.” (13KO1).

“Bence yeterli degil.” (13KO03).

Yazma becerilerini yetersiz olarak goren katilimcilar bunun sebebinin yazma
becerilerini kullanabilecekleri uygun ortamla karsilasmama oldugunu belirttikleri sdylenebilir.

Siklik degeri yiiksek olan “Kismen Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:
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“Biraz eksik.” (13EO1).

“Bazen zorlaniyorum ama sonra internetten bakiyorum. Bence orta.” (13EO3).

Goriismeler esnasinda katilimeilarin yazma becerisinde yeterli veya kismen yeterli
olduklarin1 diisiindiikleri sdylenebilir. Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda bir¢ogunun
Tiirkce alfabede bulunan ama Felemenkce/Fransizca alfabelerinde bulunmayan harfleri
kullanmada sikint1 yasadiklar1 ve bu harfleri genellikle kullanmadiklar1 sdylenebilir. Fakat
harflerin farkliligina iligkin kullanim alanlarini bildikleri daha kolay oldugu i¢in diger harfleri
kullandiklar1 yargisina varilabilir. Birgok katilimcinin ise Tiirkge yazmayr sadece
mesajlasmada kullandiklar1 bu esnada Tiirkce klavye kullanarak yazmalarina destek
sagladiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Kolaylikla Tiirkce yazabildigimi diisiiniiyorum.” (13K02).

Goriismeler esnasinda bir katilimcinin Tiirkge yazma becerisinde kendilerini yeterli
gordiigli ve herhangi bir seyi yazmakta sorun yasamadigini belirttigi sOylenebilir.

Tablo 4.6’da goriildiigli lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 4 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Yeterli” koduna iliskin gortisler su sekildedir:

“Her seyi anlayabiliyorum, evet.” (13EO1).

“Anliyorum. Kolay anliyorum. Bir sorun yok.” (13KO1).

“Anlayabiliyorum karsimdakini.” (13KO2).

“Iyi. Cogu seyi anlarim bence. Cok az oluyor anlamadigim.” (13KO3).

Yapilan goriismeler 15181nda katilimeilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi lizere bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar1 Tirkceye gore degerlendirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Kismen Yeterli” ve “Uzun ve Yeni Kavramlart Anlamama” kodlar1 ayni sikliga sahiptir.
“Kismen Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Anlayabiliyorum. Bazen ¢ok zor oluyor anlamiyorum.” (13E02).

“Anlayabiliyorum. Bazen anlamryorum. Anlamayinca anneme soruyorum.” (13EO3).

Katilimcilarin verdikleri cevaplarda degindikleri “zor kelimeler” ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Bir diger kod olan “Uzun ve Yeni Kavramlari
Anlamama” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cok uzun kompozisyon olursa bazen anlamiyorum.” (13EQ2).

“Hi¢ duymadigim kelimelerde zorlaniyorum.” (13EO3).
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Onceki kodlarda da belirtildigi iizere Belgika’da kullanilan giinliik kisitli Tiirk¢enin
ogrencilerin kelime haznelerini etkiledigi ve Tiirkgeye maruz kalinan diger durumlarda bu
haznenin yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu sebeple katilimcilarin uzun climlelerde zorlandig: ve
buna ek olarak karsilagmadiklar1 kelimelerin oldugu durumlarda zorluklar yasadiklar
sylenebilir. Son olarak “Aile I¢i iletisim” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ailemde ki her seyi anlryorum.” (13EO2).

Yakin ¢evre iletisiminin oldugu aile ortami diisliniiliince katilimcilarin genelde aile
icerisinde zorlanmadiklari, zorlandiklar1 anlarda ise kelime haznesindeki eksikliklerin oldugu
sOylenebilir. Fakat bu eksikligin Bel¢ika’da maruz kalinan Tiirkge ile aile icerisinde olmasi ise
katilimcilar1 kotii hissettirdigi sdylenebilir.

Oz-Belirleme Kuram1’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.7’de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Yurt Disinda Yasayan 13 Yas Grubu Cocuklarin Iliskili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Iliskili Olma Okuma Ikili Yazisma

Aile Tliskileri
Yetersizlik Duygusu
Oyun

Konusma Yetersizlik/Yetersiz Hissetme
Arkadaglik Baglarim
Giiclendirme
Yeterli
Konusma Kaygisi
Ozgiiven Eksikligi
Aile Baglarim1 Giiglendirme
Tiirkiye’de Zorlanma
Tiirkiye’de Zorlanmama

Yazma Yeterli
Ikili Yazisma

Dinleme Tiirkiye’de Zorlanmama
Yakin Cevre
Tiirkiye’de Zorlanma
Arkadas Iliskisi
Ozgiiven Eksikligi
Yeterli
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Tablo 4.7°den anlasilacag iizere Iliskili Olma unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 20 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 4 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “ikili yazisma”dir. “ikili yazisma”

koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Iletisime gecebiliyorum, evet. Yazdiklarin1 okuyorum, evet.” (13EO1).

“Tiirkge mesajlagtyorum. Okudugumu anliyorum. Aslinda mutlu oluyorum. lyi
anlastyoruz.” (13KO1).

“Mesajlastyorum, okuyorum. Daha 1yi anlagabiliyoruz. Yazdiklarini okuyup anliyorum,
cevap verebiliyorum.” (13EO3).

“g, ¢, 1, 1 harflerini kullaniyorum yazarken, okurken anlayabiliyorum. Hig
zorlanmiyorum. Iletisime gegebiliyorum. Aliskin oldugum bir sey.” (13K0O2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma
ve geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod icerisinde bir
katilimc1 mektuplagsma yolu ile iletisime gegmekte zorluk yasamadigi ve okuma becerisindeki
yeterligin yiiksek olmasi sebebi ile iletisime gegebildigi sOylenebilir. “Aile iliskileri” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Bazen ailemle yazistyorum. Onlar1 okuyabiliyorum.” (13E02).

“Tiirkce mesajlasiyoruz babamla. Babamin sdyledigi her seyi evet anliyorum. Ciinkii
babam Tiirk¢e konusuyor, bizim konustugumuz dilden ¢ok anlamiyor. iletisim kurarken sikint1
yasamiyorum, hayir.” (13KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, iligki kurma unsurunun okuma kategorisinde
genellikle mesajlasma sirasinda okudugu anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu
sOylenebilir. Bu iletisimin ise cogunlukla aile igerisinde (Belgika’daki aile) oldugu sdylenebilir.
Siklik siralamasina gore “Yetersizlik dduygusu” ve “Oyun” kodlar1 ayni sikliga sahiptir.
“Yetersizlik duygusu” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Uzun olursa iyi anlayamiyorum. Daha fazla kitap okusaydim daha iyi anlardim.”
(13E02).

Iliskili olma unsurunun genellikle iletisime gecebilme konusunda katilimcilarin
duygularma yogunlasildigi diisiiniildiigiinde becerilerdeki yetersizlik duygusunun bazi
ortamlarda baskin olarak hissedildigi sOylenebilir. Katilimcinin da belirttigi iizere okuma
kategorisinde yetersiz hissetmenin iliski boyutunda olumsuz etkilerinin oldugu sdylenebilir. Bir
diger kod olan “Oyun” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Oyunda falan rastgele adamlar gelirse Tirkgce yazisiyoruz yazdiklarini
okuyabiliyorum.” (13EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, yukarida belirtilen iligkili olma unsurunda yazma
becerisine yonelik bir katilimc1 oyun oynarken Tiirk¢e yazisma seklinde teknoloji ile iletisime
gectigi goriilmiistlir. Bu iletisim tiiriinde de kendisini yeterli hissettigi ve iletisime gegebildigi

sOylenebilir.
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Tablo 4.7°de goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 8 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yetersiz Hissetme” “Arkadaslik baglarini gliclendirme” ve “Yeterli” kodlari
ayni sikliga sahiptir. “Yetersiz Hissetme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Dayim var, yengem var burada. Onlar bir sey sorunca cevap veremezsem kotii
hissediyorum.” (13EO2).

“Hizli konusulurken zorlaniyorum. Cok yavas konusurken bazi seyleri unutuyorum.”
(13EO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin en ¢ok kullandiklart becerilerde dahi
Belgika ve Tiirkiye’de bulunmalarina gore farkliliklar gosterdigi sdylenebilir. Katilimcilarin
iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarin yani sira rahat hissetmedikleri ortamlarin da
oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlis yapma korkusu ve kaygi yasadiklari
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Arkadaslik Baglarin1 Gii¢lendirme” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Arkadaslarimla birbirimizi anliyoruz.” (13KO1).

“Kizlar igin lokal diye bir yer var orada Tiirk¢e konusabiliyoruz.” (13K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi soylenebilir. Yapilan goriismelere bakildiginda, Tiirk¢e konusma bilen kisilerle
Tirk¢ce konusmanin katilimcilarin tercihi oldugu ve bu tercih sonucunda katilimcilarin
kendilerini iletisimde daha rahat hissedildigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Yeterli” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Tam ifade edebiliyorum, evet. Hi¢ sikint1 yasamadim, hayir. Simdiye kadar olmadi.”
(13EO1).

“Evet iletisime gegebiliyorum karsimdaki insanla.” (13K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirkge
konusma becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ¢gocuklarin
cogunun iletisime gegmede konugma ve dinleme becerilerini diger becerilere nazaran daha fazla
kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica, katilimcilarin konugma becerilerinde kendilerini yeterli
hissetmelerinin iligki kurmada olumlu yonde katki sagladig: ve Tiirkiye’de bulunmalari halinde
dahi konusarak rahatca iletisime gecebildikleri sOylenebilir. Siklik siralamasina gore “Konusma
kaygisi” “Ozgiiven Eksikligi” “Aile Baglarim Giiglendirme” “Tiirkiye’de Zorlanma” ve
“Tirkiye’de Zorlanmama” kodlar1 ayni sikliga sahiptir. “Konusma Kaygis1” koduna iligkin

goriisler su sekildedir:
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“Cok konusmuyorum Tiirkceyi. Ifade edemeyince kétii hissediyorum.” (13E02).

Yetersiz Hisseme kodunda da belirtildigi iizere katilimcilardaki beceri eksikliklerinin
ya da eksikmis gibi hissetmelerinin sebebi olarak duygu degisimlerinin yasandigi sdylenebilir.
Bu durumun ise zamanla kaygiya sebep oldugu yargisina varilabilir. Bir diger kod olan
“Ozgiiven Eksikligi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Biraz utaniyorum.” (13EO3).

Katilimcilarin  iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarin yani sira rahat
hissetmedikleri ortamlarinda oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlis yapma
korkusu, 6zgiiven eksikligi ve kaygi yasadiklari soylenebilir. Bir diger kod olan “Aile Baglarin
Gii¢lendirme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Konusamasaydim, anneannemle dedemle iletisime gegemezdim, evet. Tiirkge
konusabildigim i¢in iletisim kurabiliyorum, evet.” (13K0O3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve bdylelikle kurulan aile baglarinin daha ¢ok
giiclendigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirkiye’de Zorlanma™ koduna iligkin goriisler su
sekildedir:

“Tiirkiye’deki aileme gittigimizde bazen beni anlamiyorlar.” (13KO1).

Diger becerilerde de belirtildigi {izere bu iletisimi etkileyen temel unsurun Belgika veya
Tirkiye’de bulunulmasina gore degistigi sOylenebilir. Belgika’da giinliik yasant1 igerisinde
konusulanlar1 ve duyulan bir seyi anlayan katilimcilarin, giinliik yasantida karsilasmadiklari
kelimeler gelince zorluk yasamalar1 sonucu iletisime gecemedikleri sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirkiye’de Zorlanmama” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye’ye gittigimde rahat iletisim kuruyorum, evet.” (13K02).

Yukaridaki yetersizlik duygusunun tersi olarak ise bazi ortamlarda becerileri
kullanmada zorlanmamanin iyi hissettirdigi ve olumlu iliskilere yol agtig1 sdylenebilir. Fakat
bu yeterlik hissinin ise belli yas gruplarinda 6grenme siirecini duraganlastirdigi ve 6grenme
istegini azalttig1 sdylenebilir.

Tablo 4.7°de goriildiigii lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cevap veremedigim yok hayir olmuyor. Genel olarak yazabiliyorum, evet.” (13EO1).

“Iletisime gecebiliyorum. Bilmeseydim zorluk ¢ekerdim diye diisiiniiyorum. Ciinkii

karsimdakinin beni anlamasi benim i¢in 6nemli veya cevaplamami bekledigi sey de beni
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etkiliyor. Anlayip cevap verebiliyorum. Iyi bence iletisimim. Karsilik verebiliyorum,
birbirimizi anliyoruz.” (13KO2).

“Tiirk¢e yazabildigim igin samimi, sicak hissediyorum.” (13KO1).

“Mesajlarin karsiligin1 yazabiliyorum. Iyi hissediyorum kendimi.” (13EO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu
gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢ogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
iletisime gectikleri sOylenebilir. Bu sekilde iletisime gecerken kendilerini iyi hissettikleri ve
mutlu olduklar1 séylenebilir. Siklik degeri yiiksek olan “Ikili Yazisma” koduna iliskin goriisler
su sekildedir:

“Daha ¢ok mesajlarda yaziyorum.” (13KO1).

“Babamla mesajlasiyorum. Arkadaslarimla Tiirk¢e yazisiyorum. Babamla iletisime
gecebiliyorum. Iyi hissettiriyor.” (13KO1).

“Telefonda Tiirk¢e klavye kullantyorum. Whatsapp’ta grup yaptilar ben de orada
yaziyorum. Yazabiliyorum olumlu etkiliyor.” (13EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak
iletisime ge¢cme becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Genellikle mesajlagsma yolunu
kullanarak iletisime gecen katilimcilarin yazma yoluyla insanlarla iletisim kurabildikleri ve
genellikle bu mesajlagsma esnasinda Tiirkge klavye yardimu ile iletisimlerindeki sorunlari en aza
indirdikleri sOylenebilir.

Tablo 4.7°de goriildiigli lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Tiirkiye’de Zorlanmama™ koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye’den ailemle konusunca anlayabiliyorum, evet. Dedemle sik konusuyoruz onu
anlayabiliyorum. Sikint1 yasamadim.” (13EO1).

“Tirk arkadaglarimla ya da Tirkiye’ye gitti§imde oradaki insanlarla iletisim
kurabiliyorum.” (13K02).

“Tiirk¢e konusulan bir yerde anlayip iletisime gegebilirim, evet.” (13KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin “Yeterli” kodunda vermis olduklar
yanitlarda oldugu gibi “Tiirkiye’de Zorlanmama” kodu altinda bir katilimecinin Tiirkge becerisi
ile iletisime gecebildigi ve bu iletisimi Tiirkiye’de bulunulmasi halinde dahi yeterince
kullanabildigini belirtmistir. Bu sebeple 6zgiiven duygusunun Tiirkge iletisime gegme konusu

ile ilisiginin oldugu ve iletisim konusunda olumlu etkiler sagladigi sdylenebilir. Siklik
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siralamasina gore “Yakin Cevre” ve “Tiirkiye’de Zorlanma” kodlar1 ayni sikliga sahiptir.
“Yakin Cevre” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Evde konusulunca anlayabiliyorum, evet. Sorulunca cevap verebiliyorum, evet.”
(13EO1).

“Iki dil arasinda beraber konusuyorum. Fransizca ve Tiirkge bilen birisi olunca
anlastyoruz.” (13KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimeilarin “Arkadas Iliskisi” kodunda oldugu gibi
sOylenileni anladiklar1 i¢in Tiirk¢e becerilerini bildikleri, aliskin olduklar1 ve sik¢a kullandiklar
yakin c¢evrelerde insanlar ile iletisime gecebildikleri sdylenebilir. Bir diger kod olan
“Tiirkiye’de Zorlanma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye’deyken herkes Tiirk¢ce konusuyor o zaman bazen anlamiyorum. O zaman
sohbete giremiyorum. Sosyal iliskilerimi etkiliyor.” (13EO2).

“Sadece Tiirkge bilen birisi olunca bazen anlasamiyorum.” (13KO1).

Diger becerilerde de belirtildigi iizere bu iletisimi etkileyen temel unsurun Belgika veya
Tirkiye’de bulunulmasina gore degistigi sOylenebilir. Belgika’da giinliik yasant1 igerisinde
konusulanlar1 ve duyulan bir seyi anlayan katilimcilarin, giinlitk yasantida karsilasmadiklari
kelimeler gelince zorluk yasamalart sonucu iletisime gecemedikleri sodylenebilir. Siklik
siralamasina gore “Arkadas Iliskisi” “Ozgiiven Eksikligi” ve “Yeterli” kodlar1 aym sikliga
sahiptir. “Arkadas Iliskisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarimla da Tiirk¢e konusuyoruz bazen.” (13EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin Tiirk¢e dinleme becerilerini karsi tarafi
anlama olarak belirttikleri ve bu sebeple sdylenileni anladiklari i¢in arkadaslar ile iletisime
gecebildikleri sOylenebilir. Bu iligkili olma halinde katilimcilarin arkadas ¢evresinde
kendilerini daha rahat hissettikleri icin iletisimde sorun yasamadiklar1 aksine iletisime
gecebilmenin arkadaslik baglarim giiclendirecegi soylenebilir. Bir diger kod olan “Ozgiiven
Eksikligi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Anlamiyorsam baska sekilde anlatabilir misiniz diyorum. Anlamayinca biraz
utantyorum.” (13EO3).

Katilimcilarin iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarim yani sira rahat
hissetmedikleri ortamlarin da oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlis
yapma korkusu, o6zgiiven eksikligi ve kaygi yasadiklar1 sdylenebilir. Bir diger kod olan
“Yeterli” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Dinlediklerimi anliyorum, evet. Anlamasaydim iletisime gegemezdim. Tiirkge

konusabildigim i¢in iletisime gegebiliyorum, evet. lyi hissettiriyor.” (13KO3).
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Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin - ¢ogunun dinleme becerilerini
kullanarak iletisime gegebildikleri soylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 13 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmigtir. Bunlarin yami sira cocuklarla yapilan goriigsmelerde farkli verilere de

rastlanilmistir. Bu verilere iligkin icerik analizi sonucu Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8. Yurt Disinda Yasayan 13 Yas Grubu Cocuklarm Tiirkce Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Tiirkge Destekleyici unsurlar Aile I¢i iletisim 5
kullanimi Cami 4
Dizi-Film-Video-Miizik 3
Tiirk Okulu 2
Arkadaglar 2
Ailenin Dogum Yeri 2
Sosyal Medya 1
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam 4
Onemsememe 1
Heyecan Kaygi 1
Tiirk¢e Kitaplara Erisim 1
Belcika’da Tiirkce Onemsiz 4
konusmanin 6nemi Onemli 3
Tiirk¢e 6grenmenin Onemli 6
Oonemi

Tablo 4.8’den anlasilacagi tizere Tiirk¢e Kullanimi unsuru ile ilgili dort farkli kategoride
14 farkli koda ulagilmigtir. Destekleyici Unsurlar kategorisi altinda 7 farkli kod bulunmaktadir.
Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile I¢i iletisim”dir. “Aile Ici Iletisim” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Aile icinde konusma.” (13EO1).

“Ailem.” (13EO2).

“Annemin sayesinde daha ¢ok Tiirkgemi gelistirdim.” (13KO1).

“Kuzenlerim Fransizca konusamadiklari i¢in onlarla Tiirkce konusmak.” (13EO3).

“Annemle, babamla konusmak. Evde Tiirk¢e konusulmasi destekledi, evet.” (13KO3).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile igi iletisimde Tiirk¢eyi
tercih ettikleri sOylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yakin akrabalarla olan iletisimde de Tiirk¢e’nin
tercih edilmekte oldugu sdylenebilir. Siklik degeri yiliksek olan “Cami” koduna iligkin 6grenci

goriisleri su sekildedir:
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“Camiye gitmek.” (13EO1).

“Cami.” (13E02).

“Camiye gitmek.” (13EO3).

“Camiye gitmek.” (13KO3).

Tiirkce derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin camilere derslere gittikleri
goriilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerin de Tiirkge becerilerine biiyiik
katki sagladigi sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
cocuklar i¢in Tiirk¢e konusulan bir sosyal ¢cevre olusturmasi agisindan camilerin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Siklik degeri yliksek olan bir diger kod olan “Dizi-Film-Video-Miizik” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Televizyon dinlerken, izlerken.” (13EO1).

“Miizik dinlemek. Alt yazil film izlemek.” (13KO1).

“Filmler, Miizik.” (13K0O3).

Gorligmeler esnasinda  Ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilar1 ¢ogu katilimci tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak bos zamanlarda
internet ortaminda yapilan aktivitelerde de katilimcilarin ¢ogunun Tiirkce igerikleri bulunan
programlari takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina
gore “Tiirk Okulu” “Arkadaslar” ve “Ailenin Dogum Yeri” kodlart ayni sikliga sahiptir. “Ttirk
Okulu” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢e dgretmenlerim. Tiirkiye’nin ulusal bayramlarma katilmak.” (13KO1).

“Okula gitmek.” (13K03).

Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in aile haricindeki en biiylik destekleyici unsurun
Tirkge dersleri oldugu sdylenebilir. Goriismeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri aciklanabilir. Bir diger kod olan “Arkadaglar” koduna iliskin 6grenci
goriigleri su sekildedir:

“Buradaki Tiirk arkadaslarimla konusmak.” (13EO3).

“Arkadaslarimla Tiirk¢e konusmak.” (13KO3).

Belcika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirkgeyi kullanmalarina yonelik bir¢cok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda edinilen arkadashiklarin da yer aldigi sdylenebilir.
Genellikle katilimecilar tarafindan Tiirk arkadaslar1 arasinda Tiirkgeyi tercih ettikleri
belirtilmistir. Fakat bu iletisim esnasinda sadece Tiirkge kelimelerin kullanilmadig iki dil
arasinda gecisler yapildig1 belirtilmistir. Bir diger kod olan “Ailenin Dogum Yeri” koduna

iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Babam Tiirkiye’de dogdu. Babamin Tiirkcesi iyi. Babamin Tiirk¢ce konusabilmesi

etkiliyor.” (13EO2).

“Annemin Tiirkiye’de dogup biiyiimesi katk1 sagliyor.” (13EO3).

Goriismeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiylidiikten
sonra Belgika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sdylenebilir. Buna ek
olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyiiyen c¢ocuklarin, ebeveynleri
Belcika’da dogup biiyiiyen ¢ocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigii sdylenebilir. Son olarak
“Sosyal Medya” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Sosyal medyadan ¢ok 6grendim.” (13EO2).

Gorligmeler esnasinda katilimcilardan birisinin sosyal medya iizerinden takip ettigi
Tirklerin dil gelisiminde katkis1 oldugunu belirtmis ve gelisimini bu sayede destekledigini
sOylemistir. Bu sebeple sosyal medyanin da dil gelisimine katki saglayabildigi sdylenebilir.

Tablo 4.8’de goriildiigii iizere “Destekleyici Unsurlardan™ sonra gelen bir diger
kategori, “Engelleyici Unsurlar’dir. Engelleyici Unsurlar kategorisi altinda 4 farkli koda
ulasilmigtir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Engelleyici Ortam”dir. “Engelleyici
Ortam” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Okulda hep Felemenkce konusuyorum. Hep Tiirk¢e olsaydi daha iyi olurdu.” (13EO2).

“Daha ¢ok Tiirkce dersi olmamas1.” (13KO1).

“Fransizca Ogrenirken bazen Tirkgenin tam tersi oluyor. Karistirtyorum ikisini.
Derslerimin yiiziinden ¢ok iyi olamiyor. Tiirk¢e derslerinin olmasini isterdim.” (13EO3).

“Okul daha ¢ok Felemenkge oldugu i¢in. Zamanim olmuyor.” (13KO3).

Katilimeilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgikadaki okullara
devam etmeleri oldugu sdylenebilir. Okullardaki ders yogunlugunun olmasinin Tiirkcelerini
gelistirmelerine fazla zaman tanimadigi sdylenebilir. Ayrica devam edilen 6grenimleri boyunca
okulda Tirk arkadaslarinin fazla olmamasi da eklenebilir. Tiirk¢e derslerinin belirli bir yasa
kadar verilmesi de katilimcilar1 engelleyen diger bir unsur olarak goriilmektedir. Siklik degeri
siralamasina gore “Onemsememe” “Heyecan/Kayg1” ve “Tiirkge Kitaplara Erisim” kodlar1 ayni
degere sahiptir. “Onemsememe” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Dil okuluna gitseydim belki daha iyi olabilirdi. Kitap okusaydim evet olabilir.”
(13EO1).

Katilimcilarin “Engelleyici Ortam” koduna vermis olduklari cevaplar diisiiniildiigiinde,
Tiirkce derslerinin belirli bir yasa kadar olmasi ya da olmamasi sonucunda zaten zorunlu olarak
maruz kaldiklar1 Tiirk¢e 68renimine kars1 olumsuz tutum sergileyebildikleri sdylenebilir. Bu

sebepler dogrultusunda bazi katilimeilarin ise Tiirkgeden uzaklastiklar: ve bunun sonucu olarak
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isteksizlik yasadiklar1 sdylenebilir. Bir diger kod olan “Heyecan/Kaygi” koduna iligkin goriisler
su sekildedir:

“Mesela Tiirk¢e konusurken sasirinca zorluyor. Heyecan.” (13KO1).

Yukarida belirtilenlere ek olarak bir katilimci, Tiirkge konusmasi esnasinda heyecan ve
kayg1 yasadigi i¢in dil kullanimini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Bir diger kod olan
“Tiirk¢e Kitaplara Erisim” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Yeterince kitap bulamiyorum.” (13KO1).

Bir diger katilimcr ise Tiirkce kitaplara yeterince erisim saglayamadigi i¢in bu durumu
gelisimi engelleyici unsur olarak belirtmistir. Tiirkge kitaplara ulasamama veya ulasilan
kitaplarin ilgi alanlarin1 kapsamamasi sonucunda kitap okuma unsurundan uzaklastiklar1 ek
olarak sdylenebilir.

Tablo 4.8’de goriildiigii iizere “Engelleyici Unsurlardan” sonra gelen bir diger kategori,
Belgika’da Tiirk¢e konusmanin 6nemidir. Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemi kategorisi
altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Onemsiz” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Hayir. Ciinkii onlar Tiirk¢e bilmedigi i¢in.” (13EO1).

“Bence 6nemli degil. Tiirkge bilmedikleri icin anlayamazlar.” (13E02).

“Daha degerli kisminda yok diye diisiiniiyorum.” (13K02).

“Hayir. Bence yok.” (13K0O3).

Goriismeler 1s1831nda cocuklarin ¢ogunun Belgika’da Tiirk¢e konusmanin Onemsiz
oldugunu diisiindiikleri soOylenebilir. Tiirkce bilmedikleri ve konusulanlar1 Belgika’daki
insanlarin anlayamamalar1 sebebiyle Tiirk¢e bilmenin Belgika’da ©Onemsiz olacaginin
diistiniildiigii soylenebilir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yapiyor. Ciinkii iki dil bilmis oluyorum. Bazen onlar da merak ediyor Tiirk¢eyi
ogretiyorum.” (13KO1).

“Evet. Ciinkii bazilar1 Tiirkce kelime 6grenmek istiyor. Iki dil konusabiliyorum diye
onemli.” (13EO3).

“Evet. Ciinkii okuldaki arkadaglarimla Tiirkge konusunca bilmeyen arkadasim
bakabiliyor benim hakkimda m1 konusuyorlar diye.” (13KO2).

Katilimcilar Belgika’da Tiirkge bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tiirk¢e kullandiklar1 zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlagilmadiklari i¢in Tiirkgeye karsi bir merak uyandirdigini bildirmislerdir. Bu

sebeple Belgika’da Tiirk¢e bilmenin iki dil bilmek agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.8’de goriildiigii tizere Belgika’da Tiirk¢e konugmanin 6éneminden sonra gelen
bir diger kategori, Tiirk¢e 6grenmenin 6nemidir. Tiirk¢e 6grenmenin 6nemi kategorisi altinda
1 koda ulasilmistir. “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Evet. Ciinkii Tirk arkadaslarimla konusamazdim. Ben de tiirkiim. Tiirk¢e anadilim
oldugu i¢in.” (13EO1).

“Tiirkce 6grenmek 6nemli. Tiirkiye’ye gidiyorum. Tiirk¢e konusmam lazim, iyi olsun.”
(13E02).

“Onemli. Ciinkii ana dilim. Tiirkce konusan insanlarla anlasabilmek icin 6nemli. Tiirk
oldugum i¢in dilimi bilmem lazim.” (13KO1).

“Bence 0nemli. Ciinkii tlirkiim diye konusabilmeliyim. Daha iyi bir Tiirk olabilirim.”
(13EO3).

“Tiirk¢e bilmek tabi ki onemli. Ciinkii ana dilimiz ve her ne olursa olsun bilmem
gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii sen bir Tiirk’siin ve ¢evremde bir siirii Tiirk var, ailem Tiirk.”
(13K02).

“Bence onemli. Tiirkiye’ye gittigimde disarida bir sey sormak icin 6nemli bence.
Annem, babam Tiirkce biliyor konusuyor.” (13KO3).

Yapilan gorlismeler esnasinda cocuklarin hepsi Tiitkce bilmeyi ©nemli olarak
belirttikleri ve yabanci bir iilkede yasasalar da Tiirk olduklarini belirterek Tiirk¢eyi ana dil
olarak addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklari iilke Belgika
olsa da ¢cocuklarin Tiirk aile i¢erisinde Tiirk kiiltliriine ait 6gretileri benimsedikleri sOylenebilir.
Bu baglamda her biri i¢in Tiirk¢cenin 6nemli oldugu ve iletisim kuracak kadar bilmeleri

gerektigi yargisina varilabilir.

4.3. 14 Yas Grubu Ogrenci Goriislerinin Oz-Belirleme Kuram A¢isindan Incelenmesi

Bu boliimde, yurt disinda yasayan 14 yas grubu Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kurami agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmstir. Tablo 4.9°da Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin veriler

sunulmustur.
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Tablo 4.9. Yurt Disinda Yasayan 14 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik A¢isindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Kitap-Dergi Okuma

Dini Mekanlar

Tiirk Okulu
Mesajlagsma
Sosyal Medya
Bilmece C6zme

Konusma Evde Kullanim
Arkadas Cevresi
Dini Mekanlar
Aile Biiyiikleri
Tiirk okulu
Kitap Okuma
Tirkiye’de Bulunma
Teknoloji Destegi
Sosyal Etkinlik
Yazma Mesajlagsma
Dini Mekanlar
Tirk Okulu
Baskin dilin Felemenk¢e Olmasi
Mektuplagsma
Bulmaca Cézme
Hikaye Yazma
Arastirma
Dinleme Film-Dizi-Video-Vb
Miizik
Aile I¢i iletisim
Dini Mekanlar
Arastirma

—_— W PR QN = == = = N NN == = = NN =R =W W N

Tablo 4.9’dan anlasilacag: iizere Ozerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 28 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Kitap-Dergi Okuma”dir. Kitap-
“Dergi Okuma” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkiye’ye geldigimde de kitap almistim. Annemle okuyoruz bazen.” (14EO1).

“Normal kitap da okuyorum.” (14EQ2).

“Kitap okuyoruz.” (14KO1).

“Bos oldugum zaman Tiirk¢e kitap okumak. Tiirk ¢ocuk dergileri geliyor onlar1 da
okuyorum.” (14K02).

“Kiiciikliigiimden beri okumayi severim. Diyanet dergileri vardi. Ben kiiclikken
severdim onu. Sonra bagka kitaplarim da vardi, aslinda geceleri uyumaz onlar1 okurdum.”

(14E03).

83



“Kiiciikliigiimden beri annem bana kitap okuttu Tiirk¢e. Hala okuyorum.” (14E04).

Gorildiigii tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ¢ocuklarin Tiirk¢e okuma
becerisini gelistirmek i¢in en kolay ulasilabilir kaynak olarak gdérmesi gosterilebilir ya da
kitaplari, okuma konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilir. Bu konuda
ailelerin de etkisi oldugu sdylenebilir. Ciinkii ailelerin, g¢ocuklarimin Tiirk¢e okuma
becerilerinin kitaplar sayesinde daha iyi olacagi diisiincesinde oldugu diisiiniilmektedir. Siklik
degeri acisindan “Kitap-Dergi okuma” kodunu izleyenler ise “Dini Mekanlar” ve “Tiirk Okulu”
kodlaridir. Dini Mekanlar koduna iliskin veriler su sekildedir:

“8 yasimdan beri camiye gidiyorum. Hafta sonlar1 gidiyorum. Diyanetin verdigi
kitaplar1 okuyoruz camide.” (14EO2).

“Camide ders aliyoruz, orada okumamiz gerekiyor.” (14KO1).

“Camiye gidiyordum Tiirkce ders veriyorlardi.” (14EO4).

Gorildugii tizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler
sirasinda Tiirkge becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlar da yer aliyor. Yapilan
dini dersler sirasinda Tiirk¢enin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir. Bir
diger kod olan “Tiirk Okulu” koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Tiirk okulunda 6gretmen kitap veriyordu okumak icin.” (14EO1).

“7-12 yasina kadar her hafta Tiirkce dersine gittim, haftada bir.” (14EO3).

“Tiirk¢e derslerine katildim bir buguk yil sonra biraktim.” (14EO4).

Tiirkiye Cumhuriyeti Belgika Biiyiikel¢iliginin sundugu Tiirk¢e derslerine genellikle
“Tirk Okulu” ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirkge Okuma-Yazma-Dinleme-
Konugma becerilerinin yani1 sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan
goriismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, cocuklarin Tiirk¢ce okuma becerilerinin
gelisimi siirecinde en biiylik etkilerden birisinin Tiirkge dersleri oldugu sdylenebilir. Siklik
degeri acisindan siralamada “Mesajlagsma” kodu vardir. Mesajlasma koduna iliskin veriler su
sekildedir:

“Telefonla yazmak, onlar1 okuyorum.” (14KO2).

“Bazen mesaj yazarken hata yaptigimda annem diizeltiyor.” (14EO4).

Yapilan goriismeler 1s18inda, katilimeilarin ¢cogunun Tiirk¢e okuma becerilerini
kullandiklar1 genel durumun mesajlasma oldugu sdylenebilir. Bu sebeple mesajlagsma esnasinda
maruz kalinan gelisimin Tiirkge 6grenmeye katki sagladig1 soylenebilir. Siklik degeri agisindan
“Sosyal Medya” ve “Bilmece Cozme” kodlar1 ayni1 sikliga sahiptir. Sosyal Medya koduna

iligkin veriler su sekildedir:
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“Instagramda okuyorum Tiirkce.” (14KO1).

Katilimeilarin sosyal medyay: takip etmelerinin Tiirk¢e gelisimlerine katki sagladigi
sOylenebilir. Son olarak ilmece C6zme koduna iliskin veriler su sekildedir:

Bilmeceleri yapardim.” (14EO3).

Katilimcilarin  bilmece ¢6zme {izerine yaptiklar1 alistirmalar ile Tiirkge okuma
becerilerine katki sagladiklar sdylenebilir.

Tablo 4.9’da goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 9 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Evde Kullanim” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Evde her zaman Tiirk¢e konusuyorum.” (14EO1).

“Ailemle konusuyoruz.” (14EO2).

“Evde konusuyoruz.” (14KO1).

“Ailemle konusuyorum.” (14K02).

“Ev icerisinde en ¢ok Tiirk¢e konusuyoruz.” (14EO3).

“Evde Fransizcadan ¢ok Tiirkce konusuyoruz.” (14EO4).

Ev icerisinde genellikle Tirkce tercih ediliyor. Fakat bu tercihin konusulan kisinin
Felemenkce ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Iletisime
gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gecisler yapilarak konusuldugu sdylenebilir.
Ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmesi aile i¢i iletisimi etkiledigi ve bu sebeple
zorunlu olarak sadece Tiirkce iletisime gecildigi durumlarin oldugu da sdylenebilir. Siklik
degeri yliksek olan “Arkadas Cevresi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarimla da Tiirkce konusuyorum.” (14EO1).

“Arkadaslarimla konusuyoruz.” (14EO2).

“Arkadaslarimla Tiirk¢e konusmak.” (14K02).

“lIkokulda Tiirk arkadasim vardi simdi ¢ok yok.” (14EO3).

Cocuklar arkadas c¢evrelerinde genellikle Tiirkgeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bunun sebebi , Tiirk¢eyi unutmamak, gelistirmek ve konusulanlar1 ¢cevredeki diger insanlarin
anlamamalar1 i¢in kullandiklar1 sonuglarina varilabilir. Bir diger kod olan “Dini Mekanlar”
koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Camiye gidiyorum.” (14E02).

“Camide Tiirk¢e konusuyoruz.” (14KO1).

Yukarida goriildiigl iizere ¢ocuklar camilerin Tiirk¢e konugma becerileri i¢in 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Climleler okundugunda sanki konugma konusunda camilerin egitim

verdigi algis1 olugmaktadir. Fakat cocuklarla yapilan goriismelerde camilerde Tiirk din
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gorevlileri gorev yaptigi i¢in ve hep Tiirk¢e konustuklart i¢in Tiirkce konusma becerilerine
katkida bulunduklar diisiiniilmektedir. Yani burada camilerde dogrudan Tiirk¢e konusma dersi
verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan goriismelerde camilerde olmasa da
camilere bagli derneklerde Tiirk¢ce konusma becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan dersler
verildigi belirlenmistir. Siklik siralamasina gore “Aile Biiyiikleri” kodu Dini Mekanlar kodu ile
ayni sikliga sahiptir. “Aile Biiylikleri” koduna iliskin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Anneannem, dedemle konusuyoruz.” (14EO2).

“Babaanne ile dedeyle konusuyoruz.” (14KO1).

Belcika’da kullanilan dillerde yeterli olmayan ya da hi¢ bilmeyen aile biiytiklerin
konusma becerisinin gelisiminde biiyiik destek sagladig1 sdylenebilir. Fakat aile biiyiikleri ile
iletisim siirecinde tercihten ¢cok mecburiyetin s6z konusu oldugu yargisina varilabilir. Siklik
degeri siralamasina gore “Tiirk Okulu” “Kitap Okuma” “Tiirkiye’de Bulunma” “Teknoloji
Destegi” ve “Sosyal Etkinlik” kodlar1 ayn1 sikliga sahiplerdir. “Tiirk Okulu” koduna iligkin
ogrenci gorisleri sirasiyla su sekildedir:

“Tiirk¢e okulunda hep Tiirk¢e konustuk orada 6grendim.” (14EO4).

Tiirk¢ce derslerinin verilmesi ve ¢ogunlugun bu dersleri takip etmesi sonucunda
konusma becerisinin gelisiminde biiylik rol oynadigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Kitap
Okuma” koduna iligskin 6grenci goriisleri sirastyla su sekildedir:

“Kitap okuyorum. Kitap okurken yeni kelimeler Ogreniyorum. Onlar1 nasil
kullanacagimi dgreniyorum mesela.” (14EO3).

Katilimeilarin goriislerinden hareketle kitap okumanin kelime dagarcigina olan etkisi
diistintildiiginde konusma becerisine olumlu katkilar saglayacagi sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirkiye’de Bulunma” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkiye’ye gidiyoruz.” (14KO1).

Yapilan goriismeler 1s18inda, Belgika’da yasayan Tirk ailelerin her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye gelmekte olduklart ve akraba ziyaretlerini gergeklestirdikleri
sOylenebilir. Boylelikle konugma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin
ve goriismelerin biiylik 6nem tasidigi soylenebilir. Bir diger kod olan “Teknoloji Destegi”
koduna iligkin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Telefonumu Tiirkge yaptim ki daha iyi 6greneyim.” (14EO4).

Giliniimiizde herkesin hayatinda var olan teknolojinin katilimcilarin goriislerinden
hareketle Tiirkge 6grenmeye katkilarinin oldugu soylenebilir. Son olarak “Sosyal Etkinlik”
koduna iligkin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Pandemiden &nce kermesler olurdu orada Tiirk¢e konusuyorduk.” (14EO3).

86



Sosyal etkinliklere katilimin saglanmasi sonucunda Tiirk¢e maruz kalinan bir ortam
oldugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢e 6grenme siirecine katki saglayacagi sdylenebilir.

Tablo 4.9’da goriildiigii lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 8 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek “Mesajlagsma”dir. “Mesajlagsma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Telefonla da Tiirk¢e mesaj yaziyorum. Bazen yumusak g ve y harflerini karistirryorum.
Ablalarim diizeltiyorlar.” (14EO1).

“Cok 1yi olmasa da yaziyorum. Arkadaslarimla yazisti§imiz da oluyor baska zamanlarda
yazmiyorum.” (14EO2).

“Mesaj yaziyoruz ailemle Tiirkiye’ye.” (14KO1).

“Bir de telefonumda Tirk¢e klavye kullaniyorum. Ailemle Tiirkgce yazisiyorum
(14K02).”

“Bazen yazigmalar1 Tiirkge yazdim “(14EO4).

Belirtildigi tizere ¢gocuklarin birgcogu yazma becerileri i¢in mesajlagmay1 kullandiklarini
ifade etmislerdir. Fakat bu mesajlasmalar esnasinda Tiirkge alfabede yer alan harfleri
cogunlukla kullanmadiklarini belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasina gore “Dini Mekanlar”
ve “Tiirk Okulu” kodlar1 ayn1 degere sahiplerdir. “Dini Mekanlar” koduna iligkin goriisler su
sekildedir:

“Camide Tiirk¢e yaziyoruz.” (14KO1).

“Camiye gidiyorum (14K02).

Camilerde verilen derslerin 6devlendirmeleri sirasinda Tiirkge 6dev yazmanin da
kullanildig1 ve bu 6devlerin de Tiirk¢e yazma becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirk Okulu” koduna iligskin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Tiirk¢e okulunda da alfabeyi yazarak basladik. Yazmayi orada 6grendim.” (14EO1).

“Tiirk¢e dersleri yeni basladi.” (14K02).

Yazma becerisinin gelisiminde Tiirk¢e derslerinin katkisinin ¢ok oldugu sdylenebilir.
Tiirk¢e derslerine devam eden ¢ocuklarin bircogu yazma becerilerindeki gelisimin bu dersler
sayesinde oldugunu belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasina gore “Baskin dilin Felemenkge
olmas1” “Mektuplasma” “Bulmaca ¢6zme” “Hikaye Yazma” ve “Arastirma” kodlar1 ayni
sikliga sahiplerdir. Siralamaya gore “Baskin Dilin Felemenkg¢e Olmas1” koduna iligkin 6grenci
goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Ama Belgika’da biiyiidiigiim i¢in Belgika harfleri ile yazardim. Tiirk¢e harfleri
kullanmazdim.” (14EO3).
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Gorligmeler esnasinda, cocuklarin bir¢ogunun Tiirk¢e alfabesinde yer alan fakat
Felemenkge/Fransizca alfabesinde yer almayan harfleri (1, g, Ui, 6 vb.) yakin ¢evre iletisiminde
onemsemedikleri soylenebilir. Fakat harflere dikkat etmeleri gerektiginin bilincinde olduklari
ve kullanmalar1 gereken yerlerde kullanmaya calistiklarini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklar
genellikle bu harfleri igeren kelimeleri zor olarak addetmislerdir. Bir diger kod olan
“Mektuplasma” koduna iligkin 6grenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Annemle bazen mektup falan yaziyoruz.” (14EO1).

Kagit ve kalem kullanimu ile Tiirk¢e yazma konusunda katilimin az oldugu sdylenebilir.
Bu kullanimin en biiyiik destek¢ilerinin aile ve Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Siralamaya
gore bir diger kod olan “Bulmaca ¢6zme” koduna iligkin &grenci goriisleri sirasiyla su
sekildedir:

“Bulmaca ¢oziiyorum bazen.” (14KO2).

Katilimeilarin  bilmece ¢6zme iizerine yaptiklari alistirmalar ile Tiirkge yazma
becerilerine katki sagladiklar1 soylenebilir. Bir diger kod olan “Hikaye Yazma” koduna iliskin
Ogrenci goriisleri sirasiyla su sekildedir:

“Tiirk¢e yazmay1 severdim. Odama ¢ikip hikdye yazardim mesela.” (14EO3).

Katilimeilarin  hikaye yazma {izerine yaptiklar1 alistirmalar ile Tirk¢e yazma
becerilerine katki sagladiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Arastirma” koduna iliskin 6grenci
gorlsleri sirasiyla su sekildedir:

“Bilgisayarda bir sey yazarken once Tiirk¢ce yaziyorum Fransizcayr anlamak icin.”
(14E04).

Katilimeilarin Tiirkge kullanarak yaptiklari herhangi bir alistirma ile Tiirkge yazma
becerilerine katki sagladiklar1 soylenebilir.

Tablo 4.9’da goriildiigli iizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Film-Dizi-Video” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Televizyondan Tiirk¢e seyler izliyorum. Bazen de kendim Felemenkge Tiirkce alt
yazili izliyorum. Ailemle Tiirkge film, dizi izliyorum”. (14EO1).

“Televizyon bakiyorum. Dizi falan. Futbol maglarini izliyorum” (14EO2).

“Dizi izliyoruz” (14KO1).

“Dizilere bakarim.” (14K02).

“Bazen haberlere bakarim, Tiirkge. Tiirk¢e dizi izliyorum. Televizyon izliyorum.

Instagramda da Tiirk¢ce videolara bakiyorum.” (14K02).
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“Tiirkge ¢ok ¢izgi film izlerdim. Simdi biiyliylince haber var mesela, internetten Tiirk
videolar var” (14EO3).

“Youtube dan videolar izledim, Tiirk¢e dizi baktim.” (14EO4).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tirk haber, dizi, film vb. programlar takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede cocuklarinda ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar1 diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢cogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tirkge videolar takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek icin bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri ytliksek
olan “Miizik” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Miizik dinliyorum.” (14EO2).

“Tiirk¢e sarkilar dinliyorum.” (14KO1).

“Genelde ¢ok Tiirkce sarki dinlerim.” (14K02).

“Sarkilar dinledim.” (14EO4).

Cocuklarin ¢cogunun Tiirkiye’de yasananlar ¢esitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismelerden c¢ikarilabilir. Bu kapsamda Tiirkce miizikleri
dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmekte bu yolu da kullandiklar1 s6ylenebilir.
Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki “Aile Igi Iletisim” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

Evde daha ¢ok Tiirk¢e konusuluyor (14EO2).

Aile i¢i konusmalar destekliyor (14K02).

Aile icerisinde ¢ok Tiirk¢e konusuyoruz zaten (14EO3).

Yapilan goriismeler 1s181nda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirkgenin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildigi katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki ge¢isin ise iletisime gecilen kisinin de ayni sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiliklerinin Felemenk¢e/Fransizcay1
bilmedikleri veya fazla konusamadiklari belirtilerek genellikle onlarla sadece Tiirkge iletisime
gecildigi de ayrica katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Siklik siralamasina goére “Dini
Mekanlar” ve “Arastirma” kodlar1 ayni sikliga sahiptir. “Dini Mekanlar” koduna iligskin
goriisler su sekildedir:

“Camide Tiirk¢e konusuyoruz.” (14KO1).

Yapilan goriislerinden hareketle cocuklarin en c¢ok Tiirkceye maruz kaldiklar

ortamlardan birisinin de camiler oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple camilerde konusulan dilin
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Tiirk¢e olmasi ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmedigi oldugu sdylenebilir. Son olarak
ayni sikliga sahip bir diger kod olan “Arastirma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Anlamadigim kelimeleri anne babama soruyorum.” (14KO2).

Yapilan goriismeler esnasinda cocuklarin ¢ogunun kelime dagarciginin sadece aile
icerisinde ve Belgika’da yasayan diger Tiirklerin konustuklart kelimeler ile sinirli oldugu
sOylenebilir. Bu konuda bir¢ok ¢ocuk giinliik hayatta karsilasmadiklar1 kelimeleri zor olarak
addetmekte ve bu zor kelimelerin neler oldugu soruldugunda “Burada kullanilmiyor” yaniti
alinmaktadir. Bu baglamda hatirlayamadiklar1 veya bildikleri kelimeler yerine ikinci
dillerindeki uygun kelimeyi kullandiklar1 sOylenebilir. Gorlismeler esnasinda cocuklarin
duyduklart bir kelimeyi anlamadiklari anda aile bireylerine bagvurduklari sdylenebilir.
Bilmedikleri kelimeleri arastirmalar1 esnasinda ise ebeveynlerden ya da akrabalardan en az
birisinin Tirkiye’den gelmis olmasi durumuna gore basvurulan kisilerin ilk tercih olarak bu
kisiler oldugu soylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin igerik analizi sonucu Tablo 4.10°da gdsterilmistir.

Tablo 4.10. Yurt Disinda Yasayan 14 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik A¢isindan Goriigleri

Tema Kategori Kod
Yeterlilik Okuma Yeterli
Kismen Yeterli
Yetersiz
Konusma Yeterli
Kismen Yeterli
Yazma Yeterli
Kismen Yeterli
Tiirkge Karakterleri Yazarken
Zorlanma
Dinleme Yeterli
Kismen yeterli

— N W~ W — = |

N A

Tablo 4.10’dan anlasilacag: iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 10 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 3 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olanlar “Yeterli”dir. “Yeterli” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Benim i¢in yeterli. Anlamadigimda Anne babama soruyorum. Anlayabiliyorum
okudugumu.” (14EO1).

“Cogunlukla anliyorum. Bence yeterli.” (14EO2).

“Hizl1 okuyorum. Anliyorum.” (14EO3).
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“Bana ¢ok yardim ediyor kitap okuma. Genel olarak anliyorum okudugumu bazi
kelimeler oluyor anlamadigim.” (14E04).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziyr okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat
bilmedikleri kelimelerle karsilagtiklarinda aragtirarak o kelimeleri 6grendikleri soylenebilir.
Ayrica katilimcilarin cogunun okuma becerileri igin yeterli demelerinin sebebi olarak Belgika
icerisindeki yeterliligi kastettikleri de sdylenebilir. Siralamaya gore “Kismen Yeterli” ve
“Yetersiz” kodlar1 ayn1 sikliga sahiplerdir. “Kismen Yeterli” koduna iliskin 68renci goriisleri
su sekildedir:

“Bence yeterli okuyabiliyorum. Bazen 1’ lar, i’ leri karistirtyorum, nasil okumam lazim
diye. Bence iyi ¢ok kotii de diyemem ortasinda bence.” (14KO1).

Yapilan goriismelerden hareketle, “Yeterli” olarak gérmeyen katilimcinin yapilan
goriisme dogrultusunda kelime haznesinin eksikligine degindigi fakat gelistirmek i¢in kendisini
zorladig1 sdylenebilir. Son olarak “Yetersiz” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Zor kelimeler olunca pek anlayamiyorum.” (14K02).

Yeterli olarak gormeyen katilimcinin yapilan goriisme dogrultusunda kelime haznesinin
eksikligine degindigi fakat gelistirmek icin kendisini zorladig1 sdylenebilir.

Tablo 4.10°da gorildigl iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirke konusmam bence iyi yeterli. Iyi konusuyorum. Bazen arkadaslarim iyi
konusuyor. Bazen de ben. Arkadaslarima yardim ediyorum. Konusmam benim i¢in yeterli. Tabi
baz1 kelimeleri yanlis sdylilyorum ama yeterli.” (14EO1).

“Bence yeterli.” (14EO2).

“Konusabiliyorum. Sizinle muhatap olabiliyorum. Bazen zorlaniyorum.” (14KO1).

“Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (14K02).

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii Tiirkiyedeki insanlarla daha iyi iletisim
kuruyorum. Buradaki Tiirklerle de konusuyorum ama onlarin Tiirkgesi iyi olmadig icin iyi
iletisim kuramiyoruz. Konusmamin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (14EO4).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Belirtildigi iizere Belgika’da yasayan Tiirklerin ¢ogu i¢in aslinda
onemli goriilenin konugma ve dinleme becerileri oldugu sdylenebilir. Daha iyi olabilir olarak
belirtilen ifadelerde de aslinda Belgika igerisinde konugma becerilerinin yeterli oldugu fakat

Tiirkiye diislintildiginde gelistirilmesi gerektiginin anlasildigr fakat bazi katilimcilarin
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Tiirkiye’de dahi zorlanmadiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Kismen Yeterli” koduna iliskin
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Kiigiikken daha iyi konusuyordum aslinda. Biiyiidiikk¢e unuttum.” (14EO3).

Konugma becerisinin yeterli§ine yonelik soruda katilimcilarin zorlanmasiin sebebi
olarak kelime haznesindeki yetersizligin belirtildigi sdylenebilir. Bunun yaninda yeterli olarak
Tiirkceye maruz kalmama, isteksizlik veya iletisime gecilen kisilerdeki kelime haznesi
eksiklikleri de gosterilebilir.

Tablo 4.10°da goriildiigli lizere konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 3 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yeterli ama bazen yanliglarim oluyor. Ama yanliglarim da olsa yeterli bence.”
(14EO1).

“Yazabilirim. Yeterli bence.” (14EO3).

“Yazabiliyorum. Arada hata yapiyorum. Ama genel olarak iyi yaziyorum.” (14EO4).

Goriismeler esnasinda bir katilimcinin Tiirkge yazma becerisinde kendilerini yeterli
gordiigli ve herhangi bir seyi yazmakta sorun yasamadigini belirttigi soylenebilir. Bir diger kod
olan “Kismen Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli degil. Daha iyi olabilir.” (14EO2).

“Yazabiliyorum. Bazen O'nun iistiinde iki nokta lazim mi diye diisiinmem lazim bazen.”
(14KO01).

Gorligmeler esnasinda katilimcilarin yazma becerisinde yeterli veya kismen yeterli
olduklarimi diisiindiikleri sOylenebilir. Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda bir¢ogunun
Tirkge alfabede bulunan ama Felemenkge/Fransizca alfabelerinde bulunmayan harfleri
kullanmada sikint1 yasadiklar1 ve bu harfleri genellikle kullanmadiklar1 sdylenebilir. Fakat
harflerin farkliligina iligkin kullanim alanlarini bildikleri daha kolay oldugu i¢in diger harfleri
kullandiklar1 yargisina varilabilir. Bircok katilmcinin ise Tiirkge yazmay1 sadece
mesajlasmada kullandiklar1 ve Tiirk¢ce klavye kullanarak yazmalarina destek sagladiklar
sOylenebilir. Son olarak “Tiirk¢e Karakterleri Yazarken Zorlanma™ koduna iligskin goriisler su
sekildedir:

“Birazcik yazabiliyorum. Ama 1 ve i harfini ayirt edemiyorum. Felemenkge yazdigimiz
icin siirekli karisikliklar oluyor.” (14KO2).

Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda birgogunun Tirk¢e alfabede bulunan ama
Felemenkce/Fransizca alfabelerinde bulunmayan harfleri kullanmada sikint1 yasadiklar1 ve bu

harfleri genellikle kullanmadiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 4.10°da goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli. Tabi arada anlamadigim kelimeler oluyor ama bence yeterli. Kelime
oyunu izlerken zor oluyor bazen ama yeterli.” (14EO1).

“Cogunlukla anliyorum ne dediklerini.” (14EO2).

“Anlayabiliyorum. Bence yeter.” (14EO3).

“Bence ¢ok yeterli. Her seyi iyi anliyorum.” (14EO4).

Yapilan gorlismeler 15181nda katilimeilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi tizere bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar1 Tirkceye gore degerlendirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Kismen Yeterli” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli anliyorum. Ama babaannem siveli konusuyor anlamiyorum. Siveli
konusulunca anlamiyorum. Cok hizl1 ve karisik olunca anlamiyorum.” (14KO1).

“Genelde anlayabiliyorum. Ama zor kelimeler olunca anlayamiyorum.” (14K02).

Katilimcilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Onceki kodlarda da belirtildigi {izere Belgika’da
kullanilan giinliik kisitli Tiirkgenin 6grencilerin kelime haznelerini etkiledigi ve Tiirkgeye
maruz kalinan diger durumlarda bu haznenin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
Tiirkiye’de kullanilan yerel dil 6zelliklerine yabanci olmalari sebebiyle kullanilan sivenin
anlama sorunlarina sebebiyet verdigi de sOylenebilir.

Oz-Belirleme Kuram1’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.11°de yer almaktadir.
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Tablo 4.11. Yurt Disinda Yasayan 14 Yas Grubu Cocuklarin Iligkili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Iliskili Olma Okuma Ikili Yazisma

Aile Tliskileri
Arkadas liskileri
Tiirkiye’de Zorlanmama
Kitab1 Anlamama
Tiirkiyedeki Aile Iliskisi

Konusma Yeterli
Arkadaglik Baglarim
Giiclendirme
Dernek
Dini Mekanlar
Aile Baglarin1 Gliglendirme

Yazma Yeterli
Tiirkiye’deki Aile Iliskisi
Aile Iliskisi
Baskin Dilin Felemenkge Olmasi
Etkisiz

Dinleme Yeterli
Arkadas Iliskisi
Yakin Cevre

N DN = = = NN W
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Tablo 4.11°den anlasilacag iizere iliskili Olma unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 19 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “ikili yazigma”dir. “Ikili yazisma”
koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bence iyl etkiliyor. Mesaj gelince anliyorum cevap verebiliyorum. Cogunlukla
anliyorum.” (14EQ2).

“Tiirkge mesaj yazryorum. Eger okuyamasaydim anlayamazdim.” (14EO3).

Fransizcadan c¢ok Tirk¢ce yazisiyorum. Ailemle, arkadaslarimla yazistyorum.
Okudugumu anladigim i¢in iyi etkiyor. Birisi mesaj gonderdiginde anladigim icin cevap
verebiliyorum (14EOQ4).

Yapilan goriislerinden hareketle, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma ve
geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod igerisinde bir
katilimcinin  mektuplasma yolu ile iletisime ge¢mekte zorluk yasamadigi ve okuma
becerisindeki yeterligin yiiksek olmasi sebebi ile iletisime gegebildigi sdylenebilir. Siklik
degeri siralamasina gore “Aile iliskileri” ve “Arkadas Iliskileri” kodlar1 ayn1 degere sahiptir.
“Aile Iliskileri” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Cogunlukla ablamla, anne, babamla mesajlasiyorum.” (14EQ2).
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“Ailemle yazistigimda anladigim i¢in iyi hissediyorum. Koétii olsaydi kotii etkilenirdi.
Anlayamadi§im igin kotii hissederdim.” (14K02).

Yapilan goriismelerden hareketle, iligki kurma unsurunun okuma kategorisinde
genellikle mesajlasma sirasinda okudugu anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu
sOylenebilir. Bu iletisimin ise cogunlukla aile igerisinde (Belgikadaki aile) oldugu sdylenebilir.
Bir digeri “Arkadas Iliskileri” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Mesela internetten arkadaslarim yazinca anliyorum. Ciinkii kolay kelimeler
yaziyorlar.” (14EO1).

“Cogunlukla arkadaslarimla mesajlasiyorum.” (14EO2).

Yapilan goriislerinden hareketle, iliski kurma unsurunun okuma kategorisinde
genellikle mesajlagsma sirasinda okudugu anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu goéz
Oniine alindiginda ¢ogunlukla aile icerisinde oldugu kadar arkadas iliskilerinde de yer aldig
sOylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Tiirkiye’de Zorlanmama” “Kitab1 Anlamama” ve
“Tiirkiye’deki Aile Iliskisi” kodlar1 ayn1 degere sahiplerdir. “Tiirkiye’de Zorlanmama” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

Tiirkiye’ye gittigimizde okuyabiliyorum. Tirkiye’den birisi mesaj yazinca
okuyabiliyorum (14KO1).

Yapilan goriislerinden hareketle, genel olarak katilimcilarin Tiirk¢e okuma becerilerinin
yeterli oldugunu diisiinmeleri sonucunda, iletisim kurma konusunda Tiirkiye’de bulunma
durumu sz konusu olsa dahi iyi hissettikleri sOylenebilir. Bir diger kod olan “Kitabi
Anlamama” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kelimeleri anlamayinca kitabt pek anlamiyorum. O zaman iyi hissetmiyorum.”
(14K02).

Onceki kodlarda da belirtildigi iizere katilimcilardaki kelime haznesi eksikligi duygusal
olarak etkileyebilmekte ve bunun sonucu olarak 6zgiiven eksikligi, kaygi vb. zorluklarla karsi
karsiya kalabildikleri sdylenebilir. iliskili olma unsurunun genellikle iletisime gecebilme
konusunda katilimcilarin duygularina yogunlasildig: diisiiniildiigiinde becerilerdeki yetersizlik
duygusunun bazi ortamlarda baskin olarak hissedildigi soylenebilir. Son olarak “Tiirkiyedeki
aile iliskisi” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Bazen Tiirkiye’den akrabalarim yazinca anlayamadigim kelimeler oluyor.” (14EO1).

Onceki kodlarda da belirtildigi iizere katilimcilarin kelime haznesi eksikliginin iletisgime

gecmede engelleyici bir unsur olarak karsilagildigi soylenebilir.
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Tablo 4.11°de goriildigl iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” kodudur. “Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirkce konusamiyor olsaydim, burada da zorluk yasardim anlayamazdim. Tiirk¢e
konusamasaydim kimseyle konusamiyor gibi olurdum. Ciinkii okul disinda Tiirkce
konusuluyor. Ekmek bile isteyemezdim bakkalda. Bazen sdyleyemedigim kelimeler oluyor
ama onlara da ¢alistyorum.” (14EO1).

“Iyi etkiliyor ¢iinkii iyi anlatabiliyorum, anliyorlar.” (14EO2).

“Konusamasaydim kotii hissederdim. Anlayamadigim ve konusamadigim i¢in. Kendimi
anlattigim icin iyi hissediyorum.” (14K02).

“Cok biiyiik bir etkisi yok aslinda. Tiirkiye’de biri konusunca anlarim ama konusurken
baz1 kelimeleri unutuyorum.” (14EO3).

“Iyi etkiliyor. Benim dedigimi karsidaki anliyor. Bende onun dedigini anliyorum.”
(14E04).

Yapilan goriismelerden hareketle iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirk¢e konugma
becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢ogunun
iletisime gegmede konusma ve dinleme becerilerini diger becerilere gore daha fazla
kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica, katilimecilarin konusma becerilerinde kendilerini yeterli
hissetmeleri iliski kurmada olumlu yonde katki sagladigi ve Tirkiye’de bulunmalar1 halinde
dahi konusarak iletisime rahatca gecebildikleri sdylenebilir. Ek olarak katilimcilarin ¢cogunun
Tiirkceyi yeterli diizeyde konusabildiklerini diisiinmeleri kendilerinde iyi bir hisse sebep
oldugu da soylenebilir. Siklik degeri yiiksek olan “Arkadaslik Baglarin1 Giiglendirme™ koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Parka gidince arkadaslarimla konusuyorum. Bazen arkadaglarim iyi konusuyor. Bazen
de ben. Arkadaslarima yardim ediyorum.” (14EQO1).

“Tirkcem olmasaydi ¢ok zor olurdu. Tiirkiye’den arkadaslarim var, kotii olurdu.”
(14KO01).

Yapilan goriisgmelerden hareketle, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi sdylenebilir. Yapilan goriismelerden hareketle, Tiirkge konusma bilen kisilerle
Tiirkge konugsmanin katilimcilarin tercihi oldugu ve bu tercih sonucunda iletisimde kendini
daha rahat hissedildigi soylenebilir. Siklik degeri siralamasina bakildiginda “Dernek™ “Dini
Mekanlar” ve “Aile Baglarin1 Giiglendirme” kodlar1 ayn1 degere sahiplerdir. “Dernek” koduna

iliskin goriisler su sekildedir:
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“Dernek var oraya gidiyorum.” (14EO1).

Onceki kodlara ek olarak bir katilimcinin sosyal ¢evre igerisindeki cesitli ortamlarda
Tirk¢e kullaniminin yeterli oldugunu belirterek iyi hissettigi ve iletisime ge¢mede sorun
yasamadig1 sOylenebilir. Dernek kodu ile ayn1 degere sahip olan “Dini Mekanlar” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Camiye gidiyorum bazen Tiirk¢e konusuyoruz.” (14EO1).

Camilerde verilen dersler sirasinda Tiirk¢e kullaniminin yogun oldugu ve camiye gelen
diger kisiler ile Tiirkge iletisime gecebilmenin iliskili olma unsuru altinda olumlu katkilar
sagladig1 sOylenebilir. Son olarak Aile baglarini giliglendirme koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Evde kullantyorum.” (14EO1).

Yapilan goriismelerden hareketle, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve bdylelikle kurulan aile baglarinin daha ¢ok
giiclendigi soylenebilir.

Tablo 4.11°de goriildiigii lizere Konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazmam bence iyi. Arkadaslarima cevap verebiliyorum. Ciinkii arkadaglarimin da
benimle ayn1 Tiirkgesi.” (14EO1).

“Yazabildigim i¢in iyi oluyor. Sosyal iliskimi yazabildigim i¢in iyi etkiliyor.” (14KO1).

Yapilan goriismelerden hareketle katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu
gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢ogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
iletisime gectikleri sOylenebilir. Bu sekilde iletisime gecerken kendilerini iyi hissettikleri ve
mutlu olduklar1 sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Tiirkiyedeki Aile Iliskisi” “Aile
Mliskisi” “Baskin Dilin Felemenkce Olmasi” ve “Etkisiz” kodlar1 ayni degere sahiplerdir.
“Tiirkiyedeki Aile iliskisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bazen aile grubunda zor kelimeler oluyor, onlar1 anlamayinca soruyorum.” (14EO1).

Yapilan goriislerinden hareketle, yine mesajlasma yolu ile Tiirkiyedeki aile ile iletisim
kodu altinda bir katilimcinin Tiirkiyedeki ailesi ile mesajlasma yoluna gitmedigi goriilmiistiir.
Bunun sebebinin ise yeterli Tiirk¢e okuma ve yazma becerisine sahip olunmadig1 ya da yetersiz
hissetme duygusunun olmasi sdylenebilir. Diger katilimcinin ise belirttigi tizere Tirkiyedeki
aile ile iletisimde mesajlasmay1 kullandig1 ve konugsmadansa yazma ve okuma becerisi ile

iletisimde daha iyi oldugu sdylenebilir. Yine belirtildigi lizere bu iletisimin Belgika ile Tiirkiye
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arasinda farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliliklarin ise Belgika’da iyi hissettirirken
Tiirkiye’de hissettirmedigi yargisina varilabilir. Bir diger kod olan “Baskin Dilin Felemenkge
Olmas1” koduna iligkin gorisler su sekildedir:

“Cok iyi de olmasa arkadaslarimla yazisabiliyorum. Arada Felemenkge kelime oluyor.
Detayli bir sey anlatacaksam Felemenkgeye geciyorum. Felemenkce daha hizli oluyor.”
(14EO2).

Bir katilimcinin yazili dil olarak ¢ogunlukla Felemenkge kullanmasi sonucunda Tiirkge
yazma becerisinin iletisim kurmada etkisiz oldugu sdylemine bakildiginda, baskin dilin ve
yasanilan ¢evrenin etkilerinin aslinda etkisiz olarak belirtilmesine ragmen iletisim kurmada
negatif etkilerinin olabilecegi sOylenebilir. Son olarak “Etkisiz” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Bana gore bu zamanlarda gercek bir etkisi var mi bilmiyorum. Tiirk¢ce klavyeye
giriyorum ve yaziyorum. Aslinda bu konuda etkisi oldugunu hi¢ diisiinmiiyorum.” (14EO3).

Iliskili olma siirecinde katilimci tarafindan belirtilen etkisiz olma durumunun ise heniiz
yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilasmamis oldugu ve buna bakildiginda boyle bir
durumun varligida iligkili olabileceginin anlagilacagi s6ylenebilir.

Tablo 4.11°de goriildiigii lizere Yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cok zorlanmiyorum bir seyler dinlerken. Anlryorum.” (14EO1).

“Iyi etkiliyor. Anlayabiliyorum ¢ogunlukla. Sohbete katiliyorum evet. Iyi hissettiriyor
(14E02).

“Anlayabildigim icin iyi hissettirir.” (14K02).

“Mesela birisi bana Fransizca konusuyor onu Tiirk¢eye ¢evirip anlayabiliyorum. Tiirk¢e
bildigim icin, anlayabildigim i¢in olumlu etkiliyor, evet.” (14EO3).

“Birisi Tiirk¢e konusunca iyi anliyorum. Anlamadigim sey oldugunda soruyorum bu ne
demek diye yoksa her seyi anliyorum. Insanlarla rahat iletisime gecebiliyorum. Cevap
verebiliyorum.” (14EQ4).

Yapilan goriismelerden hareketle katilimcilarin Yeterli kodunda vermis olduklar
yanitlarda oldugu gibi Tiirkiye’de zorlanmama kodu altinda bir katilimcinin Tiirkge becerisi ile
iletisime gegebildigi ve bu iletisimi Tiirkiye’de bulunulmasi halinde dahi yeterince
kullanabildigini belirtmistir. Bu sebeple 6zgiiven duygusunun Tiirkge iletisime gegme konusu

ile ilisiginin oldugu ve iletisim konusunda olumlu etkiler sagladigi sdylenebilir. Siklik
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siralamasina gore “Arkadas Iliskisi” ve “Yakin Cevre” kodlar1 ayn1 sikliga sahiptir. “Arkadas
Miskisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

Arkadaslarimla Tiirkge konusmak iyi oluyor (14KO1).

Yapilan goriislerinden hareketle katilimeilarin Tiirk¢e dinleme becerilerini karsi tarafi
anlama olarak belirttikleri ve bu sebeple sdylenileni anladiklari icin arkadaslar ile iletisime
gecebildikleri sdylenebilir. Bu iligkili olma halinde katilimcilarin arkadas c¢evresinde
kendilerini daha rahat hissettikleri icin iletisimde sorun yasamadiklar1 aksine iletisime
gecebilmenin arkadaslik baglarini giiglendirecegi sOylenebilir. Son olarak “Yakin Cevre”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

Tabi ailem zor kelimeler kullanmryor, anliyorum (14EO1).

Yapilan goriislerinden hareketle katilimcilarin Arkadas Iliskisi kodunda oldugu gibi
sOylenileni anladiklar1 i¢in Tiirk¢e becerilerini bildikleri, aliskin olduklar1 ve sik¢a kullandiklar
yakin ¢evrelerde insanlar ile iletisime gecebildikleri sdylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 14 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarla yapilan goriismelerde farkli verilere de

rastlanilmistir. Bu verilere iligkin icerik analizi sonucu Tablo 4.12’de yer almaktadir.

Tablo 4.12. Yurt Disinda Yasayan 14 Yas Grubu Cocuklarin Tiirkce Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Tiirkce Destekleyici unsurlar Aile Ici {letisim
kullanimi Dizi-Film-Video
Arkadaslar
Cami
Kitap
Ailenin Dogum Yeri
Oyun
Tiirk Okulu
Tirkiye’de Bulunma
Arastirma
Ogrenme Istegi
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam
Onemsememe
Yok
Erisim Sikintis
Belcika’da Tiirkce Onemsiz
konusmanin 6nemi Onemli
Tiirk¢e 6grenmenin Onemli
Oonemi

A PR AR NN WRR  — — ) L NN WK

99



Tablo 4.12°den anlasilacag1 ilizere Tiirkge Kullanimi unsuru ile ilgili dort farkl
kategoride 18 farkli koda ulagilmistir. Destekleyici Unsurlar kategorisi altinda 11 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile i¢i Iletisim”dir. “Aile Ici
Iletisim” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ailemde herkesin Tiirk¢e konusmasi da iyi ¢ok gelistiriyor. Aile igerisinde de Tiirkge
konusmamiz.” (14EO1).

“Ailem.” (14EO2).

“Evde ¢ok Tiirk¢e konusuluyor.” (14K02).

“Annem bana ¢ok yardim etti.” (14EO4).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile igi iletisimde Tiirk¢eyi
tercih edildigi soylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yakin akrabalarla olan iletisimde de Tiirk¢e’nin
tercih edildigi sdylenebilir. Siklik degeri yiiksek olan “Dizi-Film-Video” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Her seyi Tiirk¢e izlemem, dinlemem.” (14EQO1).

“Dizi izliyoruz. Ingilizce filmlere Tiirkge alt yaz1 koyuyorum.” (14KO1).

“Diziler, filmler.” (14EO4).

Gorligmeler esnasinda  Ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilar1 ¢ogu katilimci tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak bos zamanlarda
internet ortaminda yapilan aktivitelerde de katilimcilarin ¢ogunun Tiirkge igerikleri bulunan
programlari takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina
bakildiginda, “Arkadaglar” “Cami” “Kitap” ve “Ailenin Dogum Yeri” kodlar1 ayni degere
sahiptir. Sirastyla “Arkadaslar” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Beni destekleyen seyler arkadaslarimin Tiirk olmas1.” (14EO1).

“Arkadaslarim.” (14EQ2).

Belgika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirk¢eyi kullanmalarina yonelik bir¢ok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda Tiirkiye’ye gelinen tatil siirelerinde edinilen
arkadasliklarin da yer aldig1 sdylenebilir. Sirasiyla “Cami” koduna iligkin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Cami.” (14EO2).

“Cami dersleri.” (14KO1).

Tiirkce derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin camilere derslere gittikleri
gorilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerinde Tiirk¢e becerilerine biiyiik

katki sagladig1 sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
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cocuklar i¢in Tiirk¢e konusulan bir sosyal ¢evre olusturmasi agisindan camilerin dnemli oldugu
sOylenebilir. Sirastyla “Kitap” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Zaman olunca Tiirk¢e okumak.” (14K02).

“Kitaplar bana ¢ok yardim etti. Bircok kitab1 tekrar okudugum oldu.” (14EO4).

Arastirma siirecinde olusturulan kategorilere gore verilen cevaplar incelendiginde kitap
okumanin katilimcilar tarafindan degerli goriildiigii ve katkilar sagladigi sdylenebilir. Bu
katkinin sadece okuma becerisine etki etmedigi ayn1 zaman da diger becerileri de destekledigi
algisinin oldukga fazla oldugu sdylenebilir. Son olarak “Ailenin Dogum Yeri” koduna iliskin
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Babamin Tiirkiye’de dogmasi avantaj.” (14KO1).

“Babam Tiirkiye’de dogup biiyiidiigii i¢in ¢ok dgretti.” (14EO3).

Goriismeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiylidiikten
sonra Belgika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sdylenebilir. Buna ek
olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyiiyen c¢ocuklarin, ebeveynleri
Belcika’da dogup biiyliyen cocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigli soylenebilir. Siralama
igerisinde diisiik sikliga sahip “Oyun” “Tiirk Okulu” “Tiirkiye’de Bulunma” “Arastirma” ve
“Ogrenme Istegi” kodlar1 ayni degere sahiplerdir. Sirasiyla “Oyun” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Oyunlarda bazen Tiirk¢e yapiyorum.” (14KO1).

Cocuklarin birgogunun teknoloji ile i¢li disli oldugu gozlemine dayanilarak destek
unsurlarindan birisinin teknoloji oldugu sdylenebilir. Bu sebeple goriigmeler esnasinda
belirtilen oyun oynamanin dahi Tiirk¢e gelisimine destek olacagi yargisina varilabilir. Sirastyla
“Tiirk Okulu” koduna iliskin 68renci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢e dgretmenleri.” (14EO3).

Belcika’da yasayan Tiirk cocuklari i¢in aile haricindeki en biiyiik destekleyici unsurun
Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Goriigmeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri sOylenebilir. Sirasiyla “Tiirkiye’de Bulunma” koduna iligkin 6grenci
gortsleri su sekildedir:

“Tiirkiye’de olmak. Orada hep Tiirkce konusmaliy1z.” (14K02).

Gorligmeler esnasinda  edinilen gozlemlere bakildiginda katilimcilarin  tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye gelmeleri Tiirkge 6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu

sebebi olarak Tiirkiye’de sadece Tiirkge iletisime ge¢me zorunlulugunun katilimcilardaki
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ogrenme istegini de artirdigr sOylenebilir. Sirasiyla “Arastirma” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Bilgisayardan anlamina bakmak,” (14EO4).

Tiirk¢e 6grenme siirecinde katilimcilarin bilmediklerini arastirmalar1 ve yeni kazanilan
kelimeyi giinliik hayatta kullanmalar1 kelime haznelerini artirarak gelisime katki sagladig:
sdylenebilir. Son olarak “Ogrenme Istegi” koduna iliskin 6grenci gériisleri su sekildedir:

“Cok merakliydim. Her seyi bilmek istiyordum.” (14EO3).

Tiirk¢ceye duyulan merak ve ilginin gelisim silirecinde biiyiikk bir motivasyon destegi
oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.12°de goriildiigii tizere “Destekleyici Unsurlardan” sonra gelen bir diger
kategori, “Engelleyici Unsurlardir”. “Engelleyici Unsurla”r kategorisi altinda 4 farkli koda
ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Engelleyici Ortam”dir. “Engelleyici
Ortam” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Basta okulda Felemenkge konusmamiz ve Tiirkcenin yasak olmas1.” (14EO1).

“Oyun oynarken de Avrupa’da oldugum igin Tiirk¢e olmuyor.” (14EO1).

“Dersler ¢ok yogun oldugu i¢in ¢ok kitap okumaya zaman bulamiyorum. Belcika’da
yasadigimiz i¢in, fazla Tiirk ortami olmadigi i¢in, hep Felemenkce konugsmamiz gerektigi i¢in.”
(14K02).

Katilimcilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgika’daki okullara
devam etmeleri oldugu sdylenebilir. Okullarda ders yogunlugunun Tiirkgelerini
gelistirmelerine fazla zaman tanimadigi sdylenebilir. Ek olarak devam edilen 6grenimleri
sirasinda okulda fazla Tiirk arkadaslarmin olmamast da diger bir etmen olarak eklenebilir.
Tiirk¢e derslerinin belirli bir yasa kadar verilmesi de katilimcilar1 engelleyen diger bir unsur
olarak goriilmektedir. Siklik degeri siralamasina gore “Onemsememe” ve “Yok” kodlar1 ayni
degere sahiptir. “Onemsememe” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yeterince istekli olmadigim olabilir evet. Bence yeterli oldugu i¢in ¢aligmiyorum.”
(14E02).

“Fransizca seviyem yiikseldik¢e Fransizcay: tercih etmeye basladim.” (14EO3).

Katilimcilarin Engelleyici Ortam koduna vermis olduklar1 cevaplar diisiintildiigiinde,
Tiirkge derslerinin belirli bir yasa kadar olmasi1 ya da olmamasi sonucunda zaten zorunlu olarak
maruz kaldiklar1 Tiirk¢e 6grenimine karst olumsuz tutum sergileyebildikleri sdylenebilir. Bu
sebepler dogrultusunda bazi katilimcilarin ise Tiirk¢eden uzaklastiklar1 ve bunun sonucu olarak
isteksizlik yasadiklar1 sdylenebilir. Bir diger kod olan “Yok™ koduna iliskin goriisler su
sekildedir:
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“Bence bir sey engel olmuyor.” (14E02).

“Her zaman Tiirkcede iyi oldugunu diigiinliyorum. O yilizden engel olan bir sey
oldugunu diisiinmiiyorum.” (14EOQ4).

Yapilan goriismelerden hareketle katilimcilarin herhangi bir engelleyici durumla
karsilagmadiklar1 soylenebilir. Ek olarak engelleyici durumun olmamasinin sebebinin ise
Tiirkce 6grenme arzusu oldugu sdylenebilir. Son olarak “Erisim Sikintis1” koduna iliskin
gortsler su sekildedir:

“Tiirk¢e yaym bulmakta zorlaniyorum.” (14EO1).

Bir diger katilimer ise Tiirkge kitaplara yeterince erisim saglayamadigi i¢in bu durumu
gelisimi engelleyici unsur olarak belirtmistir. Tiirkge kitaplara ulasamama veya ulasilan
kitaplarin ilgi alanlarin1 kapsamamasi sonucunda kitap okuma unsurundan uzaklastiklar1 ek
olarak sdylenebilir.

Tablo 4.12°de goriildiigi tizere Engelleyici Unsurlardan sonra gelen bir diger kategori
Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemidir. Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemi kategorisi
altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Onemsiz” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Belcika da Tiirk¢e konusmak bir sey yapmiyor. Tiirk olarak Felemenkcgeyi iyi
konusmak yapiyor. Ogretmenler ne kadar iyi konusuyorsun diyor. Ciinkii genellikle burada
Tiirklerin Felemenkgesi iyi olmuyor, evde de Tiirkge konustuklar1 i¢in.” (14EO1).

“Bence degerli yapmiyor.” (14EO2).

“Onemli ve degerli degil.” (14KO1).

“Bence degil.” (14KO02).

“Insandan insana degisiyor. Benim Tiirk¢e bilmem onlardan farkli oldugumu gosteriyor
ama &nemli degil bence. Iki dil bilen insan daha degerli ama umursamiyorlar fazla.” (14EO3).

“Pek yapmiyor. Burada disarida daha ¢ok Fransizca konusuyorum. Okulda bazen isime
yarryor.” (14E04).

Gorlismeler 1s18inda c¢ocuklarin ¢ogunun Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemsiz
oldugunu diistindiikleri sOylenebilir. Tiirkge bilmedikleri ve konusulanlar1 Belgika’daki
insanlarin anlamayacaklar1 sebebiyle Tiirkge bilmenin Belgika’da 6nemsiz olacaginin
diisiiniildiigii soylenebilir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yurtdisinda daha ¢ok bilmek o kadar iyi tabi. Ne kadar ¢ok dil olursa o kadar zor
oluyor.” (14EO1).

“Iki dil bilmem &nemli bence.” (14EO2).

“Ekstra bir seyi var dil bilmenin. Iki dilli olmak iyi.” (14KO1).
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“Iki dil bilmek avantaj.” (14K02).

Katilimcilar Belgika’da Tiirkge bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tirkge kullandiklart zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlagilmadiklari i¢in Tiirkgeye karsi bir merak uyandirdigini bildirmislerdir. Bu
sebeple Belgika’da Tiirkge bilmenin iki dil bilmek acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.12°de gorildiigii lizere Belgika’da Tiirkge konusmanin 6neminden sonra gelen
bir diger kategori, Tiirk¢e 6grenmenin 6nemidir. Tiirk¢e 6grenmenin 6nemi kategorisi altinda
1 koda ulasilmistir. “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Tiirkge 6grenmek bence ¢ok 6nemli hayatimin %70-80’inde Tiirk¢e kullaniyorum.
Bence ¢ok 6nemli. Burada Tiirk okulunun olmasi da ¢ok dnemli. Yeni bir 6gretmen gelirse cok
sevinirim.” (14EO1).

“Onemli ¢iinkii babaannemle, amcalarimla iyi konusmaliyim.” (14EQ2).

“Onemli evet. Biz Tiirk’iiz bilmemiz gerekiyor. Bizim icin burada avantaj oluyor.
Tiirkceden gelen kelimeler var.” (14KO1).

“Belc¢ika’da biliyiisem bile Tiirkiye’de ailem var onlarla iletisime gegmek O6nemli.”
(14EO3).

“Cok 6nemli. Vatanin dilini bilmek lazim.” (14E04).

Yapilan gorlismeler esnasinda cocuklarin hepsi Tiitkce bilmeyi ©nemli olarak
gordiikleri ve yabanci bir iilkede yasasalar da Tiirk olduklarini belirterek Tiirkceyi ana dil olarak
addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklari iilke Belgika olsa da
cocuklarin Tiirk aile igerisinde Tiirk kiiltiiriine ait 6gretileri benimsedikleri sdylenebilir. Bu
baglamda her biri i¢in Tiirk¢enin 6énemli oldugu ve iletisim kuracak kadar bilmeleri gerektigi

yargisina varilabilir.

4.4. 15 Yas Grubu Ogrenci Goriislerinin Oz-Belirleme Kurami A¢isindan Incelenmesi

Bu boliimde, yurt disinda yasayan 15 yas grubu Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kurami agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmstir. Tablo 4.13°de Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin veriler

sunulmustur.
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Tablo 4.13. Yurt Disinda Yasayan 15 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik A¢isindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Kitap Okuma

Turk Okulu

Dini Mekanlar

Arastirma

Tiirkiyedeki Aile ile Mesajlasma
Sosyal Medya

Konusma Evde Kullanim
Dini Mekanlar
Arkadas Cevresi
Kitap Okuma
Tirk Okulu
Sosyal Medya
Teknoloji
Tiirkiye’de Konugma

Yazma Tirk Okulu
Mesajlasma
Ihtiyagc Duymama
Mektuplagsma
Kitap Okumak
Aile Destegi
Dini Mekanlar
Arastirma

Dinleme Film-Dizi-Video
Miizik
Aile Ici {letisim
Sosyal Cevre
Zorlanma
Dini Mekanlar
Arastirma
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Tablo 4.13’den anlasilacag: iizere Ozerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 29 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Kitap okuma”dir. Kitap okuma
koduna iligkin 6grenci gortisleri su sekildedir:

“O zaman hocamiz kitap veriyordu okumam i¢in. Ama su an fazla Tiirk¢e kitap
okumuyorum.” (15KO1).

“Eskiden Tiirkge kitaplar1 okuyordum.” (15EO1).

“Bazen kitaplar altyorum onlar1 okuyorum.” (15K02).

“Birkac kere kitap okumuslugum var. Okuyabiliyorum ama bazen anlamiyorum.”

(15E02).
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“Cok bir sey yapmadim ama bu siralar kitap okumak istiyorum, Tiirk¢e. Daha alamadik
ama almak istiyorum birkag tane onlarla baglamak istiyorum.” (15K03).

“Tiirkce kitap, dergi okuyorum. 12 aylik bir dergiye abone olmustum onlar1 okuyorum.
Bir tane Tiirkge kitap okuyorum.” (15K04).

Gorildiigii tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bunun nedeni olarak c¢ocuklarin Tiirk¢e okuma
becerisini gelistirmek i¢in en kolay ulasilabilir kaynak olarak gdérmesi gosterilebilir ya da
kitaplari, okuma konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilirler. Bu konuda
ailelerin de etkisi oldugu soylenebilir. Ciinkii aileler, cocuklarinin Tiirk¢ce okuma becerilerinin
kitaplar sayesinde daha iyi olacag diislincesinde oldugunu disiiniilmektedir. Siklik degeri
acisindan “Kitap okuma” kodunu izleyenler ise “Tiirk Okulu” ve “Dini Mekanlar” kodlaridir.
Tiirk Okulu” koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Kiiciikken Tiirkce dersine gidiyordum.” (15KO1).

“Kiiclikken Tiirk okuluna gidiyordum oradan 6grendim. 5 yil gittim Tiirk¢e dersine.”
(15K02).

“Tiirkge derslerine 2 yil falan gitmisimdir. Evet, biraz olsa da 6grendim. Devam
etmedim ¢iinkii anaokulunda var daha sonra yok.” (15K03).

“Alt1 boyunca Tiirk okuluna gittim. Orada yazma, okuma, konugma hepsini 6grendim.”
(15K04).

Tiirkiye Cumhuriyeti Belgika Biiyiikel¢iliginin sundugu Tiirkge derslerine genellikle
“Tirk Okulu” ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirkge Okuma-Yazma-Dinleme-
Konugma becerilerinin yani sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan
goriismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, cocuklarin Tiirk¢e okuma becerilerinin
gelisimi siirecinde en biiyiik etkilerden birisinin Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Bir diger
kod olan Dini Mekanlar koduna iligskin veriler su sekildedir:

“Camiye gittim 2-3 sene. Kitap okuyorduk orada.” (15EO1).

“Camiye gittim. Orada Tiirk¢e dersleri biraz vardi. Kuran okuduktan sonra bazen
okuyorduk.” (15EO2).

“Camiye gittim.” (15K03).

Goriildugii tizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler
sirasinda Tiirkge becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlarda yer aliyor. Yapilan
dini dersler sirasinda Tiirkgenin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir.

Siralamaya bakildiginda “Arastirma” koduna iliskin veriler su sekildedir:
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“Anltyorum ama zor kelimeler de oluyor onlar1 anlayamiyorum bazen. Annem yanimda
oldugunda ona soruyorum.” (15K03).

“Anlayamadigim kelime olunca sozliige bakiyorum.” (15K04).

Cocuklarin  bilmediklerini 6grenmeleri genellikle aile igerisinde ebeveynlerine
sormalar1 ya da internet iizerinden arastirmalar1 ile gerceklesiyor. Yapilan goriismelerde
cogunun bilmedikleri veya zorlandiklar1 kelimeleri arastirdiklart anlasiyor fakat giinliik hayatta
kullanim sikligina doniismedikleri sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Tiirkiyedeki
Aile ile Mesajlasma” ve “Sosyal Medya” kodlar1 ayn1 degere sahiplerdir. “Tiirkiyedeki Aile ile
Mesajlagsma” koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Tiirkiye’deki ailemle Tiirk¢e mesaj yaziyorum, okuyorum.” (15K04).

Yapilan goriismeler 1s181inda, katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢ce okuma becerilerini
kullandiklar1 genel durumun mesajlasma oldugu séylenebilir. Bu sebeple mesajlasma esnasinda
maruz kalinan gelisimin Tiirk¢e 6grenmeye katki sagladigi sdylenebilir. Son olarak “Sosyal
Medya” koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Sosyal medyada baglant: kuruyorum.” (15KO1).

Katilimcilarin sosyal medyay: takip etmelerinin Tiirk¢e gelisimlerine katki sagladigi
sOylenebilir.

Tablo 4.13’de goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori,
konusmadir. Konugma kategorisi altinda 10 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Evde Kullanim™ koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkce konusmaya ¢alistyorum. Genellikle ailemle konusuyorum.” (15KO1).

“Evde ailemle Tiirk¢e konusuyorum. Onlar gelistiriyor.” (15EO1).

“Ailemle konusuyorum.” (15K02).

“Aile i¢i Tiirk¢e konusuyorum.” (15EO2).

Evde daha ¢ok Tirkce konusmaya calisiyoruz. Karistirmamaya calisiyoruz
Felemenkgeyle. Dikkat etmeye c¢alisiyoruz ama zor, karistirtyoruz. Daha kolayima geliyor
(15K03).

Evde Tiirkge konustugum i¢in, dinledigim igin gelisiyor (15KO04).

Ev icerisinde genellikle Tirkce tercih ediliyor. Fakat bu tercihin konusulan kisinin
Felemenkce ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Iletisime
gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gecisler yapilarak konusuldugu sdylenebilir.
Ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmesi aile i¢i iletisimi etkiledigi ve bu sebeple

zorunlu olarak sadece Tiirkce iletisime gecildigi durumlarin oldugu da sdylenebilir. Siklik
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degeri yiiksek olan “Dini Mekanlar” ve “Arkadas Cevresi” kodlar1 ayn1 degere sahiplerdir.
“Dini Mekanlar” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Camiye gittim. Orada da konustum.” (15KO1).

“Camiye gitmistim.” (15EO1).

“Camide.” (15K02).

“Camiye gittim. Ben sohbete de gidiyorum Cuma aksamlari. Orada da 6gretmenim
sdylemistim kitap okumak cok ise yariyor diye.” (15K04).

Yukarida goriildiigl iizere ¢ocuklar camilerin Tiirk¢e konugma becerileri i¢in 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Ciimleler okundugunda sanki konusma konusunda camilerin bir
egitim verdigi algist olusmaktadir. Fakat ¢ocuklarla yapilan goriismelerde camilerde Tiirk din
gorevlileri gorev yaptigi i¢in ve hep Tirkge konustuklart i¢in Tiirkce konusma becerilerine
katkida bulunduklari diisiiniilmektedir. Yani burada camilerde dogrudan Tiirk¢e konugma dersi
verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan goriismelerde camilerde olmasa da
camilere bagh derneklerde Tiirk¢ce konusma becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan dersler
verildigi belirlenmistir. Diger yliksek degere sahip olan “Arkadas Cevresi” koduna iliskin
gortsler su sekildedir:

“Okulda arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum.” (15EO1).

“Arkadaslarimla, Onceden hi¢ Tiirk arkadasim yoktu simdi var onlarla giizel Tiirkce
konusuyorum. Arkadaslarimla Tirk¢e konusmayi tercih ediyoruz c¢iinkii digerleri Tirkce
bilmiyorlar aramizda konusabiliyoruz. Daha kolay bir de.” (15K02).

“Arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum. Bazen biraz zorlaniyorum.” (15EO2).

“Bazen Tiirk¢e anlatamadigim da hemen Felemenkgeye geciyorum. Mesela bir
arkadasim var. Felemenkce biliyor. Konugsmaya Felemenkge basliyorum, bilmedigim bir
kelime olunca Tiirkgeye ¢eviriyorum dyle anliyor beni.” (15K03).

Cocuklar arkadas cevrelerinde genellikle Tirkgeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bunun sebebi , Tiirk¢eyi unutmamak, gelistirmek ve konusulanlar1 ¢cevredeki diger insanlarin
anlamamalar1 i¢in kullandiklar1 sonuglarina varilabilir. Siklik siralamasina gore “Kitap Okuma”
“Tlrk Okulu” “Sosyal Medya” “Teknoloji” ve “Tirkiye’de Konusma” kodlar1 ayn1 degere
sahiplerdir. “Kitap Okuma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kitap okumakta katk1 sagliyor.” (15K04).

Katilimeilarin gortislerine bakildiginda kitap okumanin kelime dagarcigina olan etkisi
diisiintildiigiinde konusma becerisine olumlu katkilar saglayacagi sdylenebilir. Siralamaya gore
sonraki kod olan “Tiirk Okulu” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkce dersinde sarkilar sdyledik. Sunuculuk yaptim.” (15KO1).
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Tiirkge derslerinin verilmesi ve ¢ogunlugun bu dersleri takip etmesi sonucunda
konusma becerisinin gelisiminde biiyiik rol oynadigi sdylenebilir. Siralamaya gore sonraki kod
olan “Sosyal Medya” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Instagram da Tiirkleri takip ediyorum.” (15K02).

Katilimeilarin sosyal medyay: takip etmelerinin Tiirk¢e gelisimlerine katki sagladigi
sOylenebilir. Siralamaya gore sonraki kod olan “Teknoloji” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

Internette Tiirkce kullantyorum (15K02).

Giliniimiizde herkesin hayatinda var olan teknolojinin katilimcilarin goriislerine
bakildiginda Tiirkce 6grenmeye katkilarinin oldugu sdylenebilir. Son olarak “Tiirkiye’de
Konugsma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye’ye gittigimde konusuyorum.” (15KO1).

Yapilan gorlismeler 151831nda, Belgika’da yasayan Tiirk ailelerin her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye geldikleri ve akraba ziyaretlerini gerceklestirdikleri sdylenebilir.
Boylelikle konusma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin ve
goriismelerin biiyiik 6nem tasidig sdylenebilir.

Tablo 4.13’te goriildiigli lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 8 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olanlar “Tiirk Okulu” ve “Mesajlasma”dir. “Tiirk Okulu” koduna iligkin goriisler su
sekildedir:

“Tiirk¢e dersinde yazmay1 grendim. Simdi yazisirken dikkat ediyorum.” (15KO1).

“Sonra Tiirk okuluna gidince oradan daha iyi 6grendim. Tiirk¢e yazmak kolay ¢ilinkii
biitiin harfleri duyuyorsun yazinca. Benim igin kolay.” (15K02).

“Yazabiliyorum. Yazildiginda anhiyorum. Tiirkce harfleri tam  yerinde
kullanabiliyorum, evet. Yapabiliyorum g, 6, U, 1. Tirk okuluna gittim orada 6grendim.”
(15KO04).

Yazma becerisinin gelisiminde Tiirk¢e derslerinin katkisinin ¢ok oldugu sdylenebilir.
Tiirk¢e derslerine devam eden ¢ocuklarin bir¢ogu yazma becerilerindeki gelisimin bu dersler
sayesinde oldugunu belirtmislerdir. Siklik degeri en yiliksek olan bir diger kod ise
“Mesajlasma”dir. “Mesajlasma’ koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Yazabiliyorum ama g nin iistiindeki sey gibi olanlar1 kullanamiyorum. Kullanacagim
yeri biliyorum, arada sirada yaziyorum. Aligkanlik oldu. Buradaki herkes oyle.

Tiirkiye’dekilerle yazisirken dikkat ediyorum biraz.” (15EO2).
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“Bir tane kuzenim var onunla ara sira yazigiyoruz. Bazen yanlis yaptigim da oluyor.
Mesela, g, ¢ ya da ¢ onlarda zorlaniyorum, bazen.” (15K03).

“Telefonda Tiirk¢e klavye kullantyorum daha ¢ok.” (15K04).

Belirtildigi lizere ¢ocuklarin birgogu yazma becerileri i¢in mesajlagsmay1 belirtmislerdir.
Fakat bu mesajlasmalar esnasinda Tiirkce alfabede yer alan harfleri c¢ogunlukla
kullanmadiklarin1  belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasma gore “Ihtiyag Duymama”
“Mektuplagsma” “Kitap Okumak” “Aile Destegi” “Dini Mekanlar” ve “Arastirma’ kodlar1 ayni
degere sahiplerdir. “Ihtiya¢ Duymama” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cok bir sey yapmiyorum.” (15EO1).

Yapilan goriismeler esnasinda c¢ogu cocugun yeterince Tiirkce yazmaya maruz
kalmadig1 sadece Tirkgeyi iletisime gegme olarak ele aldiklari, bu sebeple dinleme ve
konusmanin daha ¢ok onemsendigi sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda sonraki kod olan
“Mektuplagsma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Bazen anneanneme mektup yaziyoruz.” (15K02).

Kagit ve kalem kullanimi ile Tiirk¢e yazma konusunda katilimin az oldugu sdylenebilir.
Bu kullanimin en biiylik destekgilerinin aile ve Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Siralamaya
bakildiginda sonraki kod olan “Kitap Okumak” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kitaplardan falan aklimda kalryor.” (15K04).

Cocuklarin ¢ogu yazma becerilerindeki gelisimi kitap okuma ile bagdastirmiglar ve
kitap okurken harflerin, kelimelerin nasil yazildigina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Boylelikle okuduklar1 kitaplarda bulunan kelimeleri yazmakta zorluk yasamadiklart ve
kullanabildikleri sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda sonraki kod olan “Aile Destegi” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Kiigiikken annem &gretti bana ondan.” (15K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin  hemen hepsinin  Ailede, Tiirk
Okulunda, Camide ve Arkadas Cevresinde de Tiirk¢eyi kullandiklar1 ve ¢ogu 6grenimlerini bu
cevrelerde sagladiklart sdylenebilir. Bu sebeple Tiirk¢ge 6grenme konusunda en biiyiik destegi
ailenin sagladig1 ve aile icerisindeki yonlendirmelerin sonuglarinin etkili oldugu sdylenebilir.
Siralamaya bakildiginda sonraki kod olan “Dini Mekanlar” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Camide, Camiye devam ediyorum.” (15K02).

Camilerde verilen derslerin 6devlendirmeleri sirasinda Tiirk¢e 6dev yazmanin da
kullanildig1 ve bu 6devlerin de Tiirk¢e yazma becerisini gelistirdigi sdylenebilir. Son olarak

“Arastirma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:
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“Bilemezsem internete bakiyorum.” (15K03).

Katilimeilarin Tiirkge kullanarak yaptiklari herhangi bir alistirmalar ile Tiirk¢e yazma
becerilerine katki sagladiklar1 soylenebilir.

Tablo 4.13’te goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori,
dinlemedir. Dinleme kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Film-Dizi-Video” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ya da film izliyorum. Youtube videolar1 izliyorum.” (15KO1).

“Film izliyorum.” (15EO1).

“TV izliyorum.” (15K02).

“Film bakiyorum.” (15EQ2).

“Dizi de izliyorum bazen.” (15K03).

“Daha ¢ok Tiirk dizileri izliyorum.” (15K04).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligir ile Tiirk haber, dizi, film vb. programlar takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede ¢ocuklarinda ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar1 diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiylik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tiirk¢e videolar1 takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek i¢in bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri yiliksek
olan “Miizik” ve “Aile I¢i iletisim” kodlar1 aym degere sahiplerdir. “Miizik” koduna iliskin
gortsler su sekildedir:

“Kiigiikliigiimden beri sarkilar dinliyorum.” (15KO01).

“Miizik dinliyorum.” (15EO1).

“Miizik dinliyorum.” (15K02).

“Miizik dinliyorum baya.” (15K03).

“Miizikleri dinliyorum.” (15K04).

Cocuklarin cogunun Tiirkiye’de yagananlari ¢esitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismeler esnasinda sdylenebilir. Bu kapsamda Tiirk¢e miizikleri
dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmekte bu yolu da kullandiklar1 s6ylenebilir.
Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki “Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Babamla Tiirk¢e konusurken dinliyorum.” (15KO1).

“Annemle, babamla konusuyorum. Onlar1 dinliyorum. Evde daha ¢ok Fransizca ama
annemle Tiirk¢e konusuyorum.” (15K02).

“Aile icerisinde Tiirk¢e konusuyoruz. Anliyorum.” (15EQ2).
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“Kardeglerimle ve annemle Felemenkge, babamla Tiirk¢e konusuyoruz genellikle. Hep
bir aradayken genelde Tiirkge oluyor.” (15K03).

“Evde de ¢ok konusuyorum Tiirkce.” (15KO04).

Yapilan goriismeler 1s181nda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirkgenin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildig1 katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki geg¢is ise iletisime gegilen kisinin de ayni sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiiklerinin Felemenkge/Fransizcay1
bilmedikleri veya fazla konusamadiklari belirtilerek genellikle onlarla sadece Tiirkge iletisime
gecildigi de ayrica katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Siklik siralamasina gore bir sonraki kod
olan “Sosyal ¢evre” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarla Tiirkce konusuyoruz.” (15EO2).

“Baz1 arkadaslarimla konustugum zaman.” (15K04).

Belgikadaki Tiirk ailelerinin genellikle Tiirkler ile ayn1 bolge igerisinde yasadiklari ve
sosyal yasantida diger Tiirk aileleri ile ¢ok fazla iletisimde olduklar1 sdylenebilir. Bunun da
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine katkilarinin oldugu anlamini tasidigi yargisina
varilabilir. Siklik siralamasina gore “Zorlanma” “Dini Mekanlar” ve “Arastirma” kodlar1 ayni
degerlere sahiptir. “Zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Zorlanmam ara sira oluyor, ¢ok degil. Film izlerken haber izlerken oluyor. Zor seyler
soyliiyorlar ben de anlamiyorum.” (15EQ2).

Yapilan goriismeler esnasinda cocuklarin ¢ogunun kelime dagarci§inin sadece aile
icerisinde ve Belgika’da yasayan diger Tiirklerin konustuklart kelimeler ile sinirli oldugu
sOylenebilir. Bu konuda bir¢ok ¢ocuk giinliik hayatta karsilasmadiklar1 kelimeleri zor olarak
addetmekte ve bu zor kelimelerin neler oldugu soruldugunda “Burada kullanilmiyor” yaniti
alinmaktadir. Bu baglamda hatirlayamadiklar1 veya bildikleri kelimeler yerine ikinci
dillerindeki uygun kelimeyi kullandiklar1 sdylenebilir. Bir sonraki kod olan “Dini Mekanlar”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cumartesi, Pazar giinleri camiye gidiyoruz. Orada Tiirk¢e konusuyoruz, yaziyoruz.”
(15K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda cocuklarin en ¢ok Tiirkceye maruz kaldiklar
ortamlardan birisinin de camiler oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple camilerde konusulan dilin
Tiirk¢e olmasi ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirdigi oldugu sdylenebilir. Son olarak ayn1
sikliga sahip bir diger kod olan “Arastirma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Konusurken kullanmadigim kelimeler olunca, babama soruyorum onlar1.” (15EO2).
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Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin ¢ogunun kelime dagarciginin sadece aile
icerisinde ve Belgika’da yasayan diger Tiirklerin konustuklart kelimeler ile sinirli oldugu
sOylenebilir. Bu konuda bir¢ok cocuk giinliik hayatta karsilasmadiklar1 kelimeleri zor olarak
addetmekte ve bu zor kelimelerin neler oldugu soruldugunda “Burada kullanilmiyor” yaniti
alinmaktadir. Bu baglamda hatirlayamadiklar1 veya bildikleri kelimeler yerine ikinci
dillerindeki uygun kelimeyi kullandiklar1 sOylenebilir. Gorlismeler esnasinda cocuklarin
genellikle duyduklar bir kelimeyi anlamadiklarinda aile bireylerine bagvurduklar1 s6ylenebilir.
Bilmedikleri kelimeleri arastirmalar1 esnasinda ise ebeveynlerden ya da akrabalardan en az
birisinin Tiirkiye’den gelmis olmasi durumuna gore bagvurulan kisilerin ilk tercih olarak bu
kisiler oldugu soylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin igerik analizi sonucu Tablo 4.14’te gosterilmistir.

Tablo 4.14. Yurt Disinda Yasayan 15 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik Acisindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Yeterlilik Okuma Kismen Yeterli
Yeterli
Yerel Kullanimlarda Yetersizlik
Yetersiz
Konugsma Yeterli
Kismen Yeterli
Yetersiz
Yazma Kismen Yeterli
Yeterli
Dinleme Yeterli
Kismen Yeterli
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Tablo 4.14°Ten anlasilacag: iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 11 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 4 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olanlar “Kismen Yeterli”dir. “Kismen
Yeterli” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkce dersinden 6nce fazla anlamiyordum okuduklarimi. Orada daha ¢ok 6grendim.
Simdi de okuduklarimi anliyorum. Cok zor kelimeler olunca anlamiyorum. O zaman da
aragtirtyorum ya da babama soruyorum.” (15KO01).

“Biraz okuyabiliyorum. Cok hizli okuyamiyorum.” (15EO1).

“Bence biraz daha hizli okusam iyi olur. Ama anliyorum okurken.” (15K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda, Yeterli olarak gérmeyen katilimcinin yapilan

goriisme dogrultusunda kelime haznesinin eksikligine degindigi fakat gelistirmek i¢in kendisini

113



zorladig1 sdylenebilir. Siklik siralamasina goére “Yeterli” ve “Yerel kullanimlarda yetersizlik”
kodlart ayn1 degere sahiplerdir. “Yeterli” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bence yeterli. Arkadaslarim mesaj yazinca okuyup anlayabiliyorum.” (15EO2).

“Giizel okuyabiliyorum Tiirkgeyi.” (15K04).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziyr okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat
bilmedikleri kelimelerle karsilastiklart ve bunun sonucu olarak arastirarak o kelimeleri
ogrendikleri soOylenebilir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunun okuma becerileri igin yeterli
demelerinin sebebi olarak Belgika icerisindeki yeterliligi kastettikleri de sdylenebilir. Bir
sonraki kod olan “Yerel kullanimlarda yetersizlik” koduna iliskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Bence yeterli, benim i¢in iyi ama Tiirkiye’ye gidersem okuyamiyorum.” (15EO1).

“Bazen zor seyler yazarlarsa anlamiyorum. Tiirkiye’deki arkadaslarim zor yaziyor
bazen. Anlamadim ne demek istedin yaziyorum, anlatiyorlar.” (15EO2).

Katilimcilarin ¢ogunun okuma becerileri i¢in yeterli demelerinin sebebi olarak Belcika
igerisindeki yeterliligi kastettikleri ve yerel kullanimda zorluklar yasayabilecekleri soylenebilir.
Son olarak “Yetersiz” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bence yeterli degil ama okuyabiliyorum. Daha fazlasini yapabilirim. Okuduklarimi
anliyorum. Bazen icine igine girmeliyim anlamak i¢in.” (15K02).

Yeterli olarak gormeyen katilimcinin yapilan goriisme dogrultusunda kelime haznesinin
eksikligine degindigi fakat gelistirmek icin kendisini zorladig1 sdylenebilir.

Tablo 4.14’te goriildiigli lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kendimi 1yi anlatabiliyorum. Diisiindiiklerimi 1iyi anlatiyorum. Bazen iyi
anlatamiyorum. Fazla zorluk ¢ekmiyorum.” (15KO1).

“Iyi buluyorum. Cogu zaman iyi konusuyorum bence. Daha iyi konusmak icin Tiirkgeyi
tercih ediyoruz.” (15EO1).

“Iyi. Yeterli.” (15EO2).

“Yeterli. Giizel. Genellikle rahatca ifade edebiliyorum, evet.” (15K0O4).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sOylenebilir. Belirtildigi tizere Belgika’da yasayan Tiirklerin cogu i¢in aslinda
onemli goriilenin konusma ve dinleme becerileri oldugu soylenebilir. “Daha iyi olabilir” olarak

belirtilen ifadelerde de aslinda Belgika igerisinde konusma becerilerinin yeterli oldugu fakat
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Tiirkiye diislintildiginde gelistirilmesi gerektiginin anlasildigi fakat bazi katilimcilarin
Tiirkiye’de dahi zorlanmadiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Kismen Yeterli” ve “Yetersiz”
kodlarina iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bence yeterli ama biraz daha iyi olsa, iyi olur yani.” (15K03).

Konugma becerisinin yeterligine yonelik soruda katilimcilarin zorlanmasinin sebebi
olarak kelime haznesindeki yetersizligin belirtildigi sdylenebilir. Bunaek olarak yeterli olarak
Tirk¢ceye maruz kalmama, isteksizlik veya iletisime gecilen kisilerdeki kelime haznesi
eksiklikleri de gosterilebilir. “Yetersiz” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yeterli degil. Daha fazlasin1 yapabilirim.” (15KO2).

“Kismen Yeterli” kodunda da belirtildigi lizere katilimcilarin zorlanmasinin sebebi,
kelime haznesindeki yetersizligin olabilecegi ayrica yeterli olarak Tiirk¢eye maruz kalmama,
isteksizlik veya iletisime gecilen kisilerdeki kelime haznesi eksikliklerin gosterilebilecegi
sOylenebilir.

Tablo 4.14’te goriildiigli lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
siralamasina gore “Kismen Yeterli” ve “Yeterli” kodlar1 ayni1 degere sahiptir. “Kismen Yeterli”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kolay kelimeler kullandigim i¢in zor olmuyor.” (15KO01).

“Telefonda yazabiliyorum ama kagida yazamiyorum.” (15EO1).

“Bence biraz daha 6grensem olur ama simdilik idare eder bence.” (15K03).

Gorligmeler esnasinda katilimcilarin yazma becerisinde yeterli veya kismen yeterli
olduklarimi diisiindiikleri sOylenebilir. Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda bir¢ogunun
Tiirkge alfabede bulunan ama Felemenkge/Fransizca alfabelerinde bulunmayan harfleri
kullanmada sikint1 yasadiklar1 ve bu harfleri genellikle kullanmadiklar1 sdylenebilir. Fakat
harflerin farkliligina iligkin kullanim alanlarini bildikleri daha kolay oldugu i¢in diger harfleri
kullandiklar1 yargisina varilabilir. Bircok katilmcinin ise Tiirkge yazmay1 sadece
mesajlasmada kullandiklar1 bu esnada Tiirk¢e klavye kullanarak yazmalarina destek
sagladiklar1 sdylenebilir. “Yeterli” koduna iligkin gortisler ise su sekildedir:

“Bence yeterli. idare edebiliyorum.” (15K02).

“Yeterli. Yazabiliyorum.” (15E02).

“Evet yeterli.” (15K0O4).

Goriismeler esnasinda bir katilimcinin Tiirkge yazma becerisinde kendilerini yeterli

gordiigli ve herhangi bir seyi yazmakta sorun yasamadigini belirttigi sdylenebilir.
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Tablo 4.14’te goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli her seyi anliyorum. Anlamadigimda sorabiliyorum. Anladigim igin
cevaplar da diizgiin olabiliyor.” (15KO1).

“Evet dinlediklerini anltyorum. Cok dinliyorum ya ondan biraz iyi oluyor Tiirk¢em.
Bence iyi.” (15EO1).

“Bence yeterli, daha fazlasini yapabilirim ama yeterli. Dinlediklerimi anlayabiliyorum,
evet.” (15K02).

“Bence yeterli. Anliyorum.” (15K03).

“Konusulan her seyi anliyorum. Sikinti yasamiyorum, hayir. Benim i¢in yeterli. Her
seyi anladigim konusabildigim icin bana yeterli geliyor.” (15K04).

Yapilan gorligmeler 15181nda katilimeilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi tizere bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar1 Tirkceye gore degerlendirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Kismen Yeterli” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“lyi idare eder.” (15EO2).

Katilimeilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Onceki kodlarda da belirtildigi iizere Belgika’da
kullanilan giinliik kisith Tiirk¢enin 6grencilerin kelime haznelerini etkiledigi ve Tiirkceye
maruz kalian diger durumlarda bu haznenin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
Tirkiye’de kullanilan yerel dil 6zelliklerine yabanci olmalar1 sebebiyle kullanilan sivenin
anlama sorunlarina sebebiyet verdigi de sdylenebilir.

Oz-Belirleme Kuram1’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.15’te yer almaktadir.

Tablo 4.15. Yurt Disinda Yasayan 15 Yas Grubu Cocuklarin Iigkili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod
iliskili Olma Okuma ikili Yazisma
Arkadas Tliskileri
Onemsememe
Tiirkiye’de Zorlanma
Yok
Konusma Yeterli
Yetersizlik
Yetersiz Hissetme
Arkadaglik Baglarini Giiglendirme
Konugma Kaygisi 1
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Tiirkiye’de Zorlanmama

Aile Baglarin1 Giiglendirme
Yazma Yeterli

Onemsememe

Tiirkiye’de Zorlanmama
Dinleme Yeterli

Tiirkiye’de Zorlanmama

Tiirkiye’de Zorlanma

Aile I¢i Tligkiler
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Tablo 4.15’ten anlasilacag: iizere “iliskili Olma” unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 18 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Ikili Yazisma”dir. “ikili Yazisma”
koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Anliyorum yazdiklarini.” (15EO1).

“Mesajlastyorum evet ama pek anlatamiyorum kendimi. Mesaj gelince evet anliyorum.”
(15K02).

“Bence simdilik iyi. Arkadaglarimla ya da babamla mesajlagiyorum. Tiirk¢e olunca
okuyabiliyorum.” (15K03).

“Mesaj yazabiliyorum, okuyorum. Sosyal iliskilerimi olumlu etkiliyor. lyi
hissediyorum.” (15K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma
ve geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod icerisinde bir
katilimcinin  mektuplasma yolu ile iletisime gegmekte zorluk yasamadigi ve okuma
becerisindeki yeterligin yiiksek olmasi sebebi ile iletisime gegebildigi sdylenebilir. Siklik
degeri siralamasina gore “Arkadas Iliskileri” “Onemsememe” “Tiirkiye’de Zorlanma” ve
“Yok” kodlar1 ayn1 degere sahiptir. “Arkadas iliskileri” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Tiirk arkadaslarimla olunca sorun olmuyor. Bilmeseydim daha zor olurdu.
Anlamasaydim cevap veremezdim.” (15KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, iligki kurma unsurunun okuma kategorisinde
genellikle mesajlasma sirasinda okudugunu anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu goz
Oniine alindiginda ¢ogunlukla aile icerisinde oldugu kadar arkadas iliskilerinde de yer aldig
soylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Onemsememe” koduna iliskin
goriisler su sekildedir:

“Bence pek yok ciinkii okumuyorum daha ¢ok konusuyorum.” (15K02).

Yapilan goriismeler esnasinda c¢ogu cocugun yeterince Tiirkce yazmaya maruz
kalmadig1 sadece Tirkgeyi iletisime gegme olarak ele aldiklari, bu sebeple dinleme ve
konusmanin daha ¢ok dnemsendigi soylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan
“Tiirkiye’de Zorlanma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:
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“Tiirkiye’de aksanla bizdeki degisik oluyor.” (15EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimecilarin aksan olarak belirttikleri unsurun
aslinda harflerin, kelimelerin veya ciimle kurulumlarinin farkliliklarinin oldugu ve bu sebeple
iletisimlerdeki sorunun aslinda becerilerin yetersiz kullanimi sonucunda ortaya c¢iktig
sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Yok” koduna iligkin goriisler su
sekildedir:

“Burada ¢ok etkilemiyor.” (15EO2).

Iliskili olma siirecinde katilimei tarafindan belirtilen etkisiz olma durumunun ise heniiz
yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilagmamis oldugu ve buna bakildiginda bdyle bir
durumun varliginda iligkili olabileceginin anlasilacagi sdylenebilir.

Tablo 4.15’te goriildiigli lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yeterli” kodudur. “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Her seyi sdyleyebiliyorum. Ne dedigimi anliyorlar” (15EO1).

“Konusabiliyorum istedigim kisilerle benim i¢in yeterli” (15EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirkge
konusma becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan gocuklarin
cogunun iletisime gecmede konugma ve dinleme becerilerini diger becerilere bakildiginda daha
fazla kullandiklar1 s6ylenebilir. Ayrica, katilimeilarin konugma becerilerinde kendilerini yeterli
hissetmeleri iligki kurmada olumlu yonde katki sagladigi ve Tirkiye’de bulunmalar1 halinde
dahi konusarak iletisime rahat¢a gecebildikleri soylenebilir. Ek olarak katilimcilarin ¢ogunun
Tiirk¢ceyi yeterli diizeyde konusabildiklerini diisiinmeleri kendilerinde iyi bir hisse sebep
oldugu da soOylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Yetersizlik/Yetersiz Hissetme”
“Arkadaglhik Baglarini Giiclendirme” “Konugsma Kaygis1” “Tiirkiye’de Zorlanmama” “Aile
Baglarin1 Giiclendirme” kodlar1 aymi degerlere sahiplerdir. Siralamaya bakildiginda
“Yetersizlik/Yetersiz Hissetme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kendimi o kadar anlatamiyorum. Cok hatalarim oluyor. Anlatamayinca daha iyi
olmalisin diyorum kendime.” (15K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin en ¢ok kullandiklar1 becerilerde dahi
Belgika ve Tiirkiye’de bulunmalaria gore farkliliklar gosterdigi sdylenebilir. Katilimcilarin
iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarin yani sira rahat hissetmedikleri ortamlarin ayri
oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlis yapma korkusu ve kaygi yasadiklari
sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Arkadaslik Baglarimi Giiclendirme” koduna iliskin
goriisler su sekildedir:
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“Kiiclikken fazla etkilemiyordu. Biiytlidiik¢e ortaokulda daha ¢ok arkadagim oldu orada
kullandim. Zorluk ¢ekmiyorum konusunca.” (15KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi sOylenebilir. Yapilan goriismelere bakildiginda, Tiirkce konusma bilen kisilerle
Tiirk¢e konugmanin katilimcilarin tercihi oldugu ve bu tercih sonucunda iletisimde daha rahat
hissedildigi soylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Konusma Kaygis1” koduna iligkin goriisler
su sekildedir:

“Olumlu  bir sekilde. Cok zorlanmiyorum. Bazen kekelememe oluyor ama
konustugumuz zaman birbirimizi anliyoruz.” (15K04).

Yetersiz hissetme kodunda da belirtildigi lizere katilimcilardaki beceri eksikliklerinin
ya da eksikmis gibi hissetmelerinin sebebi olarak duygu degisimlerinin yasandigi sdylenebilir.
Bu durumun ise zamanla kaygiya sebep oldugu yargisina varilabilir. Siralamaya bakildiginda
“Tiirkiye’de zorlanmama” koduna iliskin goriigler su sekildedir:

“Tiirkiye’ye gittigimizde iletisim kurabiliyorum.” (15EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda bazi katilimcilarin 6zglivenli hissettikleri ve her
durumda kendilerini ifade edebileceklerini belirttikleri ve bdylelikle rahatca iletisim
kurabilecekleri sdylenebilir. Son olarak “Aile Baglarim1 Gii¢lendirme” koduna iliskin goriisler
su sekildedir:

“Konusamasaydim hi¢ iyi olmazdi. Babamla, anneannemle ya da Tiirkiyedekilerle hig
iliski kuramazdim. Cok iyi bir sey bence Tiirkce bilmem. Beni ¢ok etkiledi.” (15K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve bdylelikle kurulan aile baglarinin daha ¢ok
giiclendigi sOylenebilir.

Tablo 4.15’te goriildiigii iizere Konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 3 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazdiklarimi genelde anliyorlar.” (15KO1).

“lyi yazabiliyorum. Rahatca iletisim kuramiyorum bazen akici olmuyor. Hatalarim
olabiliyor ama karsimdaki beni anliyor.” (15K02).

“Cevap verebiliyorum. Konusma ve okuma gibi ayn1 sekilde.” (15K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu

gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢ogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
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iletisime gectikleri sdylenebilir. Bu sekilde iletisime gegerken kendilerini iyi hissettikleri ve
mutlu olduklar1 sdylenebilir. Siklik degeri siralamasimna gore bir sonraki kod olan
“Onemsememe” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazmak benim i¢in ¢ok dnemli degil. Senede bir kere gidiyoruz Tiirkiye’ye, yazmayla
¢ok denk gelmiyorum. Konusamadigim zaman yazmam kotii olursa kétii hissederim.” (15EO1).

“Iyi. Yazmayi fazla kullanmiyorum.” (15E02).

Yapilan goriismeler esnasinda cogu c¢ocugun yeterince Tiirkce yazmaya maruz
kalmadig1 sadece Tirkgeyi iletisime gegme olarak ele aldiklari, bu sebeple dinleme ve
konusmanin daha ¢ok 6nemsendigi sdylenebilir. Son olarak “Tiirkiye’de Zorlanmama” koduna
iligkin goriisler su sekildedir:

“Kuzenimle yazisirken anliyorlar. Hi¢ zorluk yasamadim. Bence ¢ok iyi dil bilmek.
Onlarla iletisim kurmak iyi bence. Tiirkgem olmasayd1 ¢ok zor anlasirdim onlarla.” (15KO3).

Yukaridaki yetersizlik duygusunun tersi olarak ise bazi ortamlarda becerileri
kullanmada zorlanmamanin iyi hissettirdigi ve olumlu iligkilere yol actig1 sdylenebilir. Fakat
bu yeterlik hissinin ise belli yas gruplarinda 6grenme siirecini duraganlastirdigi ve 6grenme
istegini azalttig1 soylenebilir.

Tablo 4.15’te goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 4 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence Tiirk¢eyi anlamak en 6nemlisi. Anlamazsan cevap veremezsin. Digerleri Tiirkge
bir sey dediklerinde anlayabiliyorum. Anlamadi§im zaman Felemenkge soruyorum.” (15KO1).

“Her seyi anliyorum. Her seye cevap verebiliyorum. Cevap verebilince kendimi iyi
hissediyorum.” (15EO1).

“Bence iyi etkiliyor. Giizel anliyorum.” (15K02).

“Burada herkes ayni. Zorlanmiyorum.” (15EO2).

“Olumlu. Yapabiliyorum, konustugum zaman ciimle kurabiliyorum. Diyalog
kurabiliyorum.” (15K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin “Yeterli kodunda” vermis olduklar
yanitlarda oldugu gibi “Tiirkiye’de Zorlanmama™ kodu altinda bir katilimcinin Tiirkge becerisi
ile iletisime gecebildigi ve bu iletisimi Tiirkiye’de bulunulmasi halinde dahi yeterince
kullanabildigini belirtmistir. Bu sebeple 6zgiiven duygusunun Tiirk¢e iletisime gegme konusu
ile ilisiginin oldugu ve iletisim konusunda olumlu etkiler sagladigi sdylenebilir. Siklik degeri

yiiksek olan “Tiirkiye’de Zorlanmama” koduna iligkin goriisler su sekildedir:
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“Tiirkiye’deki akrabalarimi giizel anliyorum. Iletisimde bir sikinti gekmiyorum, evet.”
(15K02).

“Tiirkiye’de amcam, dedem var. Onlarla konusurken zorlanmryorum.” (15EO2).

“Tiirkiye’deki ailemle konusuyorum.” (15K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin bazi ortamlarda becerileri kullanmada
zorlanmamanin 1iyi hissettirdigi ve olumlu iligkilere yol agtig1 sdylenebilir. Fakat bu yeterlik
hissinin ise belli yas gruplarinda 6grenme siirecini duraganlastirdigi ve 6grenme istegini
azaltt181 sdylenebilir. Son olarak “Tiirkiye’de Zorlanma” ve “Aile I¢i iliskiler” kodlarina iliskin
gorisler su sekildedir:

“Tiirkiye’den olunca bazen zor oluyor. Ama anlamaya calryorum.” (15KO1).

Diger becerilerde de belirtildigi {izere bu iletisimi etkileyen temel unsurun Belgika veya
Tirkiye’de bulunulmasina gore degistigi sOylenebilir. Belgika’da giinliik yasant1 igerisinde
konusulanlar1 ve duyulan bir seyi anlayan katilimcilarin, giinliik yasantida karsilagsmadiklari
kelimeler gelince zorluk yasamalari sonucu iletisime gegemedikleri sOylenebilir. Son olarak
“Aile I¢i Iliskiler” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Babam hari¢ digerleri ile arada Felemenkce de oluyor. Tiirkiyedeki ailemle
konusuyorum.” (15K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda, iliski kurma unsurunun dinleme kategorisinde
genellikle anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu séylenebilir. Bu iletisimin ise cogunlukla
aile icerisinde Tiirkce haricindeki dilleri iyi kullanmayanlar ile zorunlu olarak Tiirk¢e kullanimi
aksi hallerde ise iki dilin karis1 seklinde iletisime gecildigi sOylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 15 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarla yapilan goriismelerde farkli verilere de

rastlanilmistir. Bu verilere iliskin icerik analizi sonucu Tablo 4.16°da yer almaktadir.

Tablo 4.16. Yurt Disinda Yasayan 15 Yas Grubu Cocuklarin Tiirkce Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Tiirkce Destekleyici unsurlar Aile Ici Iletisim
kullanimi Cami
Arkadaslar
Tiirk Okulu
Dizi-Film-Video
Dernek
Ailenin Dogum Yeri
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam

A= —DN W W uwn iniH
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Yok 2
Aksan 1
Belgika’da Tiirkce Onemsiz 5
konusmanin énemi Onemli 3
Tiirkce ogrenmenin  Onemli 6

Onemi

Tablo 4.16’dan anlasilacag1 ilizere Tiirkge Kullanimi unsuru ile ilgili dort farkl
kategoride 13 farkli koda ulasilmistir. Destekleyici Unsurlar kategorisi altinda 7 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile I¢i Iletisim” ve “Cami”dir.
“Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Babamla konusmam. Ailemle konusmam.” (15KO1).

“Kiigiikken ailem bana dgretti.” (15EO1).

“Ailem.” (15EO2).

“Daha ¢ok anne, babadan.” (15K03).

“Babamla daha ¢ok Tiirkce konustugum igin daha ¢ok faydali oldu bana.” (15K0O4).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile igi iletisimde Tiirk¢eyi
tercih ettikleri sOylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yakin akrabalarla olan iletisimde de Tiirkce
tercih edildigi sOylenebilir. En yiiksek bir diger kod olan “Cami” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Camiye gitmem.” (15EO1).

“Camiye gitmem Onceden sagliyordu ama simdi hocamiz Fransizca konusuyor.”
(15K02).

“Cami.” (15E02).

“Camide Tiirk¢ce konusmam, evet.” (15KO3).

“Cami.” (15K04).

Tiirkce derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin camilere derslere gittikleri
goriilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerinde Tiirk¢e becerilerine biiyiik
katki sagladigi sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
camilerin ¢ocuklar i¢in Tiirk¢ce konusulan bir sosyal ¢evre olusturmasi acisindan camilerin
onemli oldugu sdylenebilir. Fakat bir katilimeinin belirttigine gore camilerdeki dini derslerde
artik Fransizca konugulmasi sonucunda destekleyici ortam olarak caminin degisim gosterdigi
sOylenebilir. Siklik degerleri siralamasina bakildiginda “Arkadaslar” ve “Tiirk Okulu” kodlar1
ayni degere sahiptir. “Arkadaslar” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Arkadaslarimla Tiirkce konusmam.” (15EO1).
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“Arkadaslarim.” (15E02).

“Okullarda, arkadaslarla falan daha ¢ok gelisti.” (15KO3).

Belgika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirkgeyi kullanmalarina yonelik bir¢cok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda edinilen arkadasliklarin da yer aldigi soylenebilir.
Goriismelerden elde edilen verilere bakildiginda, arkadas ortaminda iki dilin karistirilarak
konusuldugunun belirtilmis olunmasina ragmen Tiirk¢e 6grenimine iletisim konusunda destek
sagladig1 diistiniilebilir. Bir diger kod olan “Tiirk Okulu” koduna iliskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Tiirkce dersim ¢ok yardim etti.” (15KO1).

“Tiirkge derslere devam ettim.” (15K02).

“Tiirk¢e okulu.” (15K04).

Belcika’da yasayan Tiirk cocuklari i¢in aile haricindeki en biiyiik destekleyici unsurun
Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Goriismeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Dizi-Film-
Video” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Miizik, film, diziler.” (15EO1).

“Diziler.” (15KO04).

Goriismeler esnasinda  Ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilar1 ¢ogu katilimci tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak bos zamanlarda
internet ortaminda yapilan aktivitelerde de katilimecilarin ¢ogunun Tiirkce icerikleri bulunan
programlari takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina
bakildiginda, “Dernek” ve “Ailenin Dogum Yeri” kodlar1 ayn1 degere sahiptir. Sirasiyla
“Dernek” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Genglik derneginde. Orada aktiviteler yapiyorduk. 2-3 sene oldu. Her giin gidiyordum.
Oyunlar oynuyorduk. Masa tenisi, langirt.” (15EO2).

Yapilan gorligmelere bakildiginda, katilimcilarin Tiirkce konusmayr en cok tercih
ettikleri zamanin sosyal etkilesim icerisinde bulunulan zaman oldugu séylenebilir. Bu sebeple,
ek olarak yapilan sosyal aktivitelerin katilimcilarin Tirkge egitimlerine katki sagladigi
sOylenebilir. Son olarak “Ailenin Dogum Yeri” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Annemin Tiirkiye’den gelmis olmasi katki sagladi, evet. Annem Belgika’da dogmus
olsaydi onunla bu kadar Tiirk¢e konusmazdim.” (15K02).

Goriismeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiylidiikten

sonra Belcika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sdylenebilir. Buna ek
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olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyiiyen c¢ocuklarin, ebeveynleri
Belgika’da dogup biiyiiyen ¢ocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigii soylenebilir.

Tablo 4.16’da goriildiigli iizere “Destekleyici Unsurlardan™ sonra gelen bir diger
kategori, “Engelleyici Unsurlardir”. Engelleyici Unsurlar kategorisi altinda 4 farkli koda
ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yliksek olan “Engelleyici Ortam”dir. “Engelleyici
Ortam” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Engel olan. Kiigiikken ilkokulda fazla Tiirk olmadigi i¢in konugmam yavasladi.”
(15K01).

“Bel¢ika’da yasiyorum o engelliyor. Okulda Tiirkce 6grenmiyorum o engelliyor.”
(15EO1).

“Benim ilk dilim Tiirk¢eydi. Okulda arkadaslarimla hep Tiirkce konusuyordum.
Ogretmenlerim sinirleniyordu. Sen artik Fransizca grenmelisin diyorlardi. O yiizden Tiirkgem
kenarda durdu Fransizcayi ilerlettim. Cok iyi konustugumu hatirliyorum.” (15K02).

“Cok yok ama bir tane desem Okul derim. Bir tane Tiirk¢e kelime bile sdylesek hemen
kiziyorlar.” (15KO3).

Katilimcilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgika’daki okullara
devam etmeleri oldugu soylenebilir. Okullardaki ders yogunlugunun Tiirkgelerini
gelistirmelerine fazla zaman tanimadigi sdylenebilir. Ek olarak devam edilen 6grenimleri
sirasinda okulda fazla Tiirk arkadaslarinin olmamasi da sdylenebilir. Tiirk¢e derslerinin belirli
bir yasa kadar verilmesi de katilimcilar1 engelleyen diger bir unsur olarak goriilmektedir.
Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Yok” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Bence yok.” (15EO2).

“Yok galiba.” (15K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin herhangi bir engelleyici durumla
karsilagsmadiklar1 sdylenebilir. Ek olarak engelleyici durumun olmamasinin sebebinin ise
Tiirk¢ce 6grenme arzusu oldugu sdylenebilir. Son olarak “Aksan” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Tiirkgem daha iyi olabilirdi evet. Aksan yiiziinden olmuyor.” (15EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bir katilimcinin belirttigi aksan farkliliginin aslinda
Belgika’da yasayan Tiirklerin ¢cogunun ayni sekilde ve benzer kelimelerle konusmasinin
etkisini belirttigi sdylenebilir.

Tablo 4.16’da gorildiigii lizere “Engelleyici Unsurlardan” sonra gelen bir diger

kategori, Belgika’da Tiirk¢e konusmanin 6nemidir. Belgika’da Tiirk¢e konusmanin onemi
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kategorisi altinda 2 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan
“Onemsiz” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Kendimi 6zel hissetmedim.” (15KO1).

“Bence 6nemli degil. Tiirkge kullanmiyorlar hayatlarinda.” (15EO1).

“Hayir. Biz aramizda konusunca onlari sinir ediyor.” (15K02).

“Yok. Bizim burada Tiirk¢e ¢ok kullanilmryor. Okulda konusunca da Tiirk¢e konugma
yok diyorlar.” (15EO2).

“Yok, hi¢ fark etmiyor. Italyanca, Arap¢a konusan var hepimiz aymyiz.” (15K03).

Gorlismeler 1s181inda c¢ocuklarin ¢ogunun Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemsiz
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Bunun sebebi ise okuduklar1 Belgika okullarinda Tiirkce
konusmanin yasak oldugu ve Tiirk¢e konustuklarinda uyar1 aldiklarini sdylemislerdir. Ayrica
Belcika’da diger milletlerden de bir¢ok kisinin yasadigim1 ve onlarin da iki dil bilmesi
sonucunda Tiirk¢ce bilmenin pek Onemli goriilmedigi yapilan goriismeler esnasinda
belirtilmistir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadagim var diliniz ¢ok giizel, kulaga hos geliyor, dedigin de iyi hissediyorum.
Bence énemli ¢ok dil bilmek.” (15KO1).

“Iki dil avantaj olabilir is falan ararken ama bence énemli degil.” (15EO1).

“Evet, yani giizel bir sey yapabilmek. Evet, ¢linkii benim okulda baz1 arkadaglarim kendi
dillerinde benim gibi dinleme, okuma, yazma yapamiyorlar genelde birini yapiyorlar. O ylizden
ben yapabilince sok oluyorlar.” (15K04).

Katilimcilar Belgika’da Tiirkge bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tiirk¢e kullandiklar1 zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlagilmadiklari i¢in Tiirkgeye karsi bir merak uyandirdigini bildirmislerdir. Bu
sebeple Belgika’da Tiirkge bilmenin iki dil bilmek agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.16°da goriildiigii izere Belgika’da Tiirk¢e konugsmanin 6neminden sonra gelen
bir diger kategori, Tiirk¢e 6grenmenin 6nemidir. Tiirk¢e 6grenmenin 6nemi kategorisi altinda
1 koda ulagilmistir. “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Tiirk¢e konusan insanlar ¢cok oldugu i¢in 6nemli.” (15KO1).

“Tiirk oldugum i¢in 6nemli. Tirkiye’ye gittigimizde konusmak ic¢in bence énemli.”
(15EO1).

“Tiirkiim. Tiirk oldugum igin 6grenmem sart bence.” (15K02).

“Tabii 6nemli. Biz Tiirk’iiz onun i¢in énemli.” (15EO2).

“Hem Tiirk oldugum i¢in hem de ailemle iletisim kurabilmem igin &nemli.” (15KO3).
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“Evet. Clinkii Tiirkiye’ye gidiyorum, bu benim ana dilim, o ylizden 6nemli bence.”
(15KO04).

Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin hepsi Tiirkce bilmeyi onemli olarak
belirttikleri ve yabanci bir iilkede yasasalar da Tiirk olduklarimi belirterek Tiirk¢eyi ana dil
olarak addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklar tilke Belgika
olsa da ¢ocuklarin Tiirk aile i¢erisinde Tiirk kiiltiirline ait 6gretileri benimsedikleri soylenebilir.
Bu baglamda her biri i¢in Tiirk¢enin 6nemli oldugu ve iletisim kuracak kadar bilmeleri

gerektigi yargisina varilabilir.

4.5. 16 Yas Grubu Ogrenci Goriislerinin Oz-Belirleme Kuram Acisindan Incelenmesi

Bu béliimde, yurt disinda yasayan 16 yas grubu Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kuram1 agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmustir. Tablo 4.17°de Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iligkin veriler

sunulmustur.

Tablo 4.17. Yurt Disinda Yasayan 16 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik Agisindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Dini Mekanlar

Kitap/Dergi Okuma

Tirk Okulu
Ikili Yazisma
Aile
Kitap Okumama
Konusma Evde Kullanim
Arkadas Cevresi
Dini Mekanlar
Yakin Cevre
Futbol Kuliibii
Aile Biiytikleri
Yazma Mesajlagsma
Kismen Yeterli
Glinliik
Not Alma
Ihtiyag Duymama
Kitap Okumak
Dinleme Film-Dizi-Video
Miizik
Aile I¢i iletisim
Arkadas Cevresi
Arastirma
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Tiirk Okulu 1
Cami 1

Tablo 4.17°den anlasilacag: iizere 6zerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 25 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 6 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Dini Mekanlar”dir. Dini mekanlar
koduna iligkin 6grenci gortisleri su sekildedir:

“Camiye gittim.” (16EO1).

“Camiye devam ettim ama ¢ok fazla gitmedim.” (16KO1).

“Camiye giderken haftada bir kere Tiirkce dersi vardi. Orada 6gretti hocamiz biraz. 3-4
yil gittim.” (16K02).

“Camiye gidiyorum.” (16K03).

“Camiye gittim. Camide sadece Kuran okuduk. Dini kitaplar okuduk. Kiiclikken
basladim, 11-12 yasina kadar gittim.” (16KO4).

Goriildugii iizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler
sirasinda Tiirkce becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlar da yer aliyor. Yapilan
dini dersler sirasinda Tiirk¢enin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir.
Siklik degeri yiiksek olan Kitap/dergi okuma koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Cok degil ama yine de okuyabiliyorum. Bazen Tiirkge kitap okuyorum.” (16EO1).

“Bol bol kitap okuyorum. Ilgimi ¢ekiyor yazarlari olsun, konular1 olsun. Kitap okuyarak
daha ¢ok Tiirk¢emi gelistirdigini diisiiniiyorum.” (16KO1).

“Bir ara diyanetin dergisine abone olmustum. Okuyorum arada.” (16KO2).

“Bazen kitap okuyorum. Kendi kendime dgrendim.” (16KO3).

Gorildiigii tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bunun nedeni olarak c¢ocuklarin Tiirk¢e okuma
becerisini gelistirmek i¢in en kolay ulasilabilir kaynak olarak goérmesi gosterilebilir ya da
kitaplari, okuma konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilir. Bu konuda
ailelerin de etkisi oldugu soylenebilir. Ciinkii aileler, cocuklarinin Tiirk¢e okuma becerilerinin
kitaplar sayesinde daha iyi olacag diislincesinde oldugunu disiiniilmektedir. Siklik degeri
acisindan “Kitap/Dergi Okuma” kodunu izleyen “Tiirk Okulu” koduna iligskin veriler su
sekildedir:

“Tiirk derslerini takip ediyorum. Daha yeni basladim.” (16EO1).

“Iki sene Tiirkce dersi aldim. Tiirkge alfabeyi falan greniyorduk. Fransizca dersi aldik.
Ogretmenimiz Tiirk’tii hep Fransizca Tiirkce geviriler yapiyorduk.” (16KO1).

“Tiirk¢e derslerine gittim, 1-1,5 y1l kadar. Tiirk¢e okuyorum.” (16EO2).
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Tiirkiye Cumhuriyeti Belgika Biiyiikel¢iliginin sundugu Tiirk¢e derslerine genellikle
“Tirk Okulu” ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirkge Okuma-Yazma-Dinleme-
Konugma becerilerinin yani1 sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan
goriismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, cocuklarin Tiirk¢e okuma becerilerinin
gelisimi siirecinde en biiyiik etkilerden birisinin Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Siklik
degeri acisindan bir sonraki kod olan “ikili Yazisma” koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Ailemle bolca Tiirkge yazistyoruz.” (16KO1).

“Arkadaslarimla Tiirk¢e yazisiyoruz ama g gibi olan seyleri yazmiyoruz.” (16K04).

Yapilan goriigmeler 151831nda, genellikle okuma beceri iizerine alinan cevaplarda
mesajlagsma tizerinden cevaplarin oldugu diisiiniildiigiinde yazma becerilerinin 6grenilmesi ve
kullanilmasinda klavyelerin desteginin oldugu ve bu durumun yazma becerisine katki sagladigi
sOylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Aile” ve “Kitap Okumama” kodlar1 aym
degerlere sahiplerdir. “Aile” koduna iliskin veriler su sekildedir:

“Daha ¢ok babam 6gretiyordu evde.” (16KO1).

Cocuklarin Tiirkge okuma becerilerini gelistirmede en biiyiik destek aileden geliyor.
Clinkii aile igerisi iletisimde Tiirk¢ce okuma becerilerini kullanmalar1 gerekiyor. Bunun yani sira
ebeveynlerden en az birisinin Tirkiye’den gelmis olmasmin da c¢ocuklara biiyiik destek
sagladig1 soylenebilir. Bir diger kod olan “Kitap Okumama” koduna iliskin veriler su
sekildedir:

“Tilirkce okumuyorum ¢ok. Tiirk¢e dizilere bakiyorum oradan gelisiyor bence
Tiirkcem.” (16KO4).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin  bazilarinin  okuma ve yazma
becerilerini onemsemedikleri, buna karsilik olarak iletisime gegme adina dinleme ve konugsma
becerilerine yoneldikleri sdylenebilir.

Tablo 4.17°de goriildiigli lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konugma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Evde Kullanim” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ailemle de daha ¢ok Tiirk¢e konusuyorum.” (16EO1).

“Ailemle genellikle Tiirkce konusuyoruz. Hep bir Tiirkge iletisim var.” (16KO1).

“Aile ortaminda her zaman Tiirk¢e konustugum i¢in ilk Tiirk¢eyi 6grendigim igin bir
sey yapmryorum.” (16KO2).

“Ailemle konusuyorum.” (16EOQ2).

“Ailem ¢ogunlukla Tiirk¢e konusuyorum.” (16KO3).

“Aile arasinda konusuyoruz.” (16K0O4).
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Ev icerisinde genellikle Tiirkge tercih ediliyor. Fakat bu tercih konusulan kisinin
Felemenkce ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Iletisime
gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gegisler yapilarak konusuldugu soylenebilir.
Ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmesi aile i¢i iletisimi etkiledigi ve bu sebeple
zorunlu olarak sadece Tiirk¢e iletisime gecildigi durumlarinin oldugu da sdylenebilir. Siklik
degeri yliksek olan “Arkadas Cevresi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk arkadaslarimla daha ¢ok Tiirk¢e konusmaya basliyorum.” (16EO1).

“Arkadaglarimla konusurken Tiirkce tercih ediyoruz, evet. Bazen Fransizca kelimeyi
bulamazsam Tiirk¢e kelimeyi sdyliiyorum bazen de tersi oluyor. Birisi duyup anlamasin diye
de Tiirk¢e konusabiliriz.” (16K02).

“Arkadaslarimla konusuyorum.” (16EO2).

“Arkadaglarimla c¢ogunlukla Tiirkce konusuyorum. Arkadaslarimla Tirkge tercih
ediyoruz ¢iinkii ana dilim oldugu i¢in 6nemli oldugunu diisiinliyorum. Cogunlukla karisik
oluyor konusmamiz. Aklima once hangi dil geliyorsa onu kullaniyorum. Konulara goére
degisiyor. Okulla ilgili bir sey olunca Felemenkge oluyor. Anlatmak istedigimiz bir sey olunca
Tiirkge oluyor.” (16KO3).

“Konusuyoruz arkadaslar arasinda.” (16K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arkadag ¢evrelerinde genellikle Tiirkceyi
tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Bunun sebebi olarak, Tiirk¢eyi unutmamak, gelistirmek ve
konusulanlari ¢evredeki diger insanlarin anlamamalar1 i¢in kullandiklar1 sonuglarina varilabilir.
Siklik degeri siralamasina gore “Dini Mekanlar” ve “Yakin Cevre” kodlar1 an1 degerlere
sahiplerdir. “Dini Mekanlar” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Camiye devam ediyorum.” (16EO1).

“Camiye de gittim 7-8 sene kadar.” (16EO2).

“Camide Tiirk¢e konusuluyordu.” (16K04).

Yukarida goriildiigii tizere ¢cocuklar camilerin Tiirkge konugsma becerileri i¢in dnemli
oldugunu diisiinlmektedir. Climleler okundugunda sanki konusma konusunda camilerin bir
egitim verdigi algis1 olusmaktadir. Fakat ¢cocuklarla yapilan gériismelerde camilerde Tiirk din
gorevlileri gorev yaptigi i¢in ve hep Tirkge konustuklart i¢in Tiirkce konusma becerilerine
katkida bulunduklar diisiiniilmektedir. Yani burada camilerde dogrudan Tiirk¢e konusma dersi
verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan gériismelerde camilerde olmasa da
camilere bagli derneklerde Tiirk¢ce konusma becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan dersler
verildigi belirlenmistir. Diger yiiksek degere sahip olan “Yakin Cevre” koduna iliskin goriisler

su sekildedir:
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“Kuzenlerimle bazen Felemenkge konusuyorum. Ama genelde Tiirkce. Her giin kelime
hazneme Tiirk¢e kelime ekliyorum.” (16KO1).

“Komsularla Tiirk¢e konusuyorum.” (16EO2).

“Burada bir siirii Tiirk var, onlarla da Tiirk¢e konusuyoruz. Tiirk marketleri var mesela
orada konusuyoruz.” (16KO4).

Yapilan goriismeler 15181inda, Belgika’da yasayan Tiirk aileler her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye geldikleri olduklar1 ve akraba ziyaretlerini gerceklestirdikleri
sOylenebilir. Boylelikle konusma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin
ve gorlismelerin biiyiik 6nem tasidig1 sdylenebilir. Siralamaya gore bir sonraki kod olan “Futbol
Kuliibli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Futbol oynarken mesela arkadaslarimla konusuyoruz.” (16EO1).

“Tiirk futbol takimina gidiyorum.” (16EQ2).

Yapilan goriismelere bakildiginda erkek &grencilerin  ¢ogunlugunu  Tiirklerin
olusturdugu futbol kuliiplerine gittikleri ve aktiviteler esnasinda takimda bulunan arkadaslari
ile Tiirkce iletisime gectikleri sOylenebilir. Bu sebeple yapilan sosyal aktiviteler esnasinda da
Tirkge 6grenimine yonelik destegin saglandigi sdylenebilir. Son olarak “Aile Biiyiikleri”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Babam mesela onunla mecburen, Tiirkiyedeki ailemle mecburen Tiirkge
konusuyoruz.” (16K04).

Belcika’da kullanilan dillerde yeterli olmayan ya da bu dilleri hi¢ bilmeyen aile
biiyiiklerinin konusma becerisinin gelisiminde biiyiik destek sagladigi sdylenebilir. Fakat aile
biiyiikleri ile iletisim siirecinde tercihten ¢ok mecburiyetin s6z konusu oldugu yargisina
varilabilir.

Tablo 4.17°de goriildiigli lizere konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olanlar “Mesajlagma”dir. “Mesajlasma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Normal mesajlagsmada da kullantyorum. Ama kagit kalem verseniz Tiirkce alfabeyi
yazmamu isteseniz zorlanirim.” (16KO1).

“Yazabiliyorum. Mesajlagiyorum. Yazma konusunda sikintt ¢ekmiyorum, evet.”
(16K02).

“Yazmaya c¢alistyorum. Mesaj yazabiliyorum. Daha c¢ok “§” gibi olanlarda
zorlaniyorum.” (16K0O3).

Belirtildigi lizere ¢ocuklarin birgogu yazma becerileri i¢in mesajlagsmay1 belirtmislerdir.

Fakat bu mesajlasmalar esnasinda Tiirkce alfabede yer alan harfleri c¢ogunlukla
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kullanmadiklarini belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasina gore “Kismen Yeterli” “Giinlik”
ve “Not Alma” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Kismen Yeterli” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Bazi harflerde zorlaniyorum ama yine de yazabiliyorum.” (16EO1).

“Benim tek sikintim, Tiirk alfabesinde zorlantyorum. ¢, 1, i, g, ¢ harflerinde biraz sikinti
oluyor.” (16KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin ¢ogunun Tiirkge alfabede bulunan
harflerde zorluk yasadig1 ve yazigsmalar1 esnasinda bu harfleri kullanmadiklar1 sdylenebilir. Bir
diger kod olan “Giinliik” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Korona basladig1r giin giinlik tutmaya baslamistim. Siirekli ayni seyleri yazinca
biraktim. Tiirkce yazmay1 tercih ettim, Tiirkgede daha iyi kendimi ifade edebildigimi
diistiniiyorum.” (16KO1).

“Giinliigiim var Tiirk¢e yaziyorum.” (16K02).

Bazi katilimcilarin giinliik tutmalarma iligkin belirttikleri cevaplara bakildiginda,
genellikle tercih edilen dilin Tiirk¢e oldugu ve Tirkce kullanirken kendilerini daha iyi ifade
edebildiklerini sdyledikleri ve bu sebeple Tiirk¢enin ilk dil olarak aile i¢erisinde 6grenilmesinin
olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Bir diger kod olan “Not Alma” koduna iligkin goriisler
su sekildedir:

“Ara sira sark1 sozleri yaziyorum.” (16K02).

“Mesela dizilerdeki giizel sahneleri ya telefonuma yaziyorum ya da elimle defterime
yaziyorum. Bir siirii defterim var dolu.” (16EO2).

Tiirkce yapilan etkinliklerde alinan Tiirk¢e notlarin da Tirkce Ogretimine katki
saglayacag sdylenebilir. Bu sebeple katilimcilarin yapmaktan zevk aldiklar1 seylere Tiirkgenin
girmesi Tiirk dilinin 6grenimi siirecine olumlu katkilar saglayacagi soylenebilir. Siralamaya
bakildiginda “Ihtiya¢ Duymama” ve “Kitap Okuma” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Ihtiyag
Duymama” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazabiliyorum. Zorlanma degil de daha ¢ok tercih bence kisa kisa yaziyorum.
Biliyorum nasil kullanilacagini ama kullanmiyorum, herkes oyle. G, i, ¢ 6 onlan
kullanmiyorum.” (16K04).

Yapilan goriismeler esnasinda c¢ogu cocugun yeterince Tiirkce yazmaya maruz
kalmadig1 sadece Tiirkgeyi iletisime ge¢me olarak ele aldiklari, bu sebeple dinleme ve
konusmanin daha ¢ok onemsendigi sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda sonraki kod olan
“Kitap Okuma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Okumam katk1 sagladi evet.” (16KO1).
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Cocuklarin ¢cogu yazma becerilerindeki gelisimi kitap okuma ile bagdastirmislar ve
kitap okurken harflerin, kelimelerin nasil yazildigina dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
Boylelikle okuduklar1 kitaplarda bulunan kelimeleri yazmakta zorluk yasamadiklar1 ve
kullanabildikleri sdylenebilir.

Tablo 4.17°de goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Film-Dizi-Video” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Dizilere bakiyorum, Daha ¢ok Tiirk¢e konusulan seyleri dinliyorum.” (16EO1).

“Tiirkce diziler izliyorum. Politikacilar1 dinliyorum. Zor, eski kelimeler kullandiklari
i¢in. Anlamasam da duymus olayim diye.” (16KO1).

“Tiirk diziler var onlara bakiyorum.” (16K02).

“Dizilere bakiyorum. Youtuberlar1 izliyorum.” (16EO2).

“Televizyon izliyorum. Diziler, filmler izliyorum.” (16KO3).

“Tiirkce dizilere gogunlukla bakiyorum.” (16K04).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tiirk haber, dizi, film vb. programlarn takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede cocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklan diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢cogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tirkge videolar takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek i¢in bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri yiiksek
olan “Miizik” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirkce sarkilar dinliyorum.” (16EO1).

“Cok Tiirk¢e miizik dinliyorum.” (16KO1).

“Sarkilar var onlar1 dinliyorum.” (16K02).

“Tiirk¢e sarkilar dinliyorum.” (16EQ2).

“Miizikte dinliyorum, evet.” (16KO3).

Cocuklarin cogunun Tiirkiye’de yasananlari ¢esitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismeler hareketle soylenebilir. Bu kapsamda Tiirk¢e miizikleri
dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmekte bu yolu da kullandiklar1 s6ylenebilir.
Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki “Aile Igi Iletisim” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Evde Tiirk¢e konusuyorum, konusmaya katilabiliyorum.” (16EO1).

“Aile ortaminda Tiirkge baya var.” (16KO2).

“Ailemle konustugumuzda onlar1 dinliyorum.” (16K03).
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“Evde ¢cogunlukla Tiirkce. Bir climleye Tiirk¢e bagliyorum sonra Felemenkge bir kelime
geliyor, karma karigik oluyor. Babamla daha ¢ok Tiirk¢e konusuluyor. Kardeslerimle ikisini de
konusuyoruz. Zor kelimeler olunca mesela biyolojik falan onlarda zorlanabiliyorum.”
(16K04).

Yapilan goriismeler 15181inda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirk¢enin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildig1 katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki geg¢is ise iletisime gegilen kisinin de ayn1 sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiiklerinin Felemenkge/Fransizcayi
bilmedikleri veya fazla konusamadiklari belirtilerek genellikle onlarla sadece Tiirkge iletigsime
gecildigi de ayrica katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Siklik siralamasina gore “Arkadas
Cevresi” ve “Arastirma” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Arkadas Cevresi” koduna iligskin
gortsler su sekildedir:

“Okulda da Tiirk ¢ok arkadasim var, onlarla da Tiirk¢e konusuyoruz.” (16KO2).

“Arkadaslarimla konustugumuzda onlar1 dinliyorum.” (16K03).

Belcikadaki Tiirk ailelerinin genellikle Tiirkler ile aym1 bolge icerisinde yasadiklari ve
sosyal yasantida diger Tirk aileleri ile ¢cok fazla iletisimde olduklar1 sdylenebilir. Bunun da
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine katkilariin oldugu yargisina varilabilir. Bir
sonraki kod olan “Aragtirma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Anlamlarini da babama soruyorum.” (16KO1).

“Biz Tiirk¢e konusuyoruz, zor kelimeler kullanmiyoruz. Zorlaninca babama soruyorum
o genellikle biliyor.” (16K04).

Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin ¢ogunun kelime dagarciginin sadece aile
icerisinde ve Belgika’da yasayan diger Tirklerin konustuklari kelimeler ile sinirli oldugu
sOylenebilir. Bu konuda bir¢ok cocuk giinliik hayatta karsilasmadiklar1 kelimeleri zor olarak
addetmekte ve bu zor kelimelerin neler oldugu soruldugunda burada kullanilmiyor yaniti
alinmaktadir. Bu baglamda hatirlayamadiklar1 veya bildikleri kelimeler yerine ikinci
dillerindeki uygun kelimeyi kullandiklar1 sdylenebilir. Gorlismeler esnasinda c¢ocuklarin
genellikle duyduklar bir kelimeyi anlamadiklarinda aile bireylerine bagvurduklar1 soylenebilir.
Bilmedikleri kelimeleri arastirmalar1 esnasinda ise ebeveynlerden ya da akrabalardan en az
birisinin Tiirkiye’den gelmis olmasi durumuna gore bagvurulan kisilerin ilk tercih olarak bu
kisiler oldugu soylenebilir. Siklik siralamasina gore “Tiirk Okulu” ve “Cami” kodlar1 aym
degerlere sahiplerdir. “Tiirk Okulu” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk derslerine gidiyorum. Benden 6nce okuyan kisileri takip ediyorum.” (16EO1).
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Diger becerilerde oldugu gibi Tiirk¢e derslerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerine
katkilarinin oldugu sdylenebilir. Bir sonraki kod olan “Cami” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Camiye eskiden sohbete gidiyordum.” (16K02).

Yapilan gorlismelere bakildiginda ¢ocuklarin en ¢ok Tiirkgeye maruz kaldiklart
ortamlardan birisinin de camiler oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple camilerde konusulan dilin
Tiirk¢e olmasi ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmekte oldugu sdylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin icerik analizi sonucu Tablo 4.18’de gosterilmistir.

Tablo 4.18. Yurt Disinda Yasayan 16 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik A¢isindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Yeterlilik Okuma Yeterli
Kismen Yeterli
Konusma Yeterli
Yerel Kullanimlarda Yetersizlik
/ Yerel Kullanimlarda Yetersiz
Hissetme

D W N K~

Tiirkiyedekilerle iletisimde 2
Zorlanmama

Yazma Yeterli
Kismen Yeterli 1
Tiirk¢e Karakterleri Yazarken 1
Zorlanma

Dinleme Yeterli
Tiirkiyedekilerle Zorlanma 1

Tablo 4.18’den anlasilacag: iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 10 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 2 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olanlar “Yeterli”dir. “Yeterli” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkcem 1yi yani okuduklarimi anliyorum. Bence gayet iyi. Bazen zor oluyor ama iyi
bence.” (16KO2).

“Bence ¢ok iyi her seyi anlryorum.” (16EO2).

“Aslinda yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Daha iyi olabilir ama yeterli bence.” (16KO3).

“Bence yeterli ama Felemenkgeyi daha hizli okuyorum, Tiirk¢eyi biraz daha yavas.
Okuyamadigim kelime hi¢ olmuyor.” (16K0O4).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini

yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziyr okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat

134



bilmedikleri kelimelerle karsilastiklart ve o kelimeleri arastirarak 6grendikleri sylenebilir.
Ayrica katilimcilarin ¢ogunun okuma becerileri igin yeterli demelerinin sebebi olarak Belgika
icerisindeki yeterliligi kastettikleri de sdylenebilir. Bir sonraki kod olan “Kismen Yeterli”
koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Cok yeterli degil. Cok iyi okuyamryorum, evet.” (16EO1).

“Stiper okuyabiliyorum da demiyim, berbat okuyabiliyorum da demiyim, iyi bence
kendi kendime okudugumu anlayabiliyorsam bence yeterli. Bazen zor kelimeler olunca
zorlamyorum. Eski Tiirk¢e, Osmanlica kelimeleri anlamiyorum. Konustugumuz gibi Tiirkgeyle
yazildiysa zor degil.” (16KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, “Yeterli” olarak gérmeyen katilimcinin yapilan
goriisme dogrultusunda kelime haznesinin eksikligine degindigi fakat gelistirmek i¢in kendisini
zorladig1 sdylenebilir.

Tablo 4.18’de goriildiigli iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli. Karsimdaki benim ne demek istedigimi anliyorsa bence yeterli diye
diisiiniiyorum.” (16KO1).

“Bazen tabi ki kelimeleri bulamayabilirim ama yeterli buluyorum. Eksiklik olabilir ama
bence iyi. Her ortamda olabiliyor.” (16K02).

“Ben yeterli oldugunu diisiinliyorum. Burada bence daha kolay kelime kullaniliyor.
Tiirkiye biraz daha zor ama yine de anlayabiliyorum.” (16KO3).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sOylenebilir. Belirtildigi tizere Belgika’da yasayan Tiirklerin cogu i¢in aslinda
onemli goriilenin konusma ve dinleme becerileri oldugu soylenebilir. “Daha iyi olabilir” olarak
belirtilen ifadelerde de aslinda Belgika icerisinde konugma becerilerinin yeterli oldugu fakat
Tiirkiye diislintildiginde gelistirilmesi gerektiginin anlasildigi fakat bazi katilimcilarin
Tiirkiye’de dahi zorlanmadiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Yerel Kullanimlarda Yetersizlik/
Yerel Kullanimlarda Yetersiz Hissetme” ve “Tiirkiyedekilerle Iletisimde Zorlanmama”
kodlarina iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yetersiz. Bazi yerlerde zor oluyor konusmak, her sey karigabiliyor. Mesela

Tiirkiye’deyken ya da Felemenkge bilmeyen arkadaslarimla Tiirk¢e konusunca.”

(16EO1).

“Bence o kadar iyi degil. Konusabiliyorum ama aksan var. Bu belki rahatsiz edebilir

Tiirkiye’dekileri. Beni rahatsiz etmiyor ¢iinkii buradaki herkes boyle konusuyor.” (16KO4).
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Tiirkiye icerisindeki dil kullanimi ¢esitliliginin c¢ocuklart etkiledigi duymadiklari
kullanim ifadelerini anladiklar1 sdylenebilir. Buna ek olarak c¢ogu katilimci Belgika’da
konusulan Tiirk¢enin de bir sive oldugunu belirtmis ve kendi aralarinda sorun olmazken
Tirkiye’de bunun sorun olabilece§i goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. “Tiirkiyedekilerle
fletisimde Zorlanmama” koduna iliskin dgrenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkiye gitsem mesela kendi kendime iletigim kurarim.” (16KO1).

“Ben burada dogup biiyiidiim. Tirkiye’ye gitsem simdi her seyi anlayabilirim
zorlanmam.” (16EQ2).

Katilimcilarin ¢ogunun goriismeler esnasinda belirttiklerine bakildiginda, Belgika’da
giinliik yasantida siklikla aynmi kelimeleri kullanmalar1 ve ayni dil ifadeleri ile konugmalari
sonucunda Tiirkiye’de bu sekildeki dil ifadelerinin yetersiz olabilecegi ve zorluklarla
karsilagilacag1 sdylenebilir. Cogu katilimcinin Tirkiyedeki insanlarla “iletisime ge¢mekte
zorluk yasarim” diye c¢ekincemeleri oldugu sdylenebilir. Bunun tam tersi olarak ise bazi
katilimcilarin Tiirkiye’de dahi iyi iletisime gegebilecekleri ve 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4.18’de goriildiigli lizere konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
siralamasina gore “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli.” (16KO1).

“Sikint1 olmadig1 igin bence yeterli.” (16KO2).

“Tiirkiye’de okuyacak kadar yeter bence. Bilmezsem arastirryorum.” (16EO2).

“Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum, Cok kétii degil ama daha iyi olabilir.” (16KO3).

“Yeterli bence. Aklima bir sey geldiginde Tiirkce yazabilirim, evet.” (16KO4).

Goriismeler esnasinda bir katilimcinin Tiirkge yazma becerisinde kendilerini yeterli
gordiigli ve herhangi bir seyi yazmakta sorun yasamadigini belirttigi sdylenebilir. Siklik degeri
siralamasina gore bir sonraki kod olan “Kismen Yeterli” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Benim igin biraz yeterli ama gelistirilmesi gerekir, evet. Ilk basta Tiirk¢e basliyorum
sonra karisiyor.” (16EO1).

Goriismeler esnasinda katilimeilarin yazma becerisinde yeterli veya kismen yeterli
olduklarimi diisiindiikleri sOylenebilir. Katilimcilarin ifadelerine bakildiginda bir¢ogunun
Tiirkce alfabede bulunan ama Felemenkce/Fransizca alfabelerinde bulunmayan harfleri
kullanmada sikint1 yasadiklar1 ve bu harfleri genellikle kullanmadiklar1 sdylenebilir. Fakat
harflerin farkliligina iligkin kullanim alanlarini bildikleri daha kolay oldugu i¢in diger harfleri

kullandiklar1 yargisina varilabilir. Bircok katilimcinin ise Tiirkge yazmay1 sadece
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mesajlasmada kullandiklar1 ve Tiirk¢ce klavye kullanarak yazmalarina destek sagladiklar:
sOylenebilir. “Tiirkce Karakterleri Yazarken Zorlanma” koduna iligskin goriisler ise su
sekildedir:

“Hizli konusmaya baslayinca harflerin ¢ogunu hatirlamayinca Felemenkceye
geciyorum. Sonrada karisiyor Tiirkce ve Felemenkge.” (16EO1).

“Kismen Yeterli” kodunda da belirtildigi iizere mesajlagsma iizerinden durum ele
alindiginda genellikle katilimcilarin Tirkge harfleri kullanmadiklar1 ayrica ikinci dildeki
yetkinliklerinin fazla olmasi sebebiyle ikinci dile gegislerin oldugu sdylenebilir. Bu sebeple
Tiirkge harflerin dogru kullaniminin kendi yazigsma cevreleri arasinda sorun teskil
etmemesinden dolay1 6grenmelerin duraganlastigi sdylenebilir.

Tablo 4.18’de goriildiigii iizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yeterli.” (16EO1).

“Evet bence yeterli. Dinlediklerini anliyorum evet. Sikintt ¢ekmiyorum, evet.”
(16K02).

“Gayet iyi her seyi anlryorum (16EO2). Yeterli oldugunu diisiiniiyorum, anlryorum her
seyi. Tiirkiye’ye gidince ¢ok sikint1 yasamiyorum, anliyorum.” (16K03).

“Yeterli bence iyi yani.” (16KO4).

Yapilan goriismeler 1s18inda katilimcilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi lizere bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar1 Tiirkceye gore degerlendirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Tlrkiyedekilerle Zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bazen insanlar ¢ok zor Tiirk¢e konusuyor, Tiirkiye’ye gidince mesela birka¢ defa
zorlanmistim. Kendime gore normal ama.” (16KO1).

Katilimeilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Fakat bu eksikligin Belcika’da maruz kalinan
Tirkce ile ya da aile igerisinde olmasi ise katilimcilar1 kotii hissettirdigi sOylenebilir.
Goriismeler esnasinda gdzlemlenen diger bir konu ise Belgika’da kullanilan ifadelerin basit
oldugu Tiirkiye’de kullanilanlarin ise zor oldugu yoniindedir. Bu sebeple katilimcilarin uzun
climlelerde zorlandig1 ve buna ek olarak karsilasmadiklar1 kelimelerin oldugu durumlarda

zorluklar yagadiklar1 sdylenebilir.
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Oz-Belirleme Kurami’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.19°da yer almaktadir.

Tablo 4.19. Yurt Disinda Yasayan 16 Yas Grubu Cocuklarin Iliskili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Mliskili Olma Okuma Ikili Yazisma

Tiirkiyedeki Aile Iliskisi
Arkadas Iliskileri
Gurur Duygusu
Tiirkiye’de Zorlanma

Konusma Arkadaglik Baglarin1 Giigclendirme
Felemenkc¢e Bilmenin Etkisi
Tirkiye’de Zorlanmama
Yeterli
Yetersizlik/
Yetersiz Hissetme
Aksan
Aile Biiyiikleri ile iletisim

Yazma Mesajlasma
Arkadaglik Baglarini Giiglendirme
Yazmada Tiirk¢eyi Kullanmama
Oyun/Etkinlik
Yeterli
Yetersizlik/
Yetersiz Hissetme

Dinleme Arkadas liskisi
Yakin Cevre
Tiirkiye’de Zorlanma
Yeterli

— DN — == DN

— = = N DN = =

— NN

Tablo 4.19°dan anlasilacag iizere Iliskili Olma unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 22 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 5 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Ikili Yazisma”dir. “ikili Yazisma”
koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkiyedeki kuzenlerimle mesajlastyoruz. Iletisim kuruyorum. Mesela §° yi
yazamryorum. O, § gibi olanlarda da. Tiirk harflerinde zorlaniyorum, evet. Onlarin yazdiklarini
anlamakta ¢ok zorlanmiyorum. Cevap verebiliyorum. Benim bilmedigim kelimelerde mesela
zorlaniyorum.” (16EO1).

“Evet, cok mesajlasiyoruz. Arkadaslarimla mesajlagirken ama bazen §’yi unutuyorum.
Mesela sag ol yazacakken sag ol olarak yaziyorum.” (16KO1).

“Tiirk arkadaslarim var bazen yazisirken Tiirk¢e yaziyoruz. Okudugumu anlamasaydim

iletisime gecemezdim, evet. Tiirkge mesajlar1 okuyup anliyorum, evet.” (16KO2).
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“Burada genellik Felemenkge kullantyoruz ama ailemle, bazi arkadaglarimla Tiirkce
yazistyoruz. lyi yazip, anliyorum.” (16EO2).

“Aslinda ¢ok etkilemiyor. Arkadaglarimla mesajlasiyoruz. Arada Tiirkce yaziyoruz.
Okudugumda anliyorum. Genel olarak anlayabiliyorum, evet. Iyi etkiliyor.” (16KO3).

“Yazigirken insanlarla iliski kurabiliyorum, evet. Mesela okuyabildigimde daha iyi
hissediyorum.” (16K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma
ve geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod igerisinde bir
katilimcinin mektuplasma yolu ile iletisime ge¢cmekte zorluk yasamadigi ve okuma
becerisindeki yeterligin yiiksek olmasi sebebi ile iletisime gecebildigi sOylenebilir. Siklik
degeri siralamasma gére bir sonraki kod olan “Tiirkiye’deki Aile iliskisi” koduna iliskin
gortsler su sekildedir:

“Ama aile i¢i olsun, Tiirkiye’den ailem olsun onlarla yazisirken dikkat ediyorum. Mesaj
gelince okuyup anliyorum. Gayet iyi iletisime gegiyoruz.” (16KO1).

“Bazen Tirkiye’de kuzenim var onunla mesajlasiyoruz, anliyorum. Tiirk¢eyi anlamak,
okumay1 yapamasaydim iletisim kuramazdim.” (16K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin - genellikle Tiirkiye’de bulunan
akrabalar1 ile mesajlasma yolu ile iletisime gegtikleri, bu kisiler tarafindan yazilanlar
okuyabildikleri icin iyi hissettikleri ve iletisimde sorun yasamadiklar1 sdylenebilir. Siklik
degerleri siralamasima gore “Arkadas liskisi” “Gurur Duygusu” ve “Tiirkiye’de Zorlanma”
kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Arkadas iliskisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Etrafimda hep Tiirk var siirekli birlikteyiz. Arkadaslarimla otururken o kendi kitabini
okuyor ben kendi kitabim1 okuyorum. Birbirimize anlatiyoruz kitabin neyle ilgili oldugunu.”
(16KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, iliski kurma unsurunun okuma kategorisinde
genellikle mesajlasma sirasinda okudugunu anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu goz
oniine alindiginda ¢ogunlukla aile icerisinde oldugu kadar arkadas iliskilerinde de yer aldigi
sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Gurur Duygusu” koduna iliskin
gortsler su sekildedir:

“Anlayabilmem bence gurur verici.” (16KO1).

Tiirkce okuma becerisini yeterli kullanabilen katilimeilarin ise 6zgiliven duygularinin
yiiksek oldugu ve yapabilmenin gururunu tasidiklar1 sdylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir

sonraki kod olan “Tiirkiye’de Zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Burada arkadaslarimla konusunca normal oluyor ama Tiirkiye’ye gidince kuzenlerimle
zor anlasabiliyorum.” (16EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin aksan olarak belirttikleri unsurun
aslinda harflerin, kelimelerin veya ciimle kurulumlarinin farkliliklarinin oldugu ve bu sebeple
aslinda iletisimlerdeki sorunun becerilerin yetersiz kullanimi sonucunda ortaya c¢iktigt
sOylenebilir.

Tablo 4.19°da goriildiigii lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori,
konusmadir. Konusma kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olanlar “Arkadaglik Baglarmi Giiclendirme” “Felemenkg¢e Bilmenin Etkisi”
“Tiirkiye’de Zorlanmama” ve “Yeterli” kodlaridir. Sirastyla incelenecek olunursa, “Arkadaslik
Baglarini1 Giiclendirme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Benim etrafimda da ¢ok flaman arkadasim var. Onlarin yaninda istemesek de Tiirk¢e
konusuyoruz. ilk basta cok kavga etmistik, benim elimde olmadigini agiklamaya calismistim.
Su an mesela Tiirkce kelimeler 6gretiyoruz.” (16KO1).

“Iyi etkiliyor. Arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyoruz.” (16EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi sOylenebilir. Yapilan goriismelere bakildiginda, Tiirkce konusma bilen kisilerle
Tiirk¢e konugsmanin katilimcilarin tercihi oldugu ve bu tercih sonucunda iletisimde daha rahat
rahat hissedildigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Felemenkge bilmenin etkisi” koduna iliskin
goriisler su sekildedir:

“Konustukca daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. Kotii olsaydi, herkes demeyeyim ama
yine de ¢ogu kisiyle iletisime gecerdim.” (16KO3).

“Bilmeseydim, babamla degil, anne tarafim hep burada onlarla sorun olmazdi.”
(16K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bazi katilimcilarin  Tiirkge bilmeseler bile
Felemenkge olarak arkadaslari ve aileleri ile iletisime gecebileceklerini belirtmeleri ise iki dil
bilme konusundaki o6zgiivenlerini gosterdigi, boylelikle aslinda Tiirk¢eye verilen 6nemin
zorunluk olarak addedilebilecegi sdylenebilir. Bir diger kod olan ““Tiirkiye’de Zorlanmama”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Benlik bir sikint1 yok, Almanyadaki kuzenlerim Tiirkiyedeki kuzenlerimle konusunca
ne demek istediklerini ben soyliiyorum Tiirkiyedeki kuzenlerime. Her tiirlii konuda bir fikrim
olusuyor. Babam mesela Tiirkiyedeki kardesi ile konusurken direk kendi fikrimi

belirtebiliyorum.” (16KO1).
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“lyi olmasaydi konusamazdim, Tiirkiyedeki akrabalarimla, dediklerini bile
anlamazdim.” (16EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda bazi katilimcilarin 6zglivenli hissettikleri ve her
durumda kendilerini ifade edebileceklerini belirttikleri ve boylelikle rahatca iletisim
kurabilecekleri soylenebilir. Bir diger kod olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Hangi harfi diyecegimi bilmiyorum. Konusuyorum ama takilryorum.” (16EO1).

“Bence pozitif. Iyi ydnde konusamasaydim iletisim kuramazdim.” (16K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirkge
konusma becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ¢gocuklarin
cogunun iletisime gegmede konusma ve dinleme becerilerini diger becerilere bakildiginda daha
fazla kullandiklar1 soylenebilir. Ayrica, katilimcilarin konugma becerilerinde kendilerini yeterli
hissetmeleri iligki kurmada olumlu yonde katki sagladigi ve Tirkiye’de bulunmalar1 halinde
dahi konusarak iletisime rahatca gecebildikleri soylenebilir. Ek olarak katilimcilarin ¢ogunun
Tiirk¢eyi yeterli diizeyde konusabildiklerini diisiinmeleri kendilerinde iyi bir his olusturdugu
da sOylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Yetersizlik/Yetersiz Hissetme” “Aksan” ve
“Aile Biiyiikleri ile Iletisim” kodlar1 aymi degerlere sahiplerdir. Siralamaya bakildiginda
“Yetersizlik/Yetersiz Hissetme” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Daha ¢ok Tiirkce dgrenebilirim diye hissediyorum.” (16EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin en ¢ok kullandiklar1 becerilerde dahi
Belcika ve Tiirkiye’de bulunmalarina gore farkliliklar gosterdigi soylenebilir. Katilimcilarin
iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarin yani sira rahat hissetmedikleri ortamlarin da
oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlig yapma korkusu ve kaygi yasadiklari
sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Aksan” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiye de belli oluyor aksan, soruyorlar hemen Avrupali misin diye.” (16K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bir katilimcinin belirttigi aksan farkliliginin aslinda
Belgika’da yasayan Tiirklerin ¢cogunun ayni sekilde ve benzer kelimelerle konusmasinin
etkisini belirttigi sdylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Aile biiyiikleri ile Iletisim” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Anneannem, dedemle sadece Tiirk¢e konusuyorum. Tiirk¢e bilmem pozitif etkiliyor.”
(16KO3).

Belgika’da kullanilan dillerde yeterli olmayan ya da hi¢ bilmeyen aile biiyiikleri ile
iletisim siirecinde tercihten ¢ok mecburiyetin s6z konusu oldugu diisiiniildiigiinde katilimcilarin

aile biiyiikleri ile iletisime gecebilmelerinin katilimcilara olumlu katkilar sagladigi s6ylenebilir.
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Tablo 4.19°da goriildiigii izere Konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 6 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan ” Mesajlasma” ve “Arkadaslik Baglarin1 Gliglendirme” kodlaridir. Mesajlagma
koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Mesajlasiyorum. Buradakilerle bir sekilde anlasabiliyorum ama Tiirkiye’dekilerle
bazen anlasamiyorum, evet. Etkiliyor. Bazen ona benzer bir seyler yazmaya c¢alisiyorum ya da
onlara soruyorum nasil yazmam gerektigini.” (16EO1).

“Cevremdeki insanlara yazabiliyorum. Daha iyi hissettiriyor.” (16K0O4).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu
gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢ogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
iletisime gectikleri soylenebilir. Bu sekilde iletisime gecerken kendilerini iyi hissettikleri ve
mutlu olduklart sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki kod olan “Arkadaslik
Baglarin1 Gii¢lendirme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaglarimizla mesela kagit yazmistik, kendini 10 sene sonra nerede goriiyorsun
diye.” (16KO1).

“Mesela bir sey yazarsam arkadaglarima onlar da anlamazsa anlatiyorum. Bir dahaki
sefer onlarda kullaniyor.” (16EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin yazma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi soylenebilir. Siklik degerleri siralamasina bakildiginda “Yazmada Tiirk¢eyi
kullanmama” “Oyun/Etkinlik” “Yeterli” ve “Yetersizlik/Yetersiz Hissetme” kodlar1 aym
degerlere sahiplerdir. “Yazmada Tiirk¢eyi Kullanmama” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Giinliik hayatimda o kadar ¢cok kullanmadigim igin ¢ok etkilemiyor.” (16KO3).

Yapilan gortiismelere bakildiginda, katilimcilarin Tirkgeyi iletisime gegme olarak ele
aldiklari, bu sebeple dinleme ve konugmanin daha ¢ok dnemsendigi sOylenebilir. Bir sonraki
kod olan “Oyun/Etkinlik” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaglarla oyunlar oynuyoruz. Kagit iistiinde, isim-sehir oyunu mesela. O oyunu
oynuyoruz hala. Hep Tiirk¢e oynadik. Hi¢ flamanca oynamadik.” (16KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimeilarin  yazma becerilerini  kullanarak
gerceklestirdikleri aktiviteler ile sosyal iliskilerini giiclendirdikleri ve bdylelikle Tiirk¢e yazma
becerisinin gelisiminin sosyal iletisimde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Bir sonraki kod olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Tiirkceyl yazamazsam baya etkilenirdi. Yazabildigim, anladigim i¢in pozitif etkiliyor,
evet.” (16KO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve boylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Son olarak “Y etersizlik/Y etersiz
Hissetme” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Pek bir sey hissetmiyorum. Daha ¢ok 8grenebilirim diye bir his geliyor.” (16EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bazi katilimcilarin Tiirkge konusunda yetersiz
hissetmeleri de daha ¢ok 6grenilmesi gerektigi konusunda destekleyici bir unsur olabilecegi
sOylenebilir.

Tablo 4.19°da goriildiigii lizere “Yazma” becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 4 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olanlar “Arkadas Iliskisi” “Yakin Cevre” ve “Tiirkiye’de Zorlanma” kodlaridir.
“Arkadas Iligkisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Mesela arkadaglarimin anlayamadiklarini bana soruyorlar ben de anlatiyorum. Tiirk¢e
ana dilimiz iyi bilmemiz lazim.” (16EO2).

“Yine pozitif etkiliyor. Arkadaslarimla konustugumuzda onlar1 anlayabiliyorum.
Tiirkce tercih ediyorum.” (16KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, iliski kurma unsurunun dinleme kategorisinde
genellikle anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu goz Oniine alindiginda ¢ogunlukla
arkadas iliskisi kurulmasi esnasinda Tiirk¢enin tercih edildigi sdylenebilir. Tiirk¢e konusma ile
arkadaglar arasinda iletisimin kurulmasi da ayrica arkadashik baglarmi giiclendirdigi
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Yakin Cevre” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Olumlu normalde. Mesela burada arkadaslarimla ya da ailemle Tiirk¢ce konusunca
onlar1 iyi anlayabiliyorum.” (16EO1).

“Cevremde normal Tiirkge konusan var. Zor konusan kimse yok. O yiizden fazla
zorlanmiyorum. Normal giinliik Tiirk¢e nasil konusuyorsak herkes de dyle konusuyor burada.”
(16KO1).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin yakin ¢evresinin iletisimde
Tirkceyi tercih ettikleri sOylenebilir. Bu sebeple iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu soylenebilir. Bu sebeple yakin cevre ile iletisime gecebilme
duygusunun kazaniminin saglandig: sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirkiye’de Zorlanma”
koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Ama Tiirkiye’de daha net konusuyorlar ya onlar1 net anlayamiyorum.” (16EO1).
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“Belki Tiirkiye de amcamlar olur, ailem olur onlar arada anlamadigim kelimeler
kullandiginda bazen anlamryorum.” (16KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin bazi ortamlarda becerileri kullanmada
zorlanmamanin iyi hissettirdigi ve olumlu iliskilere yol actig1 sdylenebilir. Fakat bu yeterlik
hissinin belli yas gruplarinda 6grenme siirecini duraganlastirdigl ve 6grenme istegini azalttig
sOylenebilir. Son olarak “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Konusulanlar1 anlayip iletisime geciyorum, evet. Konuya dahil olmasam da dinleyip
anliyorum, sohbete katilabilirim.” (16K02).

Yapilan goriismeler bakildiginda katilimeilarin gogunun dinleme becerilerini kullanarak
iletisime gegebildikleri soylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 16 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmigtir. Bunlarin yanmi sira cocuklarla yapilan goriigsmelerde farkli verilere de

rastlanilmistir. Bu verilere iligkin icerik analizi sonucu Tablo 4.20’de yer almaktadir.

Tablo 4.20. Yurt Disinda Yasayan 16 Yas Grubu Cocuklarin Tiirk¢e Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Tiirkge Destekleyici unsurlar Aile I¢i iletisim
kullanimi Cami
Dizi-Film-Video-Tv
Arkadaslar
Yakin Cevre
Tiirkiye Ziyaretleri
Kitap
Olumlu Tutum
Tiirk Okulu
Futbol Kuliibii
Ailenin Dogum Yeri
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam
Yok
Tiirk¢e Derslerine Katilmama
Bilgi Karmasasi
Hizli Yapma / Diisiinmeden
Yapma
Belcika’da Tiirkce Onemsiz
konusmanin 6nemi Onemli
Tiirk¢e 6grenmenin Onemli
Oonemi Onemsiz
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Tablo 4.20°den anlasilacagi tizere “Tiirk¢e Kullanim1” unsuru ile ilgili dort farkli

kategoride 20 farkli koda ulagilmistir. “Destekleyici Unsurlar” kategorisi altinda 11 farkli kod
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bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile Igi Iletisim”dir. “Aile Igi
fletisim” koduna iligkin dgrenci goriisleri su sekildedir:

Babamdan Tiirkge 6grenmem sagladi. Tiim aileden, aile igerisinde Tiirk¢e konusulmasi
(16EO1).

“Babamla ¢ok Tiirkce konusuyoruz. Onun ¢ok biiyiik bir etkisi var.” (16KO1).

“Evde aile ile konusmak.” (16EO2).

“Ailem.” (16KO3).

“Aile, annem, babam destekledi.” (16KO4).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile igi iletisimde Tiirk¢eyi
tercih ettikleri sOylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yakin akrabalarla olan iletisimde de Tiirkgen’in
tercih edildigi soylenebilir. En yiiksek bir diger kod olan “Cami” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Camide konusma.” (16EO1).

“Ve caminin de ¢ok biiyiik etkisi var.” (16KO1).

“Camiye gitmem evet katki sagladi.” (16KO3).

“Cami.” (16KO4).

Tiitkce derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin camilere derslere gittikleri
gorilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerin de Tiirk¢e becerilerine biiyiik
katk1 sagladig1 sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
cocuklar i¢in Tiirk¢e konusulan bir sosyal ¢evre olusturmasi agisindan camilerin dnemli oldugu
sOylenebilir. Fakat bir katilimcinin belirttigi iizere camilerdeki dini derslerde artik Fransizca
konusulmasi sonucunda destekleyici ortam olarak caminin degisim gosterdigi soylenebilir.
Siklik degerleri siralamasina bakildiginda “Dizi-Film-Video” koduna iliskin 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Tiirk¢e dinliyorum her giin, haber dinliyoruz babamla her giin.” (16KO1).

“Daha ¢ok diziler etkiliyor.” (16EO2).

“Televizyon.” (16KO3).

“Televizyon. Tiirk¢e ¢izgi filmler izliyordum kiiciikken.” (16KO4).

Gorligmeler esnasinda  Ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilari gogu katilime1 tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak bos zamanlarda
internet ortaminda yapilan aktivitelerde de katilimcilarin ¢ogunun Tiirkge igerikleri bulunan
programlar1 takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sOylenebilir. Siklik degerleri

siralamasina bakildiginda “Arkadaslar” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Daha ¢ok arkadaslarimla Tiirkge konusmam.” (16EO1).

“Arkadaslarim.” (16KO3).

“Arkadaslarim hepsi Tiirk.” (16KO4).

Belcika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirkgeyi kullanmalarina yonelik bir¢cok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda edinilen arkadashiklarin da yer aldigir sdylenebilir.
Goriismelerden elde edilen verilere bakildiginda, arkadas ortaminda iki dilin karistirilarak
konusuldugunun belirtilmis olunmasina ragmen Tiirk¢e 6grenimine iletisim konusunda destek
sagladig1 distniilebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Yakin Cevre” “Tiirkiye Ziyaretleri”
ve “Kitap” kodlart ayn1 degerlere sahiplerdir. “Yakin Cevre” koduna iligkin 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Kuzenlerimle, amcamla konusuyoruz Tiirkge.” (16KO1).

“Ortamlarda her zaman Tiirk¢e konusulmas1.” (16K0O2).

Yapilan gorlismeler 151831inda, Belgika’da yasayan Tiirk ailelerin her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye geldikleri ve akraba ziyaretlerini gerceklestirdikleri sdylenebilir.
Boylelikle konusma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin ve
goriismelerin biiylik 6nem tasidigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirkiye Ziyaretleri” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tatile Tiirkiye’ye gidince hep Tiirkge konusuruz.” (16K02).

“Tiirkiye’ye tatile gitmemizde evet katki sagliyor, Tiirkiye’deki ¢ocuklarla sadece
Tiirkge konustugumuz i¢in gelistirebildigimi diisiiniiyorum.” (16KO3).

Yapilan goriismeler 15181inda, Belgika’da yasayan Tiirk aileler her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye geldikleri ve akraba ziyaretlerini gerceklestirdikleri sdylenebilir.
Boylelikle konusma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin ve
goriismelerin biiyiik onem tasidigr sdylenebilir. Bir diger kod olan “Kitap” koduna iligskin
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Kitap okumada ayni sekilde.” (16KO1).

“Kitap okumam. Baya kitap okurum.” (16K02).

Arastirma siirecinde olusturulan kategorilere gore verilen cevaplar incelendiginde kitap
okumanin katilimcilar tarafindan degerli goriildiigii ve katkilar sagladigi sOylenebilir. Bu
katkinin sadece okuma becerisine etki etmedigi ayn1 zaman da diger becerileri de destekledigi
algisinin oldukca fazla oldugu sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Olumlu Tutum”
“Tilirk Okulu” “Futbol Kuliibii” ve “Ailenin Dogum Yeri” kodlar1 ayni1 degerlere sahiplerdir.
“Olumlu Tutum” koduna iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ben Tiirkiye’yi ¢ok seviyorum biiyiik bir etki o da var.” (16KO1).
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Tiirkiye’ye ve Tiirk¢e karsi olusturulan olumlu tutumun destekleyici bir etki gosterdigi
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirk Okulu” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢e dersleri.” (16KO1).

Belcika’da yasayan Tiirk cocuklar i¢in aile haricindeki en biiyiik destekleyici unsurun
Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Goriismeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri sOylenebilir. Bir diger kod olan “Futbol Kuliibii” koduna iliskin 6grenci
gortsleri su sekildedir:

“Futbol Kuliibiinde.” (16EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda erkek Ggrencilerin  ¢ogunlugunu  Tiirklerin
olusturdugu futbol kuliiplerine gittikleri ve aktiviteler esnasinda takimda bulunan arkadaslari
ile Tiirkce iletisime gectikleri sOylenebilir. Bu sebeple yapilan sosyal aktiviteler esnasinda da
Tiirk¢e 6grenimine yonelik destegin saglandigr soylenebilir. Son olarak “Ailenin Dogum Yeri”
koduna iligkin 6grenci gortisleri su sekildedir:

“Babamin Tiirkiye’den gelmesi bence avantaj bilmedigim kelimeleri soruyorum.”
(16K04).

Gorligmeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyilidiikten
sonra Belgika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sdylenebilir. Buna ek
olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyliyen ¢ocuklarin, ebeveynleri
Belc¢ika’da dogup biiyliyen cocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigii soylenebilir.

Tablo 4.20°de goriildiigii iizere Destekleyici Unsurlardan sonra gelen bir diger kategori,
“Engelleyici Unsurlar’dir. “Engelleyici Unsurlar” kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir.
Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Engelleyici Ortam™ ve “Yok”tur. “Engelleyici
Ortam” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Ben kiigiikken Tiirk¢e dersleri yoktu o yiizden gidemedim.” (16EO1).

“Su an bir arkadas grubum var hep Belgikali, sadece su an ailem var Tiirkge
konustugum. Su an ¢ok gelistiremiyorum.” (16KO1).

“Burada biliyiimem bence biiyiik bir sey. Okulda Felemenkge kullaniyoruz evde Tiirkge
o da kanistirnyor. Kiiciikken ¢ok karisiyorlardi Felemenkge kullanin diye.” (16KO4).

Katilimeilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgika’daki okullara
devam etmeleri gosterilebilir. Okullardaki ders yogunlugunun Tiirkgelerini gelistirmelerine
fazla zaman tanimadig1 sdylenebilir. Ek olarak devam edilen 6grenimleri sirasinda okulda fazla

Tirk arkadaslariin olmamasi da engeleyici olarak sdylenebilir. Tiirkge derslerinin belirli bir
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yasa kadar verilmesi de katilimcilari engelleyen diger bir unsur olarak goriilmektedir.
Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Yok™ koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Bence yok.” (16K0O2).

“Engelleyen yok. (16EO2).

“Cok yok aslinda. Dedigim gibi okulda Tiirk¢e konugsmamiz yasak ama ¢ok etkiledigini
diisiinmiiyorum.” (16KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin herhangi bir engelleyici durumla
karsilagsmadiklar1 sdylenebilir. Ek olarak engelleyici durumun olmamasinin sebebinin ise
Tiirkce 6grenme arzusu oldugu sdylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan
“Tiirk¢e Derslerine Katilmama” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e derslerine katilsaydim daha iyi olabilirdi, evet.” (16KO3).

“Tiirk¢e derslerine gitseydim iyi olabilirdi, evet.” (16K0O4).

Yapilan gorlismeler 15181nda, katilimeilarin Tiirkge derslerine katilamama veya katilma
isteklerinin bulunmamasi sebeplerinin Tiirk¢e gelisimlerine olumsuz etkileri oldugu ve
O0grenimi engelledigi sdylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Bilgi
Karmasas1” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Felemenkge alfabedeki harfleri karistirabiliyorum Tiirkgekilerle.” (16EO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, Belcika’da kullanilan resmi dillerde egitim alan
katilimcilarin iki dil arasinda bilgi karmasasi yasadiklari ve en ¢ok alfabede zorluklarla
karsilastiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Hizli yapma / Diistinmeden yapma” koduna iligskin
goriisler su sekildedir:

“Her seyi hizli yapmam sebep oluyor bir de bazi harfler birbirine benzeyince
zorlaniyorum.” (16EO1).

Bilgi karmasasi kodunda oldugu gibi katilimcilarin resmi olarak egitim aldiklar1 dil gibi
Tiirk¢e kullanimina yonelirken daha ¢ok zorlandiklari ve bilgileri cagirma konusunda zamana
ihtiyaclart olduklart sdylenebilir.

Tablo 4.20’de goriildiigii tizere Engelleyici Unsurlardan sonra gelen bir diger kategori
Belcika’da Tiirk¢ce konugmanin onemidir. Belgika’da Tiirk¢e konusmanin 6nemi kategorisi
altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Onemsiz” koduna
iligkin goriisler su sekildedir:

“Onlar i¢in ¢ok onemli degil. Ciinkii okula gittigimde daha Felemenk¢e konusmami
istiyorlar.” (16EO1).

148



“Okulda bana hep ¢ok Tiirk¢e konusuyorsunuz. Flamanca konusun siz burada dogdunuz
diyorlardi. Kendi ana dilimizi ikinci plana atma seyleri vardi hep. Flamanca, Ingilizce ve
Fransizcay1 bilsen daha énemli diyorlar.” (16KO1).

“Bence hayir. Herkesin bir ikinci dili olabilir. Belgika’da sadece Tiirkler yok diger
milletlerden insanlarda var. italyanlar falan. Herkesin bir ikinci dili olabiliyor.” (16K02).

“Bence yok.” (16EO2).

“Belcikalilarin gdziinde bence énemli degil ¢cok diisiinmiiyorlar.”(16KO3).

“Iste Tiirkgeyi bdyle dnemli gdrmiiyorlar. Mesela baska dil olsa Ispanyolca gibi beni
daha degerli goriirlerdi. Ama simdi Tiirk¢e cok dnemli degil. Tiirkleri daha ¢ok dishyorlar.”
(16KO4).

Goriismeler 1s1831nda cocuklarin ¢cogunun Belgika’da Tiirkge konusmanin onemsiz
oldugunu diisiindiikleri soylenebilir. Bunun sebebi olarak okuduklar1 Belgika okullarinda
Tiirk¢e konugsmanin yasak oldugu ve Tiirk¢e konustuklarinda uyart aldiklarini sdylemislerdir.
Ayrica Belgika’da diger milletlerden de birgok kisinin yasadigini ve onlarin da iki dil bilmesi
sonucunda Tiirk¢ce bilmenin pek O©nemli goriilmedigi yapilan goriismeler esnasinda
belirtilmistir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Bazen yapabiliyor.” (16EO1).

“Bence yapiyor.” (16KO3).

Katilimcilar Belgika’da Tiirk¢ce bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tirkge kullandiklart zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlasilmadiklari i¢in Tiirkgeye karst bir merak uyandirdiklarini bildirmislerdir. Bu
sebeple Belgika’da Tiirkge bilmenin iki dil bilmek acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.20°de goriildiigii izere Belgika’da Tiirk¢e konugsmanin 6neminden sonra gelen
bir diger kategori, Tiirk¢ce 6grenmenin 6nemidir. Tiirkge 6grenmenin 6nemi kategorisi altinda
2 koda ulasilmistir. “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Onemli. Tiirkiye’ye gittigimde daha ¢ok anlayabileyim ya da orada yasayacaksam daha
iyi anlasabileyim diye.” (16EO1).

“Eger biz Tiirk¢eyi 6grenmeseydik, kendi vatanimizi bilmezdik.” (16KO1).

“Bence evet. Bilmezsen, Tiirkiye’ye dénmek zorunda kalirsak bence énemli.” (16KO2).

“Tiirkiye’de yasiyorsun, oraya gideceksem onemli. Tirk oldugum i¢in 6nemli.”
(16E02).

“Evet énemli. Ana dilim oldugu i¢in.” (16KO3).

“Bence ¢ok 6nemli. Tiirkiim sonucta, Tiirkce bilmem 6nemli.” (16K0O4).
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Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin hepsinin Tiirk¢e bilmeyi dnemli olarak
belirttikleri ve yabanci bir iilkede yasasalar da Tiirk olduklarini belirterek Tiirkceyi ana dil
olarak addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklari ilke Belgika
olsa da ¢cocuklarin Tiirk aile ig¢erisinde Tiirk kiiltliriine ait 6gretileri benimsedikleri soylenebilir.
Bu baglamda her biri i¢in Tiirk¢cenin 6nemli oldugu ve iletisim kuracak kadar bilmeleri
gerektigi yargisma varilabilir. Son olarak “Onemsiz” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Aslinda pek 6nemli degil diye diisiiniiyorum. Burada dogdum biiyiidiim. Fransizca
biliyorum.” (16K02).

Yapilan goriismeler esnasinda bir katilimcr Tiirkiye’ye donmek zorunda kalma
ihtimaline kars1 Tiirk¢e bilmenin 6nemli oldugunu fakat boyle bir ihtimalin olmayacagi kanisi
lizerine Fransizca bilmesinin yeterli olacagini ifade etmistir. Buna bakildiginda katilimcilarin
yaglarindaki artisa dogru orantili olarak karsilasilan okul donemi problemlerinin Tiirkge

Ogrenim siireclerine olumsuz etkilerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikabildigi sdylenebilir.

4.6. 17 Yas Grubu Ogrenci Goriislerinin Oz-Belirleme Kuram Acisindan Incelenmesi

Bu béliimde, yurt disinda yasayan 17 yas grubu Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kurami agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmstir. Tablo 4.21°de Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin veriler

sunulmustur.

Tablo 4.21. Yurt Disinda Yasayan 17 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik A¢isindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Kitap/Dergi Okuma

Dini Mekanlar

Tiirk Okulu

Aile

Egitim Etkinlikleri
Konusma Evde Kullanim

Arkadas Cevresi

Yakin Cevre

Dini Mekanlar

Teknoloji Destegi

Aile Biiyiikleri

Tiirk Okulu

Film/Dizi/Miizik
Yazma Mesajlagsma

Kismen Yeterli
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Arastirma

Cami

Tiirk Okulu
Dinleme Film-Dizi-Video

Aile I¢i iletisim

Miizik

Cami

Arkadas Cevresi
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Tablo 4.21’den anlasilacag: iizere Ozerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 23 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 5 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Kitap/Dergi Okuma” ve “Dini
Mekanlar” dir. “Kitap/Dergi Okuma” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Cok kitap okumuyorum ama okuduklarim da oluyor.” (17KO1).

“Bu yasima kadar ¢ok fazla Tiirk¢e okudugum séylenemez ama son zamanlarda Tiirkge
kitap okumaya basladim. Su an da birkag kitap okuyorum. Okuyabiliyorum, anlamada sikinti
yasamiyorum.” (17EO1).

“Tiirkce kitaplar okudum.” (17EO3).

“Ara sira Tiirkce kitap okuyorum.” (17KO3).

Goriildugi tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin onemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ¢ocuklarin Tiirk¢e okuma
becerisini gelistirmek i¢in en kolay ulagilabilir kaynak olarak gormesi gosterilebilir ya da
kitaplari, okuma konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilir. Bu konuda
ailelerin de etkisi oldugu soylenebilir. Ciinkii ailelerin, c¢ocuklarmin Tiirkge okuma
becerilerinin kitaplar sayesinde daha iyi olacagi diisiincesinde oldugunu soyleyebiliriz.
Kitap/Dergi Okuma kodu ile ayn1 degere sahip olan *“ Dini Mekanlar” koduna iligkin 6grenci
goriigleri su sekildedir:

“Camilere gittim. Camilerde Tiirk Okulu vard1.” (17KO1).

“Camiye gittim 1-2 yil kadar. Tirk¢e okuma iizerine pek bir sey yaptigimiz
sdylenemez.” (17EO1).

“Camiye baya gittim. Orada da baya 6grendim. ilk iki saat Tiirkce vardi, sonraki iki saat
arapca vardi.” (17EO2).

“Camiye en son gegen sene gittim sonra biraktim. 5 yasinda basladim 15-16 yasima
kadar. Her hafta sonuydu. Bir sene kursa gittim, orada da islam dersi aldim. Temel bilgiler
kitabin1 okuyoduk sinifta, herkes sinif éniinde okuyodu.” (17EO3).

Goriildugi iizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler

sirasinda Tiirkge becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlar da yer aliyor. Yapilan
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dini dersler sirasinda Tiirk¢enin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir.
Siklik degeri agisindan “Dini Mekanlar” kodunu izleyen “Tiirk Okulu” koduna iligkin veriler
su sekildedir:

“Eskiden babam beni okula salardi, Tiirk¢e okumam igin, Tiirk¢ce 6§renmem i¢in. Gayet
iyi Tiirkce okuyabiliyorum. Ama o kadar iyi degil ama idare eder herhalde, kendimi
kurtarabilecek kadar. Okuduklarimin ¢ogunlugunu anliyorum. 1-2 yil gittim okula kiigiikken.”
(17EO2).

“Kiiciikken bir Tiirk¢e 6grendim o da ¢ok uzun degildi, bir seneydi. Simdi hi¢ Tiirkge
dersi almiyorum.” (17EO3).

“Onceden ilkokulda Tiirkge dersi veriyordu, Tiirkiye’den gelen &gretmenler orada
Tiirkce dersi almistim ilkokul bitene kadar.” (17KO3).

Tiirkiye Cumhuriyeti Belcika Biiyiikelgiliginin sundugu Tiirkge derslerine genellikle
Tiirk Okulu ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirk¢e Okuma-Yazma-Dinleme-
Konugma becerilerinin yani sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan
gorismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, cocuklarin Tiirk¢ce okuma becerilerinin
gelisimi siirecinde en biiyiik etkilerden birinin Tiirkce dersleri oldugu séylenebilir. Siklik degeri
acisindan bir sonraki kod olan “Aile” koduna iligkin veriler su sekildedir:

“Tiirkge dersleri almadim ama annemden babamdan, Tiirk¢e konustugumuz icin bir
sekilde 6grendim.” (17EO1).

“Bazen annem bana internetten génderiyor okuyorum. Ama kitap falan okumuyorum .”
(17K02).

Cocuklarin Tiirk¢e okuma becerilerini gelistirmede en biiyiik destek aileden geliyor.
Clinkii aile igerisi iletisimde Tiirk¢ce okuma becerilerini kullanmalar1 gerekiyor. Bunun yani sira
ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmis olmasinin da cocuklara biiyiik destek
sagladig1 soylenebilir. Son olarak “Egitim Etkinlikleri” koduna iligkin veriler su sekildedir:

“Aktivitelerle 6grendim.” (17KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin 6grenim siireglerinde yapmis olduklari
faydali egitim etkinliklerinin siireci daha eglenceli hale getirip 6grenimlerine katki sagladigi
sOylenebilir.

Tablo 4.21°de goriildigl iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 8 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri

en ylksek olan “Evde Kullanim™ koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Evde konusarak. Genelde anne babasi1 burada dogan ¢ocuklar genelde zorlanabiliyorlar
o konuda ama anne babam ikisi de Tiirkiye’de dogup biiylidiigii i¢in yeterince konusabildigimi
diisiiniiyorum.” (17EO1).

Aile igerisinde her zaman Tiirk¢e konusuyoruz, Felemenkge kullanilmiyoruz. Kuzenim
geldiginde bize Felemenkge konussak babam kizar, Tirk¢e konusun diye, Tiirkgeyi
unutmamamiz i¢in. Kendimi hangi dilde daha iyi ifade edebilirsem onu kullantyorum, tercih
ediyorum. iki dil arasinda gegisler ¢cok siklikla oluyor. Bazen Tiirk¢e bazen Felemenkge. Ama
Tiirkce kendimi daha iyi ifade edebildigim i¢in Tiirkce kullantyorum (17EO2).

“Annem ve babam burada dogmadigi i¢in onlarin sayesinde Tiirk¢e konusuyoruz.”
(17K02).

“Anne babamla konusma.” (17KO3).

Ev icerisinde genellikle Tiirkge tercihin ediliyor. Fakat bu tercih konusulan kisinin
Felemenkge ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Iletisime
gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gecisler yapilarak konusuldugu sdylenebilir.
Ebeveynlerden en az Tiirkiye’den gelmesinin aile i¢i iletisimi etkiledigi ve bu sebeple zorunlu
olarak sadece Tiirkge iletisime gecildigi durumlarin oldugu da sdylenebilir. Siklik degeri
yiiksek olan “Arkadas Cevresi” ve “Yakin Cevre” kodlarina iligkin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarimla Tiirkce konusuyoruz.” (17KO1).

“Arkadaglar arasinda da Tiirk¢e kullaniyoruz, evet. Ama gercek Tiirkge degil, mesela
cogu kelimeleri kenara atiyoruz ve sadece demek istedigimiz biseyi sOyliiyoruz. Ben su an
sizinle konustugum i¢in biraz kendimi sey yaparak konusuyorum da normal konussam baska
siveyle konusurum.” (17EQ2).

“Tilirk arkadaslarim ¢ok onlarla konugmak. Okul hakkinda olmayinca Tiirkge
konusuyoruz arkadaslarimla.” (17KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arkadas cevrelerinde genellikle Tiirkceyi
tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Bunun sebebi , Tiirkgeyi unutmamak, gelistirmek ve
konusulanlari ¢evredeki diger insanlarin anlamamalari i¢in kullanmalari sonuglarina varilabilir.
Siklik degeri siralamasina gore “Arkadas Cevresi” kodu ile ayn1 degere sahip olan “Yakin
Cevre” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e konusuyorum yakinlarimla, ailemle. ki dilde oluyor ama Tiirkge daha fazla
konusuyoruz.” (17KO1).

“Kuzenlerimle hep Tiirk¢e konusuyoruz.” (17K02).

“Cevremdeki insanlarla konusarak. Cok yiiksek seviyede konusamiyom ama

gelistirebilirim. Gentte, oturdugumuz yerde ¢ok tiirk var.” (17EO3).
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Yapilan goriismeler 15181inda, Belgika’da yasayan Tiirk aileler her sene tatil
donemlerinde Tirkiye’ye geldiklerini olduklari ve akraba ziyaretlerini gergeklestirdikleri
sOylenebilir. Boylelikle konusma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin
ve goriigmelerin biiylik 6nem tasidigir sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Dini
Mekanlar” “Teknoloji Destegi” “Aile biiytikleri” “Tiirk Okulu” ve “Film/Dizi/Miizik” kodlar1
ayni degerlere sahiplerdir. Siralamaya bakildiginda “Dini mekanlar” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Camide, Tiirk¢e konusuyoruz.” (17KO1).

Yukarida goriildiigii tizere cocuklar camilerin Tiirkge konugsma becerileri i¢in dnemli
oldugunu diisiinmektedir. Ciimleler okundugunda sanki konusma konusunda camilerin bir
egitim verdigi algis1 olusmaktadir. Fakat ¢cocuklarla yapilan gériismelerde camilerde Tiirk din
gorevlileri gorev yaptigi i¢in ve hep Tirkge konustuklart i¢in Tiirk¢e konusma becerilerine
katkida bulunduklart diisiiniilmektedir. Yani camilerde dogrudan Tiirk¢e konusma dersi
verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan gériismelerde camilerde olmasa da
camilere bagli derneklerde Tiirk¢ce konusma becerisini gelistirmeye yonelik dogrudan dersler
verildigi belirlenmistir. Siralamaya bakildiginda “Teknoloji Destegi” koduna iliskin goriisler
su sekildedir:

“Benim bilgisayarimda “discord” diye bir aplikasyon var, orada tiirkiyeden insanlarla
da konusabiliyom. Yazisarak, konusarak hatta birlikte film bakiyoz, bilgisayar iizerinden.
Aplikasyonu kullanmadan énce daha kétiiydii Tiitkgem.” (17EO3).

Giliniimiizde herkesin hayatinda var olan teknolojinin katilimcilarin goriislerine
bakildiginda Tiirk¢e 6grenmeye katkilarinin oldugu séylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Aile
Biiyiikleri” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ailemle, Tiirk¢e konusuyoruz.” (17KO1).

Belgika’da kullanilan dillerde yeterli olmayan ya da hi¢ bilmeyen aile biiyiiklerinin
konusma becerisinin gelisiminde biiyiik destek sagladig1 sdylenebilir. Fakat aile biiyiikleri ile
iletisim stlirecinde tercihten ¢ok mecburiyetin s6z konusu oldugu yargisina varilabilir.
Siralamaya bakildiginda “Tiirk Okulu” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirk dersleri.” (17KO3).

Tiirkge derslerinin verilmesi ve ¢ogunlugun bu dersleri takip etmesi sonucunda
konusma becerisinin  gelisiminde biiyilk rol oynadigi soylenebilir. Son olarak
“Film/Dizi/Miizik” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Baktigim diziler de. Sarkilar.” (17KO3).

154



Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tirk haber, dizi, film vb. programlar takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede ¢cocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar1 diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiylik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tiirk¢e videolar1 takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek i¢in bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo 4.21°de goriildiigli lizere konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olanlar “Mesajlagma”dir. “Mesajlasma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazabiliyorum ama Tiirk¢e yazmaya dair pek bir sey yapmadim. Mesajlasirken Tiirkce
kullaniyorum yine ayni sekilde. Rahatlikla kendimi ifade edebiliyorum. Tiirkiye’den insanlarla
yazistigimda mesela Tiirk harflerini kullammyorum. Buradaki arkadaslarimla konustugumda
genelde buranm harfleri ile.” (17EO1).

“Yazabiliyorum, Tiirk¢e aslinda zor bir dil degil. Ciinkii okudugun sekilde yaziyorsun
Tiirkgcede. Mesela telefon klavyem Felemenkge ama latin harfleri oldugu i¢in Almancada
kullanildig1 i¢in mesela “6” harfi var 6merin 6’sii var. Ama “s” harfi yok o ylizden “s” harfi
yaziyorum. Mesela “u” ve “0i”” de var. Kullanabiliyorum harfleri bazen diistinmem gerekiyor da
kullanabiliyorum.” (17EO2).

“Mesela kuzenlerimle ¢ok yazisiyoruz. Tiirk¢e yazmaya galisiyorum bazen.” (17K02).

“Anne, babamla, Tiirkiyedeki akrabalarla hep Tiirk¢e yazisiyoruz. Oyle gelistiriyorum.”
(17KO3).

Belirtildigi tizere ¢gocuklarin birgcogu yazma becerileri i¢in mesajlagmay1 kullandiklarini
belirtmiglerdir. Fakat bu mesajlagmalar esnasinda Tiirkce alfabede yer alan harfleri cogunlukla
kullanmadiklarin1  belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasmma gore “Kismen Yeterli”
“Aragtirma” “Cami” ve “Tiirk Okulu” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Kismen Yeterli”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Yazabiliyom. Tiirk¢e karakterleri evet kullanabiliyom. Hizli yazmam i¢in Felemenkc¢e
klavye kullantyorum. Tiirk¢e klavyem de var. Tiirkiyeden biriyle konusursam.” (17EO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin ¢ogunun Tiirkge alfabede bulunan
harflerde zorluk yasadig1 ve yazismalari esnasinda bu harfleri kullanmadiklar1 sdylenebilir. Bir
diger kod olan “Arastirma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

Ik baslarda zordu, simdi bir kelimeyi diisiinerek yaziyorum, g'yi falan. Bir kelimeyi

yazamazsam arastirtyorum (17KO1).
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Katilimeilarin - Tiirkge kullanarak yaptiklar1 her aligtirmalar ile Tiirkce yazma
becerilerine katki sagladiklar1 sdylenebilir. Bir diger kod olan “Cami” koduna iliskin goriisler
su sekildedir:

“Camiye gittim. Bence ¢ok gelistirdi, okuyup yaziyorduk.” (17K02).

Camilerde verilen derslerin 6devlendirmeleri sirasinda Tiirkge 6dev yazmanin da
kullanildig1 ve bu 6devlerin de Tiirkge yazma becerisini gelistirdigi sdylenebilir. Son olarak
“Tlirk Okulu” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Onceden Tiirk¢e dersleri vard1.” (17KO3).

Yazma becerisinin gelisiminde Tiirk¢e derslerinin katkisinin ¢ok oldugu sdylenebilir.
Tiirk¢e derslerine devam eden ¢ocuklarin bircogu yazma becerilerindeki gelisimin bu dersler
sayesinde oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 4.21°’de goriildiigli lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori,
dinlemedir. Dinleme kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan “Film-Dizi-Video” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Baya dizi izliyorum Tiirkge.” (17KO1).

“Televizyon izlerken, youtube {lizerinden videolar izlerken. Evde sadece Tiirkge. Diziler
izledigim oluyor. Son zamanlarda daha ¢ok youtube {izerinden Tiirkge videolar izliyorum.”
(17EO1).

“Dizilere bakiyorum. Anliyorum Tiirk¢e konusuldugunda sikinti yagsamiyorum. Mesela
habere, maga baktigimda anliyorum hepsini sikint1 yasamiyorum.” (17EO2).

“Dizilere ¢ok bakiyorum.” (17KO2).

“Tiirkg¢e film, dizi bakarak, sosyal medyada Tiirk¢ce konusanlara bakarak, Tiirk¢e
dinlemem iyidir anlayabiliyom.” (17EO3).

“Dizi bakiyorum.” (17K0O3).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tiirk haber, dizi, film vb. programlar takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede cocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tirkge videolar takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek icin bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri ytliksek
olan “Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Aile igerisinde Tiirk¢e konusuluyor.” (17KO1).

“Ailemle ¢ok konusuyoruz.” (17K02).

“Evde annem babam hep Tiirk¢e konusuyo anlayabiliyom.” (17EO3).
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“Cevrem, anne babam kardesim konusurken dinliyorum.” (17KO3).

Yapilan goriismeler 15181inda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirk¢enin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildigi katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki gecisin iletisime gecilen kisinin de aym sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiliklerinin Felemenkge/Fransizcay1
bilmedikleri veya fazla konusamadiklar1 belirtilerek genellikle onlarla Tiirkge iletisime
gecildigi de ayrica katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Bir diger kod olan “Miizik” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e miizik dinlerim.” (17KO1).

“Tiirk¢e miizik dinliyorum bazen.” (17EQ2).

“Sarki dinliyorum baya.” (17KO3).

Cocuklarin ¢cogunun Tiirkiye’de yasananlari ¢esitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismelerden c¢ikarilabilir. Bu kapsamda Tiirkge miizikleri
dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmede bu yolu da kullandiklar1 sdylenebilir.
Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki “Cami” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Cami derslerinde Tiirk¢e konusuyoruz.” (17KO1).

“Camide ders veriliyor orada Tiirkge konusuluyor. Ek dersler oluyor onlara devam
ediyorum. Haftada 4 saat. Tiirk olan 6gretmenlerle hem flamanca hem Tiirk¢e konusuyoruz.”
(17K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda cocuklarin Tiirkceye en ¢ok maruz kaldiklari
ortamlardan birinin de camiler oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple camilerde konusulan dilin
Tiirk¢e olmasi ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Son olarak “Arkadas
Cevresi” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarla konusarak.” (17EO3).

Belcikadaki Tiirk ailelerinin genellikle Tirkler ile ayn1 bolge icerisinde yasadiklari ve
sosyal yasantida diger Tiirk aileleri ile ¢ok fazla iletisimde olduklar1 sdylenebilir. Bunun da
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine katkilarinin oldugu anlamini tasidigi yargisina
varilabilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin icerik analizi sonucu Tablo 4.22°de gosterilmistir.

Tablo 4.22. Yurt Disinda Yasayan 17 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik Acisindan Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Yeterlilik Okuma Kismen Yeterli 4
Yeterli 2
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Konusma Yeterli
Ozgiiven Eksikligi
Calismama

Yazma Yeterli
Tiirkge Karakterleri Yazarken
Zorlanma

Dinleme Yeterli
Tirkiyedekilerle Zorlanma
Kismen Yeterli

N B — — W

—_— N B

Tablo 4.22°den anlasilacag: iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 10 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 2 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olanlar “Kismen Yeterli’dir. “Kismen
Yeterli” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tabi bir ka¢ kelimeyi anlamiyor olabilirim ama iyi yine de. Mesaj gibi seyler olunca
anliyorum ama kitaplarda zor kelimeler olabiliyor. Cok kullanilmayan kelimeler. Hig
anlamazsam bakiyorum anlamma.” (17KO1).

“Daha 1iyi okuyabilirim herhalde, biraz daha gayret gostersem. Cok gayret
gostermedigim icin. Akici okuyabiliyorum ama daha iyi olabilirdi.” (17E02).

“Okuyabiliyorum ama yavas okuyorum. Okuyorum anlryorum.” (17KO2).

“Her kelimesini anlamiyorum ama c¢ogu seyi anliyorum. Iyi yani. Genel giinliik
kelimeleri anliyorum ama bazen deyimleri falan olmuyor onlari anlamiyorum.” (17K0O3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, “Yeterli” olarak gdérmeyen katilimcinin yapilan
goriisme dogrultusunda kelime haznesinin eksikligine degindigi fakat gelistirmek i¢in kendisini
zorladig1 sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Yeterli” koduna iliskin 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (17EO1).

“Bence yeterli, biliyom ama zor kelimeler olunca anlamabiliyom. Ik duydugum
kelimeler de oluyor.” (17EO3).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziyr okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat
katilimcilarin bilmedikleri kelimelerle karsilagtiklart ve arastirarak o kelimeleri 6grendikleri
sOylenebilir. Ayrica katilimcilarin ¢ogunun okuma becerileri i¢in yeterli demelerinin sebebi
olarak Belcika icerisindeki yeterliligi kastettikleri de s6ylenebilir.

Tablo 4.22°de goriildiigli iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri

en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Ben baya konusabiliyorum.” (17KO1).

“Bence gayet iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (17EO1).

“Annem ve babam burada dogmadigi i¢in onlarin sayesinde Tiirk¢e konusuyoruz.
Kuzenlerimle hep Tiirk¢e konusuyoruz.” (17KO2).

“Bence yeterince iyi konusabildigimi diisiiniiyorum.” (17EO3).

“Anlasildigimi diisiiniiyorum ama daha iyi olabilir.” (17KO3).

Goriismeler esnasinda katilimeilarin ¢ogunun Tiirk¢ce konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sOylenebilir. Belirtildigi tizere Belgika’da yasayan Tiirklerin cogu i¢in aslinda
onemli olanin konusma ve dinleme becerileri oldugu sdylenebilir. “Daha iyi olabilir” olarak
belirtilen ifadelerde de aslinda Belgika igerisinde konusma becerilerinin yeterli oldugu, Tiirkiye
diisiintildiiglinde gelistirilmesi gerektiginin anlasildig fakat bazi katilimcilarin Tiirkiye’de dahi
zorlanmadiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Ozgiiven Eksikligi” ve “Calismama” kodlarina iliskin
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Ama bazen cekinebiliyorum, zorlanabiliyorum.” (17KO1).

Onceki kodlarda da belirtildigi iizere katilimcilardaki kelime haznesi eksikligi duygusal
olarak etkileyebilmekte ve bunun sonucu olarak 6zgiiven eksikligi, kaygi vb. zorluklarla
katilimcilarin karsi karsiya kalabildikleri sdylenebilir. “Calismama” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Daha temiz konusabilecegimi diisiiniiyorum. Kitap okusam daha temiz konusabilirim
ama tembel oldugumuz i¢in pek okumuyoruz.” (17EO2).

Yapilan gorlismelere bakildiginda, bazi katilimcilarin kendi yakin c¢evrelerinde
becerilerinin yeterli oldugunu hissetmeleri sonucunda c¢alismaya ihtiya¢ duymadiklari
sOylenebilir.

Tablo 4.22°de goriildiigli lizere konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
siralamasina gore “Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Bence iyi, yazabiliyorum. Yazarak anlasabiliyorum.” (17KO1).

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (17EO1).

“Bence yeterli yazabiliyom, aksanlariyla kelimeleriyle yazabildigimi diisiinliyom.
Ciinkii kitap da okuyom oradan da kelimeler nasil gériiniiyor gérebiliyom.” (17EO3).

“Evet yazabiliyorum. Cevremdeki insanlar, arkadaglarim hi¢ yapamiyor. Onlara
bakinca benim yazmam baya iyi.” (17KO3).

Goriismeler esnasinda bir katilimcinin kendilerini Tiirkce yazma becerisinde yeterli

gordiigii ve herhangi bir seyi yazmakta sorun yasamadigini belirttigi sdylenebilir. Siklik degeri
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siralamasina gore bir sonraki kod olan “Tiirk¢e Karakterleri Yazarken Zorlanma” koduna
iliskin goriisler ise su sekildedir:

“Tiirk¢e bir sey yazsam yazabilirim ama yavag yavas. Mesela Felemenkcedeki gibi
degil. Yavas yavas yazarim ¢iinkii kelimenin kendisini diisiinmem gerektigi i¢in. Kendimi ifade
edebiliyorum. Hatta kendimi en iyi ifade edebildigim dil Tiirk¢e.” (17EO2).

“Yazabiliyorum ama bazen s’ nin altinda isaret oluyor onlarda zorlantyorum.” (17K02).

Daha onceki kodlarda da belirtildigi gibi mesajlasma iizerinden durum ele alindiginda
genellikle katilimcilarin Tirkge harfleri kullanmadiklari, ikinci dildeki yetkinliklerinin fazla
olmasi sebebiyle ikinci dile gecislerin oldugu sdylenebilir. Bu sebeple Tiirk¢e harflerin dogru
kullanimmin kendi yazigma c¢evreleri arasinda sorun teskil etmedigi Ogrenmelerin
duraganlastig1 sdylenebilir.

Tablo 4.22°de goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 3 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Baya Tiirkge diziler izliyorum, miizikler dinliyorum onlar1 anliyorum.” (17KO1).

“Anlayabiliyorum, bir sikint1 yasamiyorum.” (17EO1).

“Yeterli buluyorum Tiirk¢e duyma yetenegimi.” (17EO2).

“Anlamadigim seyler oldugunda arastiriyorum. Anne, babama soruyorum. Bence
hepsini anliyorum. Cok sik duymadigim kelimeleri anlamiyorum.” (17K0O2).

Yapilan goriismeler 1s18inda katilimcilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi gibi bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar1 Tiirkceye gore degerlendirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri sirasina gore
“Tlrkiyedekilerle Zorlanma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Zor bir sey olmazsa normal konusmada anlayabiliyorum.” (17KO1).

“Cok zor olan seyleri iyl anlayamiyom ama normal konusan insanlar1 anlayabiliyom.
Mesela Tiirkiye’de ders alsam anlarim zor kelimeleri anlayamayabilirim.” (17EO3).

Katilimeilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Fakat bu eksikligin Belcika’da maruz kalinan
Tiirkce ile ya da aile igerisinde olmasmin katilimcilart kotii hissettirdigi sdylenebilir.
Goriismeler esnasinda gézlemlenen diger bir konu ise Belgika’da kullanilan ifadelerin basit
oldugu Tirkiye’de kullanilanlarin ise zor oldugu yoniindedir. Bu sebeple katilimcilarin uzun

climlelerde zorlandig1 ve buna ek olarak karsilasmadiklari1 kelimelerin oldugu durumlarda

160



zorluklar yasadiklar1 sOylenebilir. Son olarak “Kismen Yeterli” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Okumamdan biraz daha diisiik oldugunu diisiinliyorum. Bazi kelimelerde
zorlaniyorum.” (17K03).

Katilimeilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Onceki kodlarda da belirtildigi iizere Belgika’da
kullanilan giinliik kisitli Tiirkgenin Ogrencilerin kelime haznelerini etkiledigi ve Tiirkgeye
maruz kalian diger durumlarda bu haznenin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
Tiirkiye’de kullanilan yerel dil 6zelliklerine yabanci olmalari sebebiyle kullanilan sivenin
anlama sorunlarina sebebiyet verdigi de sdylenebilir.

Oz-Belirleme Kuram1’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.23’te yer almaktadir.

Tablo 4.23. Yurt Disinda Yasayan 17 Yas Grubu Cocuklarin Iliskili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Iliskili Olma Okuma Ikili Yazisma
Etkisiz
Tiirkiye’de Zorlanma
Tiirkiyedeki Aile Iliskisi
Konusma Yetersizlik/
Yetersiz Hissetme
Tiirkiye’de Zorlanma
Yeterli
Arkadaglik Baglarinm
Giiclendirme
Aksan
Yazma Mesajlagsma
Etkisiz
Dinleme Yakin Cevre
Arkadas liskisi
Tiirkiye’de Zorlanmama
Aile Haricinde Zorlanma
Yeterli

W = = N W

N Do

—

—_ = = = N = W

Tablo 4.23’ten anlasilacag: iizere “Iliskili Olma” unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 22 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 4 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “ikili Yazisma”dir. “Ikili Yazisma”

koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Mesela abim ¢ok kitap okurdu, o 23 yasinda, baya kitap okuyordu, ¢ok giizellesmisti
konustugu sekil. Mesela bizim Belgika’da konustugumuz Tiirkge gercek Tiirkge degil, daha
kaba, sivemiz var, ama onun konustugu Tiirk¢ce daha net, benim Tiirkgemden daha giizel, kitap
okudugu i¢in. Tiirk¢e bir mesaj gonderildiginde okuyup anliyorum, evet. Zorluk yasamiyorum.
Bazen kitap okurken bazi kelimeleri anlamiyorum ama zor bir kitap oldugunda. Normal
konusurken, kuzenlerimle mesajlasirken, ailemle mesajlasitken anliyorum  sikinti
yasamiyorum.” (17EO2).

“Mesajlasiyoruz. Okuyorum evet, ama yavas oluyor. lyi etkiliyor evet bazi arkadaslar
okuyamiyorlar, ben okuyunca iyi hissediyorum.” (17K02).

“Tirkce kuzenlerimle, teyzelerimle Tiirkce yazisiyoruz. Yazamasaydim iletigim
kuramazdim. Okuyabilmem 1yi yonde etkiyor, iletisim kurabilmek i¢in. Anne ve babamla her
zaman Tiirkce yazisiyoruz okuyabiliyorum.” (17K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma
ve geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod icerisinde bir
katilime1 mektuplagsma yolu ile iletisime gegmekte zorluk yasamadigini ve okuma becerisindeki
yeterliginin yliksek olmasi sebebi ile iletisime gecebildigi sdylenebilir. Siklik degeri
siralamasina bakildiginda “Etkisiz” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkge okumanin bir etkisi oldugunu sanmiyorum ama konusurken daha akici olmasi
i¢in illa ki bir faydas1 vardir.” (17EO1).

“Yok. Cok etkisi olmuyo. Ciinkii kapiya ¢iktigimda ¢ok Tiirkce olmuyo, ¢ok Tiirk
arkadasim yok. Konustugumda herkesle anlasiliyo, sorun olmuyo.” (17EO3).

[liskili olma siirecinde katilimci tarafindan belirtilen etkisiz olma durumunun ise heniiz
yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilasmamis oldugu ve buna bakildiginda boyle bir
durumun varliginda iligkili olabileceginin anlasilacagi soylenebilir. Siklik degeri siralamasina
gore bir sonraki kod olan “Tiirkiye’de Zorlanma™ koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tirkiye’den degil ama buradaki yakinlarimla sik¢a konusuyom, evet. Onlarla
mesajlasirken sorun yasamiyom. Her yazdigim sey anlasiliyo, onlarida anlayabiliyom.”
(17EO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin aksan olarak belirttikleri unsurun
aslinda harflerin, kelimelerin veya ciimle kurulumlarinin farkliliklarinin oldugu ve bu sebeple
iletisimlerdeki sorunun aslinda becerilerin yetersiz kullanimi1 sonucunda ortaya ¢iktig1
sOylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki kod olan “Tiirkiye’deki Aile iligkisi”

koduna iligkin goriisler su sekildedir:
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Tiirkiye”deki ailemle, kuzenlerim falan Tiirkce yazisiyoruz. Anliyorum. iletisime
gecebiliyorum.” (17KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimeilarin - genellikle Tiirkiye’de bulunan
akrabalar1 ile mesajlasma yolu ile iletisime gectikleri, bu kisiler tarafindan yazilanlari
okuyabildikleri i¢in iyi hissettikleri ve iletisimde sorun yasamadiklari soylenebilir.

Tablo 4.23’te goriildiigli lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Yetersizlik/Yetersiz Hissetme” kodudur. “Yetersizlik/Yetersiz Hissetme”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tam ifade edemeyebilirim ama etmeye ¢alistyorum. Aslinda konusuyorum ama daha
kolay kelimelerle anlatirim.” (17KO1).

“Bazen zor oluyor. Konusabildigim kelimeler hep duydugum kelimeler. Yeni
kelimelerde zorlaniyorum.” (17K02).

“lyi yonleri de var, kotii yonleri de var. Iyi yonleri; konusmam iyi olmasa da
anlatabilirim.” (17KO3).

Yapilan goriigmelere bakildiginda, katilimcilarin en ¢ok kullandiklart bitisik beceriler
dahi Belgika ve Tiirkiye’de bulunmalarina gore farkliliklar gdsterdigi soylenebilir.
Katilimeilarin iletisim kurarken rahat hissettikleri ortamlarin yani sira rahat hissetmedikleri
ortamlarin da oldugu, bu sebeple rahat hissetmedikleri durumlarda yanlis yapma korkusu ve
kayg1 yasadiklar1 sdylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Tiirkiye’de Zorlanma™ ve “Yeterli”
kodlar1 ayni degerlere sahiplerdir. “Tiirkiye’de Zorlanma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiyedeki ailemle, kuzenlerimle konusursam hatalar yapabiliyorum, o kadar da ¢ok
hata yapmiyorum.” (17EO2).

“Koti yonleri; yeterince 1yi olmadigi i¢in akrabalarimla zorlaniyorum. Kelime haznem
1yl olmadig1 icin takiliyorum bazen. Anne, babamin Tiirkiye’de dogmasinin baya avantaj1 var
(17K03).

Katilimeilarin verdikleri cevaplarda degindikleri zor kelimeler ifadesinin ise giinliik
hayatta karsilasmadiklar1 kelimeler oldugu anlasilmaktadir. Bunun sebebinin ise yine kelime
haznesindeki eksikliklerin oldugu sdylenebilir. Fakat bu eksikligin Belcika’da maruz kalinan
Tiirkce ile ya da aile igerisinde olmasmin katilimcilart kotii hissettirdigi sOylenebilir.
Goriismeler esnasinda gézlemlenen diger bir konu ise Belgika’da kullanilan ifadelerin basit
oldugu, Tiirkiye’de kullanilanlarin ise zor oldugu yoniindedir. Bu sebeple katilimcilarin uzun

climlelerde zorlandig1 ve buna ek olarak karsilasmadiklar1 kelimelerin oldugu durumlarda
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zorluklar yagamalar1 sebebiyle yeterince iletisime gecemedikleri sdylenebilir. “Yeterli” koduna
iligkin goriisler su sekildedir:

“Genelde Tiirkgeyi tercih ediyorum ama yanimda bir tiirk bir yabanci varsa Felemenkge
konusuyorum. Ama sadece tiirk varsa Tiirk¢e konusuyoruz. Daha iyi ifade edebildigim igin.
Tiirkge ifade edebiliyorum, evet. Tiirkiyedeki Tiirkle farki vardir ama ¢okta zorlandigim
sdylenemez.” (17EO1).

“Cok sikint1 yasamiyorum. Ne sdylediklerini bildigim i¢in anliyorum.” (17EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirkge
konusma becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan gocuklarin
cogunun iletisime gecmede diger becerilere konusma ve dinleme becerilerini bakildiginda daha
fazla kullandiklar1 soylenebilir. Ayrica, katilimcilarin konugma becerilerinde kendilerini yeterli
hissetmelerinin iligki kurmada olumlu yonde katk1 sagladig1 ve Tiirkiye’de bulunmalar1 halinde
dahi konusarak iletisime rahatca gecebildikleri soylenebilir. Ek olarak katilimcilarin ¢ogunun
Tiirk¢ceyi yeterli diizeyde konusabildiklerini diisiinmeleri kendilerinde iyi bir hisse sebep
oldugu da soOylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Arkadaslik Baglarin1 Gili¢lendirme” ve
“Aksan” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Arkadaglik Baglarini Giiglendirme” koduna iligskin
goriisler su sekildedir:

“Arkadaslarimla Felemenkge Tiirk¢e karistirarak konusuyorum c¢iinkii Felemenkge
biliyorlar. Ama Tiirkiye’den birisiyle konustugumda araya Felemenkge bir kelime
koymuyorum.” (17EOQ3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin konusma becerilerindeki yeterli olma
durumunun iletisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve boylelikle kurulan baglarin daha ¢ok
giiclendigi soylenebilir. Yapilan goriismelere bakildiginda, Tiirk¢e konusma bilen kisilerle
Tiirk¢e konugsmanin katilimcilarin tercihi oldugu ve bu tercih sonucunda iletisimde daha rahat
hissedildigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Aksan” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Burada pek etki yapmiyo ama Tiirkiye’de olunca anlasiliyo. Aksan bazen sikinti
yaratabiliyor.” (17EO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bir katilimcinin belirttigi aksan farkliliginin aslinda
Belcika’da yasayan Tiirklerin ¢ogunun ayni sekilde ve benzer kelimelerle konusmasinin
etkisini belirttigi sdylenebilir.

Tablo 4.23’te goriildiigli lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en

yiiksek olan Mesajlagsma kodudur. “Mesajlasma’ koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Daha ¢ok mesajlagarak alistim. Bence pozitif etkiliyor. Tiirk¢e bilmeseydim nasil
anlatabilirdim kendimi. Anlasip iletisime gecebiliyorum evet.” (17KO1).

Tiirkce bir sey yazdigim zaman Tiirkiyedeki ailemde oluyor bu. Belgikadaki
arkadaslarimla konustugum zaman Tiirk¢e ve Felemenkge karisik bir dil kullaniyoruz, hangi
kelime kolayimiza geliyorsa onu yaziyoruz, ¢ogu zaman Felemenkge oluyor bu ciinki
Felemenk¢e yazarken daha hizli yazdigimiz i¢in Felemenkce daha kolayimiza geliyor ama
amcamla konustugum zaman Tirk¢e konusuyorum ciinkii onlarin Felemenkgesi biraz daha
zayif oldugu igin ama Tiirkgeleri bizimkinden daha giiglii (17EO2).

“Yazmak c¢ok onemli kuzenlerimle yazisirken soramazdim kimseye bence bilmem
olumlu etkiliyor.” (17K02).

“Bence 1yi bi etkisi var yazdigim kisi anlasilabilir yazdigim sekilde okuyabiliyo. Hig
sorun yasamadim.” (17EO3).

“Yazimin iyi olmasi, akrabalarla iletisimim daha iyi oluyor. Arkadaslarima bir sey
yazarken iyi oluyor. Iyi aslinda.” (17KO3).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu
gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢gogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
iletisime gectikleri sdylenebilir. Bu sekilde iletisime gegerken kendilerini iyi hissettikleri ve
mutlu olduklar1 sdylenebilir. Son olarak “Etkisiz”” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Cok fazla bir etkisi oldugunu diisinmiiyorum. iletisime gegebiliyorum evet.” (17EO1).

Iliskili olma siirecinde katilime1 tarafindan belirtilen etkisiz olma durumunun heniiz
yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilagmamis oldugu ve buna bakildiginda bdyle bir
durumun varliginda iliskili olabileceginin anlasilacagi sdylenebilir.

Tablo 4.23’te goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yakin Cevre” kodudur. “Yakin Cevre” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Rahatlikla anlayabiliyorum. Daha iyi anlasabiliyorum karsimdaki insanla. Twitter
iizerinden veya baska uygulamalar {izerinden tiirklerle iletisime geciyorum.” (17EO1).

“Bence ¢ok zor olabilirdi. Ailemin hepsi Tiirk¢e konusuyor Cok zor olabilirdi, sosyal
iliskilerimi olumlu etkiliyor evet.” (17K02).

“Normal giinliik konugmalarda herseyi anlayabiliyom, her seyi iyi ifade edebiliyom.”
(17EO3).

“Mesela evde konusken zorluk olmuyor.” (17K03).
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Gorligmeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin yakin g¢evre iletisimde
Tiirkgeyi tercih ettikleri sdylenebilir. Bu sebeple iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sodylenebilir. Bu sebeple yakin c¢evre ile iletisime gegebilme
duygusunun kazaniminin saglandig1 sdylenebilir. Bir diger kod olan “Arkadas iliskisi” koduna
iligkin goriisler su sekildedir:

“Bir sey duysam hemen geri cevap verebilirim. Belgika’da yasayan ¢ogu geng Tiirkler
yani benim yasimdaki Tiirkler cogunlugu %901 Tiirk¢e konusur kendi aralarinda.” (17EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, iliski kurma unsurunun dinleme kategorisinde
genellikle anlama ve cevaplama ile iletisim kuruldugu goz Oniine alindiginda ¢ogunlukla
arkadas iliskisi kurulmasi esnasinda Tiirk¢enin tercih edildigi sdylenebilir. Tiirk¢e konugma ile
arkadaslar arasinda iletisimin kurulmasi1 da ayrica arkadaghik baglarim1 giliclendirdigi
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirkiye’de Zorlanmama” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Tiirkiyedeki kuzenlerimle de konussam Tiirk¢e konusuyorum, cevap verebiliyorum,
sikint1 yasamiyorum. Felemenkceden daha iyi Tiirk¢cem, ana dilim oldugu igin.” (17EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilarin bazi ortamlarda becerileri kullanmada
zorlanmamanin iyi hissettirdigi ve olumlu iligkilere yol agtig1 sdylenebilir. Fakat bu yeterlik
hissinin ise belli yag gruplarinda 6grenme siirecini duraganlastirdifi ve 6grenme istegini
azalttig1 sOylenebilir. Bir diger kod olan “Aile haricinde zorlanma” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Bazen digarda karsidaki kisinin dedigini anlamayinca soruya da cevap veremiyorsun.
Arkadas ortaminda, ek derste, kuran derslerinde anlamayinca dersi de anlamamis oluyorum.
Tiim ciimleyi degil de arada anlamadigim kelime olunca.” (17K03).

Belcika’da giinliikk yasanti igerisinde konusulanlar1 ve duyulan bir seyi anlayan
katilimcilarin, glinliik yasantida karsilagsmadiklar kelimeler gelince zorluk yasamalari sonucu
iletisime gegemedikleri sdylenebilir. Ve bu durumun bazi katilimcilarin duygularini olumsuz
yonde etkiledigini belirtebiliriz. Son olarak “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Olumlu. Genel olarak sohbete katilabiliyorum, anliyorum evet.” (17KO1).

Yapilan goriismeler bakildiginda katilimcilarin gogunun dinleme becerilerini kullanarak
iletisime gegebildikleri soylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 17 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarla yapilan goriismelerde farkli verilere de

rastlanilmistir. Bu verilere iligkin icerik analizi sonucu Tablo 4.24’te yer almaktadir.
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Tablo 4.24. Yurt Disinda Yasayan 17 Yas Grubu Cocuklarin Tiirkce Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod
Tirk¢e kullanimi  Destekleyici unsurlar Aile I¢i iletisim
Cami
Dizi-Film-Video-Tv
Arkadaglar
Yakin Cevre
Tirkiye Ziyaretleri
Felemenkge Dersleri Tiirk¢e galigma
Tiirk Okulu
Kitap
Teknoloji Destegi
Ailenin Dogum Yeri
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam
Tiirkge Derslerine Katilmama
Calismama
Belcika’da Tiirkce Onemsiz
konusmanin 6nemi Onemli
Tiirk¢e 6grenmenin énemi  Onemli

AN W DR — N o e e = NN OV

Tablo 4.24’den anlasilacagi ilizere Tiirkce Kullanimi unsuru ile ilgili dort farkl
kategoride 17 farkli koda ulasilmistir. Destekleyici Unsurlar kategorisi altinda 11 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile I¢i Iletisim”dir. “Aile Ici
Iletisim” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ailemle iletisimim var.” (17KO1).

“Aile icerisinde Tiirkge konusulmasi, en énemlisi 0.” (17EO1).

“Ailemle konustugum igin.” (17EO2).

“Bence ilk basta aile.” (17KO2).

“Ailemle, insanlarla konusmam da katki oldu.” (17EO3).

“Babaannemin bizimle yasamas1.” (17KO3).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile i¢i iletisimde Tiirkgeyi
tercih ettikleri sOylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yakin akrabalarla olan iletisimde de Tiirkge
tercih edilmekte oldugu sdylenebilir. Yiiksek bir diger kod olan “Cami” koduna iliskin 6grenci
goriisleri su sekildedir:

“Camiye gittim.” (17KO1).

“Camiye gitmek.” (17EO2).

“Caminin de ¢ok etkisi var.” (17K02).

“Caminin de tabi katkis1 oldu. Orada insanlarla hep Tiirk¢e konustum.” (17EO3).

167



Tiirkce derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin camilere derslere gittikleri
goriilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerin de Tiirkge becerilerine biiyiik
katki sagladigi sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
camilerin ¢ocuklar icin Tiirkge konusulan bir sosyal ¢evre olusturmasinin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Fakat bir katilimcinin belirttigi iizere camilerdeki dini derslerde artik Fransizca
konusulmasi sonucunda destekleyici ortam olarak caminin degisim gosterdigi sOylenebilir.
Siklik degerleri siralamasina bakildiginda “Dizi-Film-Video” koduna iliskin 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Televizyon ve videolar.” (17EO1).

“Diziye bakmak.” (17EO2).

Goriismeler esnasinda ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilar1 cogu katilimer tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak katilimcalarin
cogunun bos zamanlarda internet ortaminda yapilan aktivitelerde de Tiirkge igerikleri bulunan
programlar1 takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degerleri
siralamasina bakildiginda “Arkadaslar” koduna iliskin 68renci goriisleri su sekildedir:

“Arkadaslarimla konusma.” (17EO2).

Belgika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirk¢eyi kullanmalarina yonelik bir¢ok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda edinilen arkadashiklarin da yer aldigi sdylenebilir.
Goriismelerden elde edilen verilere bakildiginda, arkadas ortaminda iki dilin karistirilarak
konusulmasi belirtilmis olunmasia ragmen Tiirkge Ogrenimine iletisim konusunda destek
sagladig diistiniilebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Yakin Cevre” “Tiirkiye Ziyaretleri”
“Felemenkge dersleri Tiirkce ¢alisma” “Tiirk Okulu” “Kitap” “Teknoloji Destegi” ve “Ailenin
Dogum Yeri” kodlar1 aym1 degerlere sahiplerdir. “Yakin Cevre” koduna iliskin 6grenci
gortsleri su sekildedir:

“Etrafimda baya Tiirk insan var, onlarla konusmanin faydasim gérdiim.” (17KO1).

Yapilan goriismeler 15181nda, Belgika’da yasayan Tiirk ailelerin her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye geldikleri ve akraba ziyaretlerini gerceklestirdikleri sdylenebilir.
Boylelikle konusma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin ve
gorliismelerin biiylik 6nem tasidigi sdylenebilir. Bir diger kod olan “Tiirkiye Ziyaretleri” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkiye’ye gitmemizde ¢ok yardimci oluyor.” (17K02).

Yapilan goriismeler 1s1ginda, Belgika’da yasayan Tiirk aileler her sene tatil
donemlerinde Tiirkiye’ye geldikleri ve akraba ziyaretlerini gergeklestirdikleri sdylenebilir.

Boylelikle konugma becerilerini sergileme ve gelistirme kisminda bu ziyaretlerin ve
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goriismelerin biiyiik 6nem tasidigi soylenebilir. Bir diger kod olan “Felemenkge dersleri Tiirk¢e
calisma” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Mesela ders yaparken Felemenkge bir sey okudugum zaman ben onu kendi anadilimde
terclime ediyorum ve 0yle anliyorum. Felemenklere karsi biraz eksi puanimiz var. Onlar kendi
ana dillerinde her seyi Ogrendikleri i¢in herseyi daha kolay anlayabiliyorlar. Ders
gordiigiimiizde %100 anlayamiyoruz.” (17EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda bir katilimci1 Belgikadaki okulunda gordiigii dersleri
Tirkceye c¢evirerek c¢alismasi ve anlamasma Tiirkce calismanin katkisinin  oldugunu
belirtilmistir. Bu goriise bakildiginda Tiirk¢e 6grenimine 6nemli katkilardan birisinin kazanilan
ogretilerin iki dilde de ele alinmasinin destekleyici bir unsur olacagi sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirk Okulu” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tilirkce okuluna gitmek yazmama, okumama katki sagladi konusmama degil.”
(17E02).

Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in aile haricindeki en biiylik destekleyici unsurun
Tirkge dersleri oldugu sdylenebilir. Goriismeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri sdylenebilir. Bir diger kod olan “Kitap” koduna iliskin 6grenci goriisleri su
sekildedir:

“Kitap okumam da katki oldu.” (17EO3).

Arastirma siirecinde olusturulan kategorilere gore verilen cevaplar incelendiginde kitap
okumanin katilimcilar tarafindan degerli goriildigii ve katkilar sagladigi sdylenebilir. Bu
katkinin sadece okuma becerisine etki etmedigi ayn1 zaman da diger becerileri de destekledigi
algisinin oldukga fazla oldugu soylenebilir. Bir diger kod olan “Teknoloji Destegi” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Aplikasyonda baya katki oldu.” (17EOQ3).

Katilimcilardan birisinin teknoloji ile 6grenimine destek sagladigi goriilmiistiir. Son
olarak “Ailenin Dogum Yeri” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Anne babamn Tiirkiye’den gelmesi.” (17KO3).

Goriismeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiylidiikten
sonra Belcika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sdylenebilir. Buna ek
olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyiiyen c¢ocuklarin, ebeveynleri
Belcgika’da dogup biiyliyen cocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigii soylenebilir.

Tablo 4.24’te goriildiigli lizere “Destekleyici Unsurlar’dan sonra gelen bir diger

kategori, “Engelleyici Unsurlar’dir. Engelleyici Unsurlar kategorisi altinda 3 farkli koda
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ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Engelleyici Ortam” kodudur.
“Engelleyici Ortam” koduna iligkin gortisler su sekildedir:

“Mesela Tiirkiye’de yasayanlarin daha iyi. Cilinkii her seyi Tiirk¢ce 6greniyorlar biz
burada sadece Fransizca 6greniyoruz.” (17KO1).

“Bence c¢ocuklugumuzdan beri Tiirkce konusuyoruz ama okullarda Tiirkge
o0grenmedigimiz i¢in mesela kiiclikken Tiirk¢e konugsmak yasak, okullarda sadece Felemenkge.
Felemenkgeleri de iyi olmuyor evde Tiirk¢e konustuklar1 i¢in.” (17EO2).

“Okulda Fransizca konustugum igin Tiirk¢e ¢cok az konusuyorum.” (17K02).

“Baska bir iilkede yasadigim icin Tiirkceye konsantre olamiyorum. Ogretmenlerimde
Felemenkgeyi 6grenmemi soyliiyor.” (17EO3).

“Buradaki ana dilimiz olabilir. Daha ¢ok onu kullandigimiz i¢in Tiirk¢e zayifliyor
olabilir. Cevrede daha az konusuldugu i¢in olabilir.” (17KO3).

Katilimeilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgikadaki okullara
devam etmeleri oldugu sdylenebilir. Okullardaki ders yogunlugunun olmasimin Tiirk¢elerini
gelistirmelerine fazla zaman tanimadigi sOylenebilir. Ek olarak devam edilen 6grenimleri
sirasinda okulda fazla Tiirk arkadaslarinin olmamasi da sdylenebilir. Tiirk¢e derslerinin belirli
bir yasa kadar verilmesi de katilimcilar1 engelleyen diger bir unsur olarak goriilmektedir.
Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Tiirk¢e Derslerine Katilmama” koduna iliskin
gortsler su sekildedir:

“Tiirk okuluna isteksizdim.” (17KO1).

“Tam olarak olumsuz etkileyen bir sey oldugunu sanmiyorum. Tiirk okuluna gitseydim
faydas1 olurdu, tabi.” (17EO1).

Yapilan goriismeler 1s181nda, katilimcilarin Tiirkge derslerine katilamama veya katilma
isteklerinin bulunmamasi1 sebeplerinden Tiirkge gelisimlerine olumsuz etkileri oldugu ve
O0grenimi engelledigi sOylenebilir. Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Calismama”
koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Ben Tiirk¢e konusabildigim i¢in ¢ok calismiyorum.” (17K02).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bazi katilimcilarin kendi yakinsak c¢evrelerinde
becerilerinin yeterli olduklarni hissetmeleri sonucunda c¢alismaya ihtiyag duymadiklari
sOylenebilir.

Tablo 4.24’te goriilduigii iizere “Engelleyici Unsurlar”dan sonra gelen bir diger kategori,
Belcika’da Tiirkce konugmanin onemidir. Belgika’da Tiirk¢e konusmanin 6nemi kategorisi
altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Onemsiz” koduna
iligkin goriisler su sekildedir:

170



“Daha 6nemli kildigin1 sanmiyorum.” (17EO1).

“Bence degil. Ciinkii burada insanlar Ingilizce ve Fransizca konusuyor, bir ise
basvurdugunda soruyorlar.” (17K02).

“Hayir. Ciinkii belgikada bagka iilkedeki insanlar var. O ylizden Tiirk¢eye konugmaya
onem vermiyorlar.” (17EO3).

“Belcikalilara bakarsak bence 6nemli degil. Fazla bir etkisi yok. Bazen konusurken
Belgikalilar ne diyorsunuz bizde anlasak iyi olur diyorlar.” (17KO3).

Goriismeler 1s1831nda cocuklarin ¢cogunun Belgika’da Tiirk¢e konusmanin Onemsiz
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Bunun sebebi olarak ise okuduklar1 Belgika okullarinda
Tiirk¢e konugsmanin yasak oldugu ve Tiirk¢e konustuklarinda uyart aldiklarini sdylemislerdir.
Ayrica Belgika’da diger milletlerden de bir¢ok kisinin yasadigini ve onlarin da iki dil bilmesi
sonucunda Tiirk¢ce bilmenin pek O©nemli goriilmedigi yapilan goriismeler esnasinda
belirtilmistir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Aslinda bir dil fazla bilmek giizel bir sey. Ama onlar ne diisiiniiyor bilmiyorum.
Kiiclikken Fransizcam iyi degildi, 6gretmenler ev igerisinde Fransizca konusun diyorlardi.”
(17KO1).

“Yapiyor, pek onemli kilmiyor ama iki dil bildigim i¢in yapiyor. Fransizca konugsam
burada daha énemli dil. italyanca konussam mesela daha itibarli bir dil olur.” (17EO2).

“Ama bir Tiirk sirketinde ya da markette olunca &nemli sadece.” (17KO2).

Katilimcilar Belgika’da Tiirk¢ce bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tiirk¢e kullandiklar1 zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlasilmadiklart i¢in Tiirkgeye karsi bir merak uyandirdigini bildirmislerdir. Bu
sebeple Belgika’da Tiirk¢e bilmenin iki dil bilmek agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.

Tablo 4.24’te goriildiigii iizere Belgika’da Tiirk¢e konusmanin éneminden sonra gelen
bir diger kategori, Tiirk¢e 6grenmenin 6nemidir. Tiirk¢e 6grenmenin 6nemi kategorisi altinda
1 koda ulagilmistir. “Onemli” koduna iliskin gériisler su sekildedir:

“Bence 6nemli. Olsa iyi olur. Bizim yakinlarimiz hep Tiirk onlarla iletisime ge¢gmeliyiz.
[k dilimiz.” (17KO1).

“Benim i¢in 6nemli tabi. Bir Tiirk olarak yetistirildigim i¢in dilimi konusmak onemli
tabi.”(17EO1).

“Bence &nemli tabi anadilim oldugu i¢in. Anadilimi unutmamam gerekir.” (17EO2).

“Benim i¢in Tiirk¢e ¢ok oOnemli. Ciinkii ben tirkiim c¢ocuklarima da kiiltiiri

aktarabilmem, 6gretmen lazim, anlamak igin ¢cok dnemli.” (17K02).
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“Benim i¢in 6nemli ¢iinkii Tirkiim. Her an Tiirkiye’ye bir sey olursa bana da bir sey
olabilir ¢linkii yurtdisinda yasiyom. Tiirk devletine kotii bir sey olursa iilkedekiler bizi 1rk¢i
olarak karsilayabilirler. Su an benim okuldaki 6gretmenler pek normal degiller, biraz irk¢ilar
bize kars1 ¢ok belli etmiyorlar ama biliyoz.” (17EO3).

“Benim i¢in 6nemli evet. Son senemdeyim seneye yiiksekokula baglayacagim, birkag
sene stajlarim olacak stajimin bir senesini Tiirkiye’de yapmak istiyorum. Tiirk¢e konusabilmem
benim igin ¢ok iyi olacak.” (17KO3).

Yapilan goriismelerden hareketle esnasinda ¢ocuklarin hepsinin Tiirk¢e bilmeyi 6nemli
olarak belirttikleri ve yabanc bir iilkede yasasalar da Tiirk olduklarini belirterek Tiirk¢eyi ana
dil olarak addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklar {ilke
Belcika olsa da ¢ocuklarin Tiirk aile igerisinde Tiirk kiiltiiriine ait 6gretileri benimsedikleri
sOylenebilir. Bu baglamda her biri igin Tiirkgenin 6nemli oldugu ve iletisim kuracak kadar

bilmeleri gerektigi yargisina varilabilir.

4.7. 18 Yas Grubu Ogrenci Goriislerinin Oz-Belirleme Kuram Acisindan Incelenmesi

Bu béliimde, yurt disinda yasayan 18 yas grubu Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e kullanimina
yonelik goriisleri dogrultusunda el edilen verilerin Oz Belirleme Kurami agisindan analizlerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, Oz Belirleme Kurami dogrultusunda
yorumlanmstir. Tablo 4.25’te Oz Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin veriler

sunulmustur.

Tablo 4.25. Yurt Disinda Yasayan 18 Yas Grubu Cocuklarin Ozerklik Acisindan Gériisleri

Tema Kategori Kod
Ozerklik Okuma Kitap/Dergi Okuma

Dini Mekanlar

Tirk Okulu
Konusma Evde Kullanim
Dini Mekanlar
Arkadas Cevresi
Dizi-Film-Video
Kitap Okuma
Futbol Kuliibii
Yazma Mesajlagsma
Cami
Tirk Okulu
Sosyal Medya
Not Alma
Mektup Yazma

—_—— = NN N = = N DA DN W)W W N
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Giinliik

Dinleme Film-Dizi-Video
Aile I¢i iletisim
Miizik
Cami
Arkadas Cevresi

NN A=

Tablo 4.25’ten anlasilacag1 lizere Ozerklik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 21 farkli koda ulagilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 3 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Kitap/Dergi Okuma” dir.
“Kitap/Dergi Okuma” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkce kitab1 siklikla okudugumu sdyleyemem ama her yil mesela ama her y1l mesela
Tirkiye'den biiyiik bir kitap magazasi var D&R sanirim ismi, oradan kitap aldigim oluyor arada
genellikle sporla alakali kitap okuyorum veya kiiltiiriimiizle alakali gegmiste, mesela Canakkale
veya Atatiirk'lin hayatint okudugum oldu, bunlar benim sadece ilgilendigim konular
okuyorum.” (18EO1).

“Kitap okuyordum, hala okumaya devam ediyorum.” (18EO2).

“Kitap ¢ok okurum. Bir dizi vardi kitaptan oldugunu 6grendim. Sonra o kitab1 aldirdim.”

“Her sene kitap aliyorum Tiirkiye’den okuyorum.” (18KO1).

“Kitap okumak. Arada kitap okurum. TRT cocuk dergileri gelir onlari okurum.
Buradaki okulda dersim ¢ok oldugu i¢in vakit ayiramiyorum. Annem Tiirkiye’den kitaplar
siparis eder onlar1 okuruz.” (18K02).

“Kitap okurum. O da ara sira ¢ok degil. Okuduklarimi anliyorum.” (18KO3).

“Genellikle Tiirkge kitaplar okuyorum. Internet iizerinden de Tiirkge kitaplar
okuyorum.” (18K04).

Goriildugi tizere Tiirkge kitap okumak, okuma becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar
icin 6nemli bir arag olarak goriilmektedir. Bunun nedeni ¢ocuklarin Tiirk¢e okuma becerisini
gelistirmek i¢in en kolay ulasilabilir kaynak olarak gérmesi gosterilebilir ya da kitaplari, okuma
konusunda daha giivenilir kaynaklar olarak goriiyor olabilir. Bu konuda ailelerin de etkisi
oldugu soylenebilir. Ciinkii ailelerin, ¢ocuklarinin Tiirkge okuma becerilerinin kitaplar
sayesinde daha 1yi olacagi diisiincesinde oldugunu diisiiniilmektedir. Siralamaya bakildiginda
bir sonraki kod olan “ Dini Mekanlar” koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Camide Tiirkce derslerine katildim. Yaklasik 10 sene camiye gittim.” (18E02).

“Camiye gidiyordum artik gitmiyorum.” (18KO3).

“Cami kurslarma gittim. Cami de hep ders aldim, kosma ve yazma lizerine. Genellikle

ders veriyorlard: evde yapmamuz igin. Yaklasik 4 sene gittim.” (18K04).
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Gorildugii tizere cocuklar camilerde genellikle Kuran dersleri aliyorlar fakat bu dersler
sirasinda Tiirkge becerilerini gelistirmeye yonelik destekleyici unsurlarda yer aliyor. Yapilan
dini dersler sirasinda Tiirkgenin kullanilmasi ¢ocuklarda gelisime destek oluyor denilebilir.
Siklik degeri acisindan “Dini Mekanlar” kodunu izleyen “Tiirk Okulu” koduna iliskin veriler
su sekildedir:

“Biz ilkokuldan itibaren aslinda 5 6 yil diyebilirim, yani her cuma aksami Tiirk¢e
okuluna gittik. Orada yaptigimiz ¢ok ¢esitli seyler yazma okuma dinlemek normal konusma da
yaptik, yani arada sirada kendim ders verdigim zamanlarda oldu yani ¢ok cesitli aktiviteler
yaptik sadece dersle degil ayrica kiiltlirlimiizii de ¢ok iyi 6grendik, neler meshur, hangi ilde
hangi yemek veya neler oldugunu 6grendik yani.” (18EO1).

“Hollanda da Islam Okulu vardi. Orada Tiirkce dersi goriiyorduk. 4 yasindan 12 yasima
kadar o okulda okudum. Haftada 1 saat Tiirk¢e dersimiz vardi.” (18KO1).

“Okulda Tiirk¢e dersim oluyordu. Bir kag sene devam ettim.” (18KO3).

“Tiirkge derslerine kiigiikken gitmistim. Yaklasik 1 sene devam ettim. Fazlasiyla etkili
oldu evet yazma becerim yoktu, simdi daha iyi yaziyorum.” (18K0O4).

Tiirkiye Cumhuriyeti Belgika Biiyiikel¢iliginin sundugu Tiirkge derslerine genellikle
Tiirk Okulu ibaresi kullaniliyor. Verilen bu derslerde Tiirkce Okuma-Yazma-Dinleme-
Konugma becerilerinin yani sira Tiirk kiiltiirii ve tarihi konularinda da egitim verildigi yapilan
gorismeler sirasinda belirtilmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklarin Tiirk¢ce okuma becerilerinin
gelisimi siirecinde en biiyiik etkilerden birisinin Tiirk¢e dersleri oldugu s6ylenebilir.

Tablo 4.25’te goriildiigli lizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 6 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Evde Kullanim” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Aile icerisinde de hep Tiirkge konusuyoruz. Okul olmasaydi tamamen Tiirkge
konusurdum diyebilirim. Ilk olarak ev.” (18EO2).

“Aile igerisinde Tiirk¢e konusulmast.” .”(18KO1).

“Aile icinde hep Tiirk¢e konusuruz.” (18K02).

“Evde c¢ok Tirk¢ce konusmaya ¢alistyorum. Felemenkgeyle karistirmamaya
calistyorum. Kendim dikkat ediyorum. Daha iyi anlasilsin diye. Tiirkiye’deki akrabalarla
Tiirk¢e konusuyorum”. (18K03).

“Evde siirekli Tiirk¢e konusuyoruz. Arkadaslarimizla genelde Tiirk¢e kullaniyoruz
Felemenkgce kullanmiyoruz.” (18KO4).

Ev icerisinde genellikle Tiirkce tercih ediliyor. Fakat bu tercih konusulan kisinin

Felemenkce ya da Fransizca bilme diizeyine gore farklilik gosterdigi sdylenebilir. Iletisime
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gecilen kisiler ile genellikle iki dil arasinda gecisler yapilarak konusuldugu sdylenebilir.
Ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’den gelmesi aile ici iletisimi etkiledigi ve bu sebeple
zorunlu olarak sadece Tiirkge iletisime gecildigi durumlarinin oldugu da sdylenebilir. Siklik
degeri yiiksek olan “Dini Mekanlar” ve “Arkadas Cevresi” kodlarna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Daha sonra cami.” (18EO2).

“Camiye gitmem.” (18KO1).

“Camide kuran derslerinde.” (18K02).

“Camiye gidiyordum, hafta sonlar1. Tiirk¢e konusuyorduk, yaziyorduk. Saat 8 de gidip
12 de ¢iktigimda oluyordu, 8’ de gidip 4’ te ¢iktigimda oluyordu. Dersler hep Tiirk¢e oluyordu
(18K0O4).

Yukarida goriildiigl iizere ¢ocuklar camilerin Tiirk¢e konugma becerileri i¢in 6nemli
oldugunu diisiiniilmektedir. Ciimleler okundugunda sanki konusma konusunda camilerin bir
egitim verdigi algist olusmaktadir. Fakat ¢ocuklarla yapilan goriismelerde camilerde Tiirk din
gorevlileri gorev yaptig1 i¢in ve hep Tiirk¢e konustuklart i¢in camilerin Tiirk¢ce konusma
becerilerine katkida bulunduklar diisiiniilmektedir. Yani burada camilerde dogrudan Tiirkge
konusma dersi verilmedigi goriilmektedir. Fakat yine ¢ocuklarla yapilan goriismelerde
camilerde olmasa da camilere bagli derneklerde Tiirk¢e konugsma becerisini gelistirmeye
yonelik dogrudan dersler verildigi belirlenmistir. Siralamaya bakildiginda “Arkadas Cevresi”
kodlarma iligkin goriisler su sekildedir:

“Konusma seviyem aslinda bence ¢ok 1iyi diyebilirim yani c¢ogunlukla zaten
arkadaglarim Tiirk oldugu i¢in ve hani ayn1 yoreden insan oldugumuz i¢in birbirimizi ¢ok iyi
anliyoruz.” (18EO1).

“Arkadaglarla konusmak, genelde Tiirkiyedeki arkadaslarla konusmak. Onlarin
Tiirkgesi bizden iyi oldugu i¢in uzun uzun konusmayi muhabbet etmeyi seviyorum. Onlari
dinleye dinleye, hatalar1 diizelterek gelistiriyorum. Yani ikimizin de Tiirk olmasindan dolay1
icimizden Tiirkce ¢ikiyor, arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyoruz.” (18EO2).

“Arkadaslar arasinda Tiirk¢e konusmam.” (18KO1).

1 Arkadaglarimla konusuruz. Tiirkgeyi tercih ediyorum. Evde iki dili de konusuyorum.
Babam Tiirkiye’de dogup biiyiidiigii i¢in Felemenkceyi az anladig1 i¢in onunla daha ¢ok Tiirkce
konusuyorum.1 (18KO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arkadas ¢cevrelerinde genellikle Tiirkceyi

tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak, Tiirk¢eyi unutmamak, gelistirmek ve
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konusulanlari cevredeki diger insanlarin anlamamalari i¢in kullandiklar1 sonuglarina varilabilir.
Siklik degeri siralamasina gore “Dizi-Film-Video” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Dizi veya film seyrederek kendimi gelistirmeye ¢alisirim.” (18EO1).

“Tiirkge TV seyretmem.” (18KO1).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligir ile Tirk haber, dizi, film vb. programlar takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede cocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar1 diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiylik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tiirk¢e videolar1 takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek icin bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siralamaya
bakildiginda bir sonraki kod olan “Kitap Okuma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Kitap okumanin da etkiledigini diisiiniiyorum. Kelime haznemi genislettim.” (18KO1).

Arastirma siirecinde olusturulan kategorilere gore verilen cevaplar incelendiginde kitap
okumanin katilimcilar tarafindan degerli goriildiigii ve katkilar sagladigi sdylenebilir. Bu
katkinin sadece okuma becerisine etki etmedigi ayn1 zaman da diger becerileri de destekledigi
algisinin oldukga fazla oldugu sdylenebilir. Son olarak “Futbol Kuliibii” koduna iligskin goriisler
su sekildedir:

“Sonra futbol kuliibii olarak siralayabiliriz.” (18E02).

Yapilan goriismelere bakildiginda erkek o6grencilerin  ¢cogunlugunu Tiirklerin
olusturdugu futbol kuliiplerine gittikleri ve aktiviteler esnasinda takimda bulunan arkadaslari
ile Tiirkge iletisime gegtikleri sdylenebilir. Bu sebeple yapilan sosyal aktiviteler esnasinda da
Tiirk¢e 6grenimine yonelik destegin saglandigi sdylenebilir.

Tablo 4.25te goriildiigl lizere konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 7 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olanlar “Mesajlagsma”dir. “Mesajlasma” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Evde de kullandigimiz oluyor, arkadaslarla yazistifimizda annemle babamla.”
(18EO1).

“Mesajlasirken Tiirkce klavye kullaniyorum. Istedigim sekilde yazabilirim.” (18EO2).

“Klavyeden harflere dikkat etmiyorum agikg¢asi. Bir sey yazmam gerekirse dikkat
ediyorum. Kitaplar1 okurken kesfettim diyebilirim.” (18KO1).

“Whatsapp da kullantyorum. Arkadaslarla konusurken Tiirk¢e yaziyorum.” (18K02).

“Fazla yazma falan yok. Ara sira mesajlasma oluyor. Ailemle Tiirkge mesajlagiyorum

sorun olmuyor.” (18KO3).
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“Telefonda Tiirk¢e yazmak zorunda kaldigimda c¢ok yavas yaziyorum. Bu sadece
telefonda gegerli ama.” (18KO4).

Belirtildigi lizere ¢ocuklarin birgogu yazma becerileri i¢in mesajlagsmay1 belirtmislerdir.
Fakat bu mesajlasmalar esnasinda Tiirk¢ce alfabede yer alan harfleri c¢ogunlukla
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasina gére “Cami” ve “Tiirk Okulu”
kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Cami” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Camiye gittim tabi. 4 y1l kadar camii de ders gordiim.” (18EO1).

“Tiirk¢e okuluna hi¢ gitmedim. Camiye gittim, not alirken Tiirk¢e yaptim. Camideki
dersleri Tiirkge yazmam da katki sagladi. Ciinkii disarida Tiirk¢eye maruz kalmadigimiz i¢in
Oyle yerler bence gelistiriyor bizi. Tiirkge yazmak daha igten hissettiriyor bu da katki
sagliyor.”v(18KO2).

Camilerde verilen derslerin 6devlendirmeleri sirasinda Tiirk¢e 6dev yazmanin da
kullanildig1 ve bu 6devlerin de Tiirkge yazma becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Bir diger kod
olan “Tiirk Okulu” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Gegmiste tabi dedigimiz gibi okula gittik orada ¢ok yaz1 yazdik.” (18EO1).

Yazma becerim ders aldigim zamanda dersleri Tiirk¢e yaziyorduk. Normal zamanda da
boyle yazmak zorunda kaldigimda Tiirkge harflerle yaziyorum. Tiirkce alfabesini
kullanryorum. Aklima gelen bir seyi zorlanmadan Tiirkge yazabilirim evet (18KO4).

Yazma becerisinin gelisiminde Tiirk¢e derslerinin katkisinin ¢cok oldugu sdylenebilir.
Tiirkce derslerine devam eden ¢ocuklarin bir¢ogu yazma becerilerindeki gelisimin bu dersler
sayesinde oldugunu belirtmislerdir. Siklik degeri siralamasina gore “Sosyal Medya” “Not
Alma” “Mektup Yazma” ve “Giinlik” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Sosyal Medya”
koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Cogunlukla sosyal medya kullaniyoruz. Orada ¢ok dikkat etmiyorum.” (18KO1).

Katilimcilarin sosyal medyay1 takip etmelerinin Tiirk¢e gelisimlerine katki sagladigi
sOylenebilir. Bir diger kod olan “Not Alma” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Yazma konusunda kendi i¢imde biriken seyleri kagida yaziyorum.” (18EO2).

Tiirkce yapilan etkinliklerde alinan Tiirk¢e notlarin da Tiirk¢e ogretimine katki
saglayacagi sdylenebilir. Bu sebeple katilimcilarin yapmaktan zevk aldiklar1 seylere Tiirkgenin
girmesi Tiirk dilinin §grenimi siirecine olumlu katkilar saglayacagi sdylenebilir. Bir diger kod
olan “Mektup Yazma” koduna iligskin goriisler su sekildedir:

“Ama Mektup yazmam gerekirse ince ayritilara dikkat ediyorum.” (18KO1).
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Kagit ve kalem kullanimi ile Tiirk¢e yazma konusunda katilimin az oldugu sdylenebilir.
Bu kullanimin en biiyiik destekgilerinin aile ve Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Son olarak
“Gilinliik” koduna iligkin gortisler su sekildedir:

“Glnliglt kiigiikken Tirkge yaziyordum. Simdi biiylidiigiim i¢in yazmiyorum.”
(18KO4).

Bazi katilimcilarin giinliik tutmalarma iligkin belirttikleri cevaplara bakildiginda,
genellikle tercih edilen dilin Tiirk¢e oldugu ve Tiirk¢e kullanirken kendilerini daha iyi ifade
edebildiklerini sdyledikleri ve bu sebeple Tiirk¢enin ilk dil olarak aile i¢erisinde 6grenilmesinin
olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.25’te goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 5 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Film-Dizi-Video” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Genellikle Tiirkge film veya diziler veya sov programlari falan izliyorum.” (18EO1).

“Bazen belgeseller diziler, filmler izliyorum.” (18E02).

“Tiirk filmlerini, dizilerini ¢ok dinlerim. Hatta Tiirk¢e haberleri flamanca haberlerinden
daha ¢ok seviyorum. Dinlemesi daha ¢ok hosuma gidiyor. Arada belgesel izlerim orada
duymadigim kelimeleri 6greniyorum. Gilinliik haber bakarak. Instagrama girdigimde hep
Tiirkce seylere bakarim. Filmler, diziler.” (18K02).

“Tiirkge dizileri ¢ok izlerim.” (18KO3).

“Miizik ve Dizi, film hep Tiirk¢e izliyoruz. Yabanci bir dizi izledigimizde de Tiirkge alt
yazili izliyoruz.” (18KO4).

Yapilan goriismeler esnasinda Belgika’da yasayan Tiirk ailelerinin hemen hemen
hepsinin televizyon araciligi ile Tiirk haber, dizi, film vb. programlarn takip ettikleri
sOylenebilir. Bu sayede ¢ocuklarin da ev igerisinde Tiirk¢e programlara siirekli olarak maruz
kaldiklar1 diisiiniildiigiinde dinleme becerilerine olan katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢ocuklarin ¢ogunlukla sosyal medya veya internet lizerinden Tiirk¢e videolar1 takip
ettikleri ve kendilerini gelistirmek icin bu yolu tercih ettikleri sdylenebilir. Siklik degeri ytliksek
olan “Aile I¢i Iletisim” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Aile i¢inde genel olarak Tiirk¢e konusuluyor anliyorum.” (18EO2).

“Kiiciikliigiimden beri evde hep Tiirk¢e duydum.” (18KO1).

“Aile igerisinde Tiirkce.” (18KO3).

Evde hep Tiirk¢e kullaniyoruz. Ablamla hep Tiirk¢e konusuyoruz. Tiirk¢e bizim ana
dilimiz oldugu icin Tiirkgeyi tercih ediyoruz. Kendimi daha iyi hissettigim i¢in bu gorev olarak

degil asla. Tiirk¢e konusurken Tiirkce devam, Felemenkce konusursak Felemenkce devam
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ediyoruz. Araya Felemenkge kelime katmiyoruz. Biz Tirkce kullanmayr sevdigimiz igin
Tiirk¢e kullanmaya devam ediyoruz. Kelime aklimiza gelmezse baska sekilde anlatmaya
calisiyoruz. Annem Felemenkce bilmedigi i¢in bu rutin haline geldi, hep Tiirk¢e konusuyoruz
(18K0O4).

Yapilan goriismeler 15181inda aile i¢i iletisimde genellikle Tiirk¢enin tercih edildigi
sOylenebilir. Fakat bu kullanim esnasinda da iki dil arasinda gegislerin yapildig1 katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Bu iki dil arasindaki ge¢isin ise iletisime gecilen kisinin de ayni sekilde
iki dil bilmesine gore degistigi sOylenebilir. Aile biiyiiklerinin Felemenkge/Fransizcayi
bilmedikleri veya fazla konusamadiklari belirtilerek genellikle onlarla sadece Tiirkge iletisime
gecildigi de ayrica katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Bir diger kod olan “Miizik” koduna
iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirk¢e sarkida tabi dinliyorum.” (18EO1).

“Sarki dinliyorum.” (18EO2).

Cocuklarin cogunun Tiirkiye’de yasananlari gesitli yollardan (sosyal medya, televizyon
vb.) takip ettikleri yapilan goriismeler esnasinda soylenebilir. Bu kapsamda Tiirk¢e miizikleri
dinledikleri ve Tiirk¢e dinleme becerilerini gelistirmekte bu yolu da kullandiklar1 s6ylenebilir.
Siklik degeri siralamasina gore bir sonraki “Cami” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Camiye de gittim orada da hep Tiirk¢e konusuluyordu. Haftada 2 kere giderdik.”
(18KO1).

“Cami kurslarma gitmistim orada hep Tiirk¢e konusuluyordu.” (18KO4).

Yapilan goriismelere bakildiginda ¢ocuklarin en ¢ok Tiirkgeye maruz kaldiklart
ortamlardan birisinin de camiler oldugu anlasilmaktadir. Bu sebeple camilerde konusulan dilin
Tiirk¢e olmasi ¢cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmektedir diyebiliriz. Son olarak “Arkadas
cevresi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Arkadaglarimla bulustugumda genel olarak Tiirkce konusuyorum. Birbirimizi
anlayabiliyoruz.” (18E02).

“Arkadas c¢evremle de bir araya geldigimiz de arkadas cevresinde de Tiirkge
konusuyoruz.” (18K04).

Belcika’daki Tiirk ailelerinin genellikle Tiirkler ile ayn1 bolge igerisinde yasadiklari ve
sosyal yasantida diger Tiirk aileleri ile ¢ok fazla iletisimde olduklar1 sdylenebilir. Bunun da
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine katkilarinin oldugu anlamini tasidigi yargisina
varilabilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin 6zerklik unsuruna iliskin bu bulgularin yani sira bir diger

unsur olan yeterlige iliskin icerik analizi sonucu Tablo 4.26’da gosterilmistir.
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Tablo 26. Yurt Disinda Yasayan 18 Yas Grubu Cocuklarin Yeterlik A¢isindan Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Yeterlilik Okuma Yeterli 4
Kismen Yeterli 2

Konusma Yeterli 5

Yetersizlik 1

Yazma Yeterli 6

Dinleme Yeterli 6

Tablo 4.26’dan anlasilacag: iizere yeterlilik unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 6 farkli koda ulasilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 2 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olanlar “Yeterli”dir. “Yeterli” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Seviyem bence yeterli kitaplart okudugum zaman ¢ogu yani her seyi anlayabildigimi
sOyleyebilirim cogu sey zaten ¢ok zor Tiirkce kullanilmiyor kitaplarda ¢ok iist diizey
kullanilmiyor yani normal diizey kullanildigim diisiiniiyorum.” (18EO1).

“llk zamanlarda kolay kitapla basladim. Sonra modern klasiklere gectim. Artik
anliyorum.” (18KO1).

“Bence iyi okuyorum. Yeter bence. Sikint1 yasamiyorum.” (18K0O2).

“Evet yeterli. Gayet yeterli yani kendime bu konuda ¢ok giiveniyorum. Fazlasiyla iyim
bu konuda.” (18KO4).

Goriismeler esnasinda katilimcilarin ¢ogunun Tiirk¢e okuma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri ve herhangi bir yaziyr okuyabildiklerini belirttikleri sdylenebilir. Fakat
bilmedikleri kelimelerle karsilagtiklar1 ve arastirarak o kelimeleri 6grendikleri sdylenebilir.
Ayrica katilimcilarin cogunun okuma becerileri igin yeterli demelerinin sebebi olarak Belgika
icerisindeki yeterliligi kastettikleri de sdylenebilir. Bir diger kod olan “Kismen Yeterli” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tamamen 1yi diyemem fakat buradaki genglere bakarsam bir tik iistiinde diyebilirim.
Anlamadigim kelimeler oluyor o zaman arastirmaya ¢alistyorum.” (18EO3).

“Bana gore yeterli ama daha c¢ok gelistirmeliyim. Cogunlukla okudugumu anliyorum
ama bazi seyler zor geliyor. Biiyiiklerin konustugu baz1 seyleri anlamiyorum.” (18K0O3).

Yapilan goriismelere bakildiginda, “Yeterli” olarak gérmeyen katilimcinin yapilan
goriisme dogrultusunda kelime haznesinin eksikligine degindigi fakat gelistirmek i¢in kendisini

zorladig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.26’da goriildiigli iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en ylksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tabi ilk sefer bir anda Tiirk¢ge kendimi ifade edemezsem 6nce kendimi sdylemek igin
ifade ediyorum kendi kafamda ona gore de Tiirk¢e ciimlemi kuruyorum, yani diyebilirim.
Ondan sonra tabi kendi kendine geliyor aslinda kiigiikliikten beri Tiirk¢e konustugumuz igin
cogu seyi biliyoruz, yani o yilizden kolay ifade edebiliyorum. Kendimi yani onlarda zorluk
cekmiyorum.” (18EO1).

“Bence buradaki genglere bakarak bir tik iyi diyebilirim yine.” (18EO2).

Bana gore iyi diye diisiiniiyorum karsimdakilerden de iyi oldugunu duyuyorum.
Tiirkiye’ye geldigimizde arkadaslarim giizel Tiirkcem oldugunu soylerlerdi. Istediklerimin
hepsini ifade edebilirim (18KO1).

“Bence yeterli. Istedigimi konusabilirim, ifade edebilirim, evet.” (18KO3).

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” (18K04).

Goriismeler esnasinda katilimeilarin ¢ogunun Tiirk¢ce konusma becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sOylenebilir. Belirtildigi tizere Belgika’da yasayan Tiirklerin cogu i¢in aslinda
onemli goriilenin konusma ve dinleme becerileri oldugu sdylenebilir. “Daha iyi olabilir” olarak
belirtilen ifadelerde de aslinda Belgika icerisinde konusma becerilerinin yeterli oldugu fakat
Tirkiye disiiniildigiinde gelistirilmesi gerektiginin anlasildigi fakat bazi katilimcilarin
Tirkiye’de dahi zorlanmadiklar1 sdylenebilir. Son olarak “Yetersizlik” koduna iligskin goriisler
su sekildedir:

“Burada yasadigim icin yeterli ama Tiirkiye’de yasasaydim yetmezdi. Burada
okudugumuz dersler Felemenkge oldugu icin Tiirkge eksik kaliyor.” (18K02).

Katilimcilarin ¢ogunun goriismeler esnasinda belirttiklerine bakildiginda, Belgika’da
giinliik yasantida siklikla ayni kelimeleri kullanmalar1 ve aym dil ifadeleri ile konusmalari
sonucunda Tiirkiye’de bu sekilde dil ifadelerinin yetersiz olabilecegi ve =zorluklarla
karsilagilacag: sdylenebilir.

Tablo 4.26’da goriildiigli lizere konugma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 1 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
siralamasina gore “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkce seyi genellikle yazabiliyorum, sosyal medyada kullandigim i¢in mesela yorum
yazmak isterken giizel bir Tiirk¢e ile kendimi ifade edebiliyorum. Yani bu benim i¢in ¢ok
onemli kars1 tarafinda beni anlamasi tabi ¢cok onemli o ylizden hani Tirk¢eme ¢ok dikkat

etmeye ¢alistyorum bu kadar.” (18EO1).
181



“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum ama tamamen degil bir tik daha iyi olabilir.” (18EO2).

“Tiirkiye’ye gore kiyaslarsak iyi degil ama burada dogup biiyiiyen birisi i¢in iyi bence.”
(18KO1).

“Yazmay1 yapabiliyorum. Daha ¢ok Tiirk¢e klavyesini kullaniyorum. Yeterince Tiirk¢e
yazmiyorum. Tiirk¢e Okulu olsa ders gorsek daha iyi olabilir. Tiirk¢e yazigsmak daha samimi
geliyor.” (18KO2).

“Belki ilerletebilirim. Daha ¢ok yazarak.” (18KO3).

“Cok yeterli. Iyi.” (18KO4).

Gorligmeler esnasinda bir katilimcinin Tiirkge yazma becerisinde kendilerini yeterli
gordiigli ve herhangi bir seyi yazmakta sorun yasamadigini belirttigi sOylenebilir.

Tablo 4.26’da goriildiigii iizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 1 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yiiksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence yeterli gayet, dinledigim veya izledigim seyleri anliyorum bazen tabi
bilmedigim veya tanimadigim kelimeler kullaniliyor dizilerde veya Show programlarinda veya
spor programlarinda onu da genellikle babama soruyorum babamin Tiirkgesi iyi ¢iinkii yani
Tiirkiye’den geldigi i¢in bazi zor kelimeleri o da bize daha kolay bir sekilde anlatiyor dyle yani
hayatimizda kullanmaya basliyoruz.” (18EO1).

“Bu konuda bence iyiyim diye diislinliyorum. Dinlediklerimi genel olarak anliyorum
evet.” (18E02).

“Bence anlayabiliyorum. Bazen climlenin arasinda anlamadigim kelime oluyor da ama
sorup dgreniyorum. Genelde anliyorum. Zorlanmryorum.” (18KO1).

“Yeterli buluyorum. Dinlediklerimi anliyorum.” (18KO3).

“Bence yeterli. Her seyi anlayabiliyorum.” (18KO3).

“Evet, duydugum, dinledigim her seyi ¢ok iyi anliyorum. Bu konuda iy1 hissediyorum
ve kendime giiveniyorum bu konuda .”(18K04).

Yapilan gorligmeler 1518inda katilimeilarin ¢ogunun dinleme becerisinde kendilerini
yeterli gordiikleri sdylenebilir. Diger becerilerde de belirtildigi gibi bu yeterligin Belgika’da
maruz kaldiklar Tiirk¢eye gore degerlendirdikleri sdylenebilir.

Oz-Belirleme Kurami’nin son unsuru olan iliskili olmaya yonelik icerik analizi sonucu

Tablo 4.27°de yer almaktadir.
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Tablo 4.27. Yurt Disinda Yasayan 18 Yas Grubu Cocuklarin Iligkili Olma Durumuna Yonelik
Goriisleri

Tema Kategori Kod f

Miskili Okuma Ikili Yazisma 4

Olma Etkisiz 2
Tiirkiyedeki Aile Iliskisi 1

Konugma Yeterli 5

Ozgiiven 1

Yazma Mesajlagsma 5

Etkisiz 1

Dinleme Yeterli 5

Yakin Cevre 1

Tablo 4.27°den anlasilacag iizere Iliskili Olma unsuru ile ilgili dort temel dil becerisi
kategorisinde 9 farkli koda ulasilmistir. Okuma becerisi kategorisi altinda 3 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Ikili Yazisma”dir. “ikili Yazisma”
koduna iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Sosyal iligkilerimi negatif anlamda etkilemiyor ¢linkii etrafindaki insanlar asag1 yukari
benimle ayni seviyede Tirkce okuyor ve yaziyor ve onlarin yazdiklarini da ben
kavrayabiliyorum yani iliski anlaminda pek zorluk cekmiyorum .”(18EO1).

“Genelde Tiirkce mesajlasiyoruz. Bazen bilmedigim kelime oluyor onlar1 soruyorum.
Genelde anliyorum.” (18E02).

“Iyi bir etkisi bence var. Kendi arkadaslarimizin arasinda Tiirk¢e yazip okuyoruz.
Yazismalarin hepsini anliyorum.” (18KO1).

“Konusma tiizerinden ¢ok iyi etki ediyor. Arkadaslarim ¢ok iyi konusamiyorlar benim
Tiirk¢e konusmam iyi. Cok kitap okuyorum, onlarin bilmedigi kelimeleri ben biliyorum. Onlara
terciime edebiliyorum. Tiirk¢e mesajlasmay1 her zaman kullaniyorum. Ailemle, yakin ¢evremle
arkadaslarim hep Tiirk¢ce mesajlasiyorum. Kendimi ¢ok iyi ifade edebiliyorum Tiirkge. Evet
gayet olumlu etkiliyor, fazlasiyla.” (18KO4).

Yapilan goriismelere bakildiginda, katilimcilar arasinda kagit kalem kullanarak yazma
ve geleni okuma becerilerinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Fakat bu kod icerisinde bir
katillmciNIN mektuplasma yolu ile iletisime gecmekte zorluk yasamadigi ve okuma
becerisindeki yeterligin yiiksek olmasi sebebi ile iletisime gegebildigi sdylenebilir. Siklik
degeri siralamasina bakildiginda “Etkisiz” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Okuyabilmem iyi hissettiriyor. Anlasilabildigini hissetmek iyi hissettiriyor. Bence ¢ok
etkilemiyor.” (18KO2).
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“Genelde Felemenkge oluyor mesajlasmam. Tiirkce mesaj gelirse anlarim. Su an
anlasabiliyorum. Iyi hissediyorum. Kars1 taraftakini anlayabiliyorum, cevap verebiliyorum.”
(18K03).

Iliskili olma siirecinde katilimei tarafindan belirtilen etkisiz olma durumunun ise heniiz
yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilagmamis oldugu ve buna bakildiginda bdyle bir
durumun varliginda iliskili olabileceginin anlasilacag: sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina
gore bir sonraki kod olan “Tiirkiye’deki Aile iliskisi” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkiyedeki ailemle hep Tiirk¢e mesajlasiyorum. Ne dediklerini anlayabiliyorum.
Onlarda iyi anliyorlar beni yazdigimda. Cok giizel hissettiriyor. Eskiden Tiirk¢e dersi almadan
once ¢ok anlamiyorlardi simdi iyi anliyorlar ¢ok mutlu ediyor beni.” (18K04).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin - genellikle Tiirkiye’de bulunan
akrabalar1 ile mesajlasma yolu ile iletisime gectikleri, bu kisiler tarafindan yazilanlari
okuyabildikleri i¢in iyi hissettikleri ve iletisimde sorun yasamadiklar1 soylenebilir.

Tablo 4.27°de goriildiigli iizere okuma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“konusma”dir. Konusma kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Yeterli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Daha 6nce de dedigim gibi arkadaglarimin ¢ogu veya ortamdaki insanlar, ailem ayni
yoreden insanlar ve su an bulundugumuz yer genkte asag1 yukari herkes ayn1 bolgeden gelen
herkes Tiirkiye’den gelen. Tiirklerin yogun oldugu bir bolgede yasiyoruz genellikle yani bizim
yoreden insanlar orada sahsen ben Afyonkarahisar Emirdag ilgesinden bagliyiz orada ikamet
ediyoruz Tiirkiye’de oldugumuz zamanlar Eskisehir’de de geziyoruz orada bulunuyoruz yazin
o yiizden ¢ogu insanlar aslinda buradaki insanlar orada bulunan insanlarda yazin yani o yiizden
de Tiirk¢e yani asag1 yukart ayni seviyede oluyor ve ayni konusma sekli oluyor bu yiizden
sosyal iliskimi fazla etkilemiyor ¢iinkii herkes ayn1.” (18EO1).

“Dedigim gibi bazen Tiirkiye’de mi dogdun nerelisin diye soruyorlar. Herhangi bir
sikint1 yasamiyorum.” (18EO2).

“Bence iyi etkiliyor. Karsimdakine derdimi anlatabiliyorum.” (18KO1).

“Bence baya etkiliyor. Ciinkii Tiirk¢e iyi kullanmayan birisi bence ciimlesini be iyi
kuramaz. O zaman arkadag arasinda kuramazsan kétii etkiler insan1. Bence iyi Tiirk¢e konusan
biri iliskilerini daha yapar bence.” (18KO4).

“Iyi oluyor. Tiirk¢e bilmesen kimseyi anlayamazsin, sohbete katilamazsin.” (18K03).

Yapilan goriismelere bakildiginda iliski olma kategorisinde katilimcilar Tiirkge
konusma becerileri ile iletisime gegebildiklerini belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin

cogunun iletisime gegmede diger becerilere bakildiginda konusma ve dinleme becerilerini daha
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fazla kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica, katilimcilarin konusma becerilerinde kendilerini yeterli
hissetmelerinin iligki kurmada olumlu yonde katki sagladig: ve Tiirkiye’de bulunmalari halinde
dahi konusarak iletisime rahatca gecebildikleri sdylenebilir. Ek olarak katilimcilarin ¢cogunun
Tirkceyi yeterli diizeyde konusabildiklerini diistinmeleri kendilerinde iyi bir hisse sebep
oldugu da sdylenebilir. Siralamaya bakildiginda “Ozgiiven” koduna iliskin gériisler su
sekildedir:

“Tiirkce konustugumda ben biraz daha diksiyonlu konusuyorum karsimdaki fazla
Felemenkge tarzinda konusuyor. Beni iyi hissettiriyor diksiyonlu konusma.” (18KO4).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilardan bazilarinin Tiirkiye’de kullanilan
Tiirk¢e dil 6zelliklerini Belgika’da kullanmalari sonucunda 6zgiivenlerinin arttig1 ve yeterlik
bakimindan daha avantajli olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.27°de goriildiigii iizere Konusma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
”yazma”dir. Yazma kategorisi altinda 2 farkli koda ulagilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en
yiiksek olan Mesajlasma kodudur. “Mesajlasma’ koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Dedigim gibi genel olarak iyi yazdigim igin iyi kullaniyorum. Arkadaslarimla
yazisirken Tiirk¢ce harfleri kullantyorum onlar kullanmiyorlar. Bazen sen Tiirkiye’de mi
yastyorsun dogru kullanityorsun diyorlar.” (18EO2).

“Ailemle goriistiiglimde yine harflere dikkat etmiyorum ama beni anladiklarini
diisiiniiyorum. Hi¢ olumsuz bir sey yasamadim.” (18KO1).

“Iyi hissettiriyor. Bazen flamanca yaziyorum bazen Tiirkge cevap yaziyorum. Aklima
ilk gelen hangisiyse onu yaziyorum. Zorlandigimizdan degil de aklimiza ilk gelen seyi
soyliiyoruz.” (18K02).

“Tiirkce istediklerimi biraz yazabiliyorum. Tam yazamazsam arastirtyorum internette
ya da anneme soruyorum. Konusmak daha kolay geliyor.” (18KO3).

“Benim agimdan ¢ok iyi etki ettigini diisiiniiyorum. Ciinkii ben yazdigimda karsi taraf
cok 1iyi anlayabiliyor Tiirk¢e kelimeleri. Onlar yazdiginda bende iyi anliyorum. Tiirkiyedeki
aileme Tiirkge yazdigimda beni ¢ok iyi anliyorlar. Bildigim i¢in mutlu hissedebiliyorum. Iyi
hissettiriyor.” (18KO04).

Yapilan goriismelere bakildiginda katilimcilarin yazma becerisinde kendilerini yeterli
hissettikleri ve bdylelikle iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Yine okuma becerisinde oldugu
gibi katilimcilarin yazma becerilerini ¢ogunlukla mesajlasmada kullandiklar1 ve boylelikle
iletisime gectikleri sOylenebilir. Bu sekilde iletisime gecerken kendilerini iyi hissettikleri ve

mutlu olduklar1 sdylenebilir. Son olarak “Etkisiz” koduna iligkin goriisler su sekildedir:
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“Giizel Tiirkceyle yazmak karsi taraf igin tabi daha giizel kendi seviyenizi aslinda
gostermis oluyorsunuz karsi tarafa hani ¢ok basit Tiirk¢e bozuk Tiirkce diyelim Oyle yazisma
oldumu bence giizel olmuyor giizel giizel Tiirkge il birbirinize kendinizi ifade etmek ¢ok daha
giizel ve tabi baz1 konularda bazi kisilere kars1 diizgiin Tiirk¢e yazmamiz gerekiyor ki bu karsi
taraf sizin ciddiyetinizi anlasin arkadaglar aras1 hani basit Tiirk¢e kullanmak bence olabilir yani
normal bir sey ama 6gretmenimize veya bir i goriismesi falan bir sey yazdigimizda tabi giizel
Tiirk¢e yazmaniz gerekiyor ki karsi tarafta sizi ciddi algilasin bunlarda fazla burada Belgika’da
yasadigimiz i¢in ¢ok st diizey Tiirkce kullanma mecburiyeti duymadik fazla mesela
Tiirkiye’de birka¢ defa olduysa o kadar oldu yani yazmam fazla sosyal iliskimi etkilemedi
diyebilirim.” (18EO1).

Iliskili olma siirecinde katilimei tarafindan belirtilen etkisiz olma durumunun ise heniiz
yazma becerisi ile zorunluluk diizeyinde karsilasmamis oldugu ve buna bakildiginda boyle bir
durumun varliginda iligkili olabileceginin anlasilacagi sdylenebilir.

Tablo 4.27°de goriildiigii lizere yazma becerisinden sonra gelen bir diger kategori
“dinleme”dir. Dinleme kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri
en yliksek olan “Yeterli” kodudur. “Yeterli” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Aslinda Tiirk¢e ¢ok Tiirkce konusuyoruz evde veya arkadaslarla disarida Tiirkceyi
anlamak bence en dnemlisi buda beni tabi pozitif etkiliyor ¢iinkii anladigim seye sadece cevap
verebilirim ve insanlarin bana sdyledigi her seyi algilamak ben ¢ok daha iyi kendimi daha 1yi
tanitabiliyorum hem daha iyi ifade edebiliyorum.” (18EO1).

“Olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Insanlar bir sey anlatirken anliyorum.” (18KO1).

“Iyi hissettiriyor. Daha ¢ok Tiirk¢e seyler duysak konusmamizi daha c¢ok etkiler.”
(18K02).

“Bir sey denildigi zaman ya da bir ortama girdigimde anlayabilirim. iletisime
gecebiliyorum. Iyi oluyor anlamam.” (18K0O3).

“Bence ¢ok iyi etkiliyor. Bir sdylediklerin tekrar etmek zorunda kalmiyorlar. Bir
sOylediklerinde anlayabiliyorum ne dediklerine. Bu konuda cok iyi etkiliyor sosyal ¢evremle.”
(18K0O4).

Yapilan goriismeler bakildiginda katilimcilarin gogunun dinleme becerilerini kullanarak
iletisime gegebildikleri sdylenebilir. Bir diger kod olan “Yakin Cevre” koduna iligkin goriisler
su sekildedir:

“Bazen ses kaydi atiyorlar. Ya da goriintiilii konusuyoruz. O zamanlar genel olarak

anliyorum. Olumlu oluyor.” (18EO2).
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Gorligmeler esnasinda Tiirk ailelerinin hemen hemen hepsinin yakin gevre iletisimde
Tiirkgeyi tercih ettikleri sdylenebilir. Bu sebeple iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
unsurlarindan birisi oldugu sodylenebilir. Bu sebeple yakin c¢evre ile iletisime gegebilme
duygusunun kazaniminin saglandigi sdylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde bu kisma kadar yurt disinda yasayan 18 yas grubu Tiirk
cocuklariin 6zerklik, yeterlik ve iligkili olma unsurlar1 temel dil becerileriyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarla yapilan goriismelerde farkli verilere de

rastlanilmistir. Bu verilere iliskin i¢erik analizi sonucu Tablo 4.28°de yer almaktadir.

Tablo 4.28. Yurt Disinda Yasayan 18 Yas Grubu Cocuklarin Tiirkce Kullammina Iliskin
Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Tiirkce Destekleyici unsurlar Aile Ici Iletisim 5
kullanim1 Arkadaglar 4
Tiirk Okulu 4
Kitap 3
Dizi-Film-Video-Tv 3
Cami 2
Ailenin Dogum Yeri 2
Futbol Kuliibii 1
Engelleyici unsurlar Engelleyici Ortam 2
Eski Tiirkge Kitap 1
Arkadas Cevresi 1
Belgika’da Tiirkce Onemsiz 5
konusmanin énemi Onemli 1
Tiirk¢e 6grenmenin Onemli 5
onemi

Tablo 4.28’den anlasilacagi ilizere Tiirkce Kullanimi unsuru ile ilgili dort farkl
kategoride 14 farkli koda ulasilmistir. “Destekleyici Unsurlar” kategorisi altinda 8 farkli kod
bulunmaktadir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Aile i¢i Iletisim”dir. “Aile Ici
Iletisim” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Sonra aile.” (18E02).

“Kesinlikle ailem. Cocuklugumdan beri Tiirk¢e konusuyorum hep. Tiirk¢ce konusmamiz
tercih meselesi.” (18KO1).

“Aile i¢i konusmak, arkadaslarla konusmak katki sagliyor.” (18K02).

“Evde Tiirk¢e konusmamiz.” (18KO3).

“fIk basta evde Tiirk¢e konusmak.” (18KO4).

Goriismeler esnasinda Tiirk ailelerin hemen hemen hepsinin aile i¢i iletisimde Tiirkgeyi

tercih ettikleri soylenebilir. Bu sebeple aile i¢i iletisimin gelisimdeki en biiyiik destek
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unsurlarindan birisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yakin akrabalarla olan iletisimde de Tiirkce
tercih edilmekte oldugu soylenebilir. Yiiksek bir diger kod olan “Arkadaslar” ve “Tiirk Okulu”
kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Arkadaslar” koduna iliskin 68renci goriisleri su sekildedir:

“Uglincii olarak Tiirkiye’deki arkadas ortami. Daha sonra buradaki arkadaslarim.”
(18E02).

“Arkadas ortaminda Tiirk¢e konusmamiz.” (18KO1).

“Arkadaslarla konusmak katki sagliyor.” (18K02).

“Arkadas cevresinde Tiirk¢e konusmak.” (18KO4).

Belgika’da yasayan ¢ocuklar i¢in Tiirk¢eyi kullanmalarina yonelik bir¢ok destekleyici
unsurun oldugu ve bunlarin arasinda edinilen arkadashiklarin da yer aldigi sdylenebilir.
Goriismelerden elde edilen verilere bakildiginda, arkadas ortaminda iki dilin karistirilarak
konusuldugunun belirtilmis olunmasina ragmen Tiirk¢e 6grenimine iletisim konusunda destek
sagladig diisiiniilebilir. Bir diger kod olan “Tiirk Okulu” koduna iliskin dgrenci goriisleri su
sekildedir:

“fIk olarak tabi Tiirk¢e kullandigimiz i¢in yani onu ¢ok defa sdyledim ama Tiirkce
ogrenmemde ne kadar evde 6grensek de her seyi 6grenemiyoruz tabi anne babamizdan bir
ogretmenden duymak 6grenmek ¢ok daha kolay.” (18EO1).

“Tiirkge ders almam.” (18KO1).

“Tiirkge dersleri.” (18KO3).

“Kurslarda Tiirkge konusmak.” (18K04).

Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in aile haricindeki en biiylik destekleyici unsurun
Tiirk¢e dersleri oldugu sdylenebilir. Goriismeler esnasinda edinilen veriler incelendiginde
Ogrencilerin ¢ogunun bu derslere devam ettigi ve bunun sonucunda Tiirk¢e becerilerini daha
cok gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina gore “Kitap” ve “Dizi-Film-Video-
TV” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Kitap” koduna iliskin 68renci goriisleri su sekildedir:

“Kitaplar bir¢ok sey katt1 bana ilk sirada okuma diyebilirim.” (18E02).

“Kitap okumak.” (18K03).

“Cok fazla kitap okuyorum. Evde ¢ok fazla Tiirk¢e kitabim var. Bence en biiyiik
etkenlerden biri de Tiirk¢e okumak oldu.” (18KO4).

Arastirma siirecinde olusturulan kategorilere gore verilen cevaplar incelendiginde kitap
okumanin katilimcilar tarafindan degerli goriildiigii ve katkilar sagladigi sdylenebilir. Bu
katkinin sadece okuma becerisini etkilemedigi ayn1 zaman da diger becerileri de destekledigi
algisinin oldukga fazla oldugu sdylenebilir. Bir diger kod olan “Dizi-Film-Video-TV” koduna

iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Tiirk¢e dizi izlemek film seyretmek de pozitif bir sey oldu bizim i¢in.” (18EO1).

“Ikinci olarak belgeselleri diye bilirim.” (18E02).

“Kiigiikken Tiirkce ¢izgi filmler izlerdim.” (18KO1).

Goriismeler esnasinda Ozellikle ev igerisinde Tiirkge programlarin izlenip
dinlenilmesinin katkilari gogu katilime1 tarafindan belirtilmistir. Buna ek olarak bos zamanlarda
internet ortaminda yapilan aktivitelerde de katilimecilarin ¢ogunun Tiirkce igerikleri bulunan
programlari takip ettikleri ve becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Siklik degeri siralamasina
gore “Cami” ve “Ailenin Dogum Yeri” kodlar1 ayn1 degerlere sahiplerdir. “Cami” koduna
iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Cami.” (18E02).

“Camiye gitmem.” (18KO1).

Tirkge derslerinin  haricinde ¢ogu katilimcinin  camilere derslere gittikleri
goriilmektedir. Bu baglamda camilerde yapilan dini egitimlerinde Tiirk¢e becerilerine biiyiik
katki sagladig1 sdylenebilir. Camilerde yapilan dini egitimlerin Tiirk¢e olarak verilmesi ve
camilerin ¢ocuklar i¢in Tiirk¢ce konusulan bir sosyal ¢evre olusturmasi acisindan camilerin
onemli oldugu sdylenebilir. Fakat bir katilimcinin belirttigi {izere camilerdeki dini derslerde
artik Fransizca konusulmasi sonucunda destekleyici ortam olarak caminin degisim gosterdigi
sOylenebilir. Siklik degerleri siralamasina bakildiginda “Ailenin Dogum Yeri” koduna iligkin
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirk¢eyi en iyi bilen babam tabi ve bazi seyleri mesela anlamadigimizda anneme
soruyoruz annemde bilmedigi zaman babam kesin biliyor yani mesela sordugum bir seyi
Ozellikle babam cevap veriyor o yiizden babam Tiirk¢e anlamamiza ve konusmamizda biiyiik
bir etken pozitif bir etken yani.” (18EO1).

“Babamin Tiirkiye’den gelmesi etkiliyor, evet.” (18KO3).

Goriismeler esnasinda ebeveynlerden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiylidiikten
sonra Belcika’ya yerlesmesinin destekleyici unsur olarak belirtildigi sdylenebilir. Buna ek
olarak ebeveynlerinden en az birisinin Tiirkiye’de dogup biiyiiyen c¢ocuklarin, ebeveynleri
Belcika’da dogup biiyiiyen ¢ocuklara oranla daha ¢ok destek gordiigii soylenebilir. Son olarak
“Futbol Kuliibii” koduna iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Kuliip olabilir.” (18E02).

Yapilan goriismelere bakildiginda erkek oOgrencilerin  ¢ogunlugunun Tiirklerin
olusturdugu futbol kuliiplerine gittikleri ve aktiviteler esnasinda takimda bulunan arkadaslari
ile Tiirkce iletisime gectikleri sOylenebilir. Bu sebeple yapilan sosyal aktiviteler esnasinda da

Tiirk¢e 6grenimine yonelik destegin saglandigi sdylenebilir.
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Tablo 4.28’de goriildiigii tizere “Destekleyici Unsurlardan” sonra gelen bir diger
kategori, “Engelleyici Unsurlardir”. Engelleyici Unsurlar kategorisi altinda 3 farkli koda
ulasilmigtir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan “Engelleyici Ortam” kodudur.
“Engelleyici Ortam” koduna iligkin goriisler su sekildedir:

“Cok olumsuz diyemem ama burada sadece okulda sadece Felemenkge gormemiz belki
negatif bir etken olmus olabilir yani Tiirk¢e fazla ders gormedik hani haftada bir sefer aslinda
cok fazla degil ama sadece Felemenkc¢e okula gitmemiz ve sadece evde Tiirkge konusmamiz
disarida konugsmamamiz negatif bir sey olmustur yani mutlaka ¢iinkii diikkana gittigimizde
veya baska bir yere gittigimizde bir kagit isi halletmemiz gerektiginde Felemenkge konuyoruz
ve bunun Tiirkge tabirini hi¢ bilmiyoruz o yiizden o negatif bir etken olmustur.” (18EO1).

“Burada yagsamamiz. Disarida hep flamanca duydugumuz i¢in sadece ev iginde Tiirk¢e
bakariz ama ¢ogu zaman flamanca olur.” (18K02).

Katilimeilarin engelleyici olarak gordiikleri en biiyiik durumun Belgikadaki okullara
devam etmeleri oldugu sdylenebilir. Okullardaki ders yogunlugunun Tiirkgelerini
gelistirmelerine fazla zaman tanimadigi sOylenebilir. Ek olarak devam edilen 6grenimleri
sirasinda okulda fazla Tiirk arkadaslarinin olmamasi da sdylenebilir. Tiirk¢e derslerinin belirli
bir yasa kadar verilmesi de katilimcilar1 engelleyen diger bir unsur olarak goriilmektedir.
Siralamaya bakildiginda bir sonraki kod olan “Eski Tiirk¢e Kitap” koduna iliskin goriisler su
sekildedir:

“Eski Tiirk¢ede yazilan kitaplar bazen etkiledi.” (18KO1).

Yapilan goriismelere bakildiginda, eski Tiirkce kelimelerle yazilmis olan kitaplari
okumanin 6grenme isteginde azalmaya sebebiyet verebilecegi ve bdylelikle bu durumun
engelleyici bir unsur oldugu sdylenebilir. Son olarak “Arkadas Cevresi” koduna iligskin goriisler
su sekildedir:

“Bazen arkadaglarim olabiliyor. Arkadaslarim genelde bilmedikleri i¢in olabilir. Cok
diizgiin konusamadiklar1 i¢in.” (18EO2).

Yapilan goriismelere bakildiginda, bulunulan yakinsak cevre igerisinde dil kullanil
Ozelliklerinin ayni olmasi sonucu ilerlemenin saglanamadigi sdylenebilir. Bu sebeple Tiirkce
O0grenme ve kullanma istegi olan 6grenciler i¢in bu durumun engelleyici bir unsur oldugu
yargisina varilabilir.

Tablo 4.28’de goriildigii iizere “Engelleyici Unsurlardan” sonra gelen bir diger
kategori, Belgika’da Tiirk¢e konusmanin 6nemidir. Belgika’da Tiirk¢e konusmanin onemi
kategorisi altinda 2 farkli koda ulasilmistir. Bu kodlardan siklik degeri en yiiksek olan

“Onemsiz” koduna iliskin goriisler su sekildedir:
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“Genel olarak Oyle diisiinmiiyorum. Belcika’da yasiyoruz onlar i¢in 6nemli olan
Felemenkge. Belgikalilarin goziinde énemli oldugunu sanmiyorum.” (18EO2).

“Bence degerli yapmiyor. Bazi kisilerin 6n yargilar1 da var. Belgikali biri varsa flamanca
konusuyoruz.” (18KO1).

“Bence degerli yapmaz.” (18K02).

“Bence yapmaz.”(18KO3).

“Hayir yapmiyor bence. Ciinkii bu tilkenin dilini konusuyor olmam gerekiyor, Tiirk¢e
bilmenin onlar i¢in 6nemli oldugunu diisiinmiiyorum.” (18KO4).

Gorlismeler 1s181inda c¢ocuklarin ¢ogunun Belgika’da Tiirkge konusmanin 6nemsiz
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Bunun sebebi olarak ise okuduklar1 Belgika okullarinda
Tiirk¢e konusmanin yasak oldugu ve Tiirk¢e konustuklarinda uyar1 aldiklarini sdylemislerdir.
Ayrica Belgika’da diger milletlerden de birgok kisinin yasadigini ve onlarinda iki dil bilmesi
sonucunda Tiirk¢ce bilmenin pek Onemli goriilmedigi yapilan goriismeler esnasinda
belirtilmistir. Bir diger kod olan “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Bence Tirk olarak Tiirk¢e bilmemiz yani iki dil bilmemiz bence ¢ok biiyiik bir sey
onemli bir sey bizi de aslinda degerli kiliyor bence bunun nedeni mesela Belgika’da ii¢ dil var
Felemenkge Fransizca ve Almanca var Almanca ¢ok az olmasina ragmen okullarda tabi
Fransizca 6greniyoruz genellikle cogu insanlar mesela Belgikalilar sadece Felemenkge biliyor
Fransizca 6grenmek de aslinda zorluk c¢ekiyorlar. Tiirk¢eyi biz ikinci dil olarak evden
okumamiz hani evden kendi kendimize 6grenmemiz konusmamiz aslinda ¢ok degerli bir sey
aslinda hi¢ okula gitmeden ve hicbir sey hani 6dev falan yapmadan 6gretmenle karsi karsiya
gelmeden aslinda Tiirk¢eyi 6grenmis olduk bunu Belgikalilar mesela Fransizca 6grenirken ana
dilleri olmasina ragmen zorluk cekiyorlar ve hani alt1 y1l ortaokulda okuduktan sonra aslinda
cogu insan Fransizcayi bilmiyor yani Tiirk¢e bildigimiz kadar bilmiyorlar o yiizden bence ¢ok
degerli bir sey Tiirk¢e bilmek. Bence farkinda mesela bizim iki dil bilmemiz bence bazi
insanlarin garibine gidebilir ne kadar iyi konusuyorlar iki dili hani mesela bazen hem
Felemenkg¢e hem Tiirk¢e konustugumuz oluyor arada mesela gecis saglamak veya ayni iki dilde
de kendimizi ¢ok iyi ifade edebilmek ben ¢ok giizel bir sey onlara gore de ¢ok degerli bir sey.”
(18EO1).

Katilimcilar Belgika’da Tiirkge bilmenin 6nemine degindiklerinde iki dil bilmenin
onemine deginmislerdir. Ayrica Tiirk¢e kullandiklar1 zaman diger milletlerden olan arkadas
cevrelerinde anlasilmadiklari i¢in Tiirkgeye karsi bir merak uyandirdigini bildirmislerdir. Bu

sebeple Belgika’da Tiirk¢e bilmenin iki dil bilmek agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 28°de goriildiigii iizere Belgika’da Tiirk¢e konugsmanin 6neminden sonra gelen bir
diger kategori, Tiirk¢e 6grenmenin 6nemidir. Tiirkge 6grenmenin 6nemi kategorisi altinda 1
koda ulasilmistir. “Onemli” koduna iliskin goriisler su sekildedir:

“Tiirkce bilmek onemli mi ¢ok O6nemli yilda gideriz orada Tiirk¢e bilmemek veya
kendini ifade edememek aslinda bence ¢ok kotii bir sey demezse burada daha beceremem
aslinda yazik oluyor ciinkii. Tiirkce bilmek benim i¢in cok nemli.” (18EO1).

“Tabii, sonugta iki vatandassin Belgika’da dogsak da Tiirk’iiz sonugta.” (18EO2).

“Kesinlikle. Ciinkii bu benim ana dilim.” (18KO1).

“Onemli. Annem, babam Tiirk, o yiizden bilmeliyim.” (18KO3).

“Evet onemli. Ciinkii kendimi daha iyi ifade edebildigimi diisiiniiyorum. Tiirkiye’de
ailem var onlarla konusamazdim yoksa.” (18K04).

Yapilan goriismeler esnasinda ¢ocuklarin hepsi Tiirk¢e bilmeyi 6nemli olarak belirtmis
ve yabanci bir lilkede yasasalar da Tirk olduklarini belirterek Tiirkgeyi ana dil olarak
addetmislerdir. Bu sebeple her ne kadar dogduklar1 ve vatandasi olduklari iilke Belgika olsa da
cocuklarin Tiirk aile igerisinde Tiirk kiiltiiriine ait O6gretileri benimsedikleri sdylenebilir. Bu
baglamda her biri i¢in Tiirk¢enin 6nemli oldugu ve iletisim kuracak kadar bilmeleri gerektigi

yargisina varilabilir.

192



BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarmin Tiirkge kullanimina yonelik
motivasyon kaynaklarinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Motivasyon kaynaklari,
Edward Deci ve Richard Ryan tarafindan gelistirilen Oz Belirleme Kurami agisindan
incelenmistir. Oz-belirleme kuraminda, zerklik (autonomy), yeterlik (competence) ve iliskili
olma (relatedness) olarak adlandirilan {i¢ temel psikolojik ihtiya¢ temel alinmistir; kuramda
temel psikolojik ihtiyaglarin evrensel oldugu kabul edilmektedir (Ryan ve Deci, 2020). Bu
amacla yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanim1 agisindan 6zerk ve yeterli
hissetmeye yonelik goriisleri ile sosyal iliskilerinde Tiirk¢eyi kullanma durumlar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Alanyazina bakildiginda yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik birgcok
calisma yapildigi goriilmektedir. Yapilan ¢caligmalar, konuya kuramsal olarak deginen (Aydogu
ve Karasu, 2017; Ergeng, 1993; Gilimiisel, 2013), yapilmis ¢alismalar1 derleyen (Ortakoylii,
Satilmis ve Bircan, 2020; Sen, 2010), program degerlendirmesi yapan (Demir, 2010; Deniz ve
Uysal, 2010), 6gretmen goriislerini belirleme (Belet Boyaci ve Geng Ersoy, 2015; Kalenderoglu
ve Zorluoglu, 2018; Niyazi ve Mustafa, 2009; Sasmaz ve Arslan, 2016), ders kitaplari
(Yesilyurt ve Keskin, 2020) iizerine yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma gerek amag gerekse
dil becerilerinin incelenmesi acgisindan alanyazindaki diger c¢alismalardan farklilik
gostermektedir. Bu arastirmada dogrudan Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklar1 ¢alisma grubu
olarak alinarak Tiirk¢e kullanimina yonelik motivasyon kaynaklari incelenmistir. Belgika’da
yasayan Tiirk cocuklarini ¢calisma grubu olarak belirlemesi agisindan bu arastirma ile benzerlik
gosteren Sen (2016a) tarafindan yapilan bir ¢calisma bulunmaktadir. Yapilan ¢alismada Tiirk
cocuklarinin yazili anlatim hatalar1 iizerinde durulmustur. Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklari
ile ilgili bir diger ¢caligma ise Cemiloglu ve Sen’e (2012) aittir. Ilgili calismada dil becerilerine
yonelik sadece tutuma bakilmistir. Bu ¢alisma ise dort temel dil becerisine yeterlik, beceri ve
uygulanabilirlik agisindan c¢oklu bakis agis1 ile incelendigi icin alanyazindaki diger
caligmalardan farklilik géstermektedir.

12 yas grubu Tiirk ¢ocuklarmin o6zerklik ile ilgili gorlislerine yonelik bulgulara
bakildiginda okuma becerisiyle ilgili cocuklarin yarisinin kendisini yeterli goérdiigii sonucuna
ulasilmigtir. Okuma becerisinde Ozerkligin saglanmasi agisindan kitap okumayr ve Tiirk

okulunu 6nemli bir unsur olarak gordiikleri belirlenmistir. Okuma becerisiyle ilgili ailenin
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Onemli bir unsur olarak goriilmesi sadece bir cocuk tarafindan belirtilmistir. Bu durum okuma
egitiminde ailenin ¢ocuklar tarafindan ¢ok da dnemli bir degisken olarak goriilmedigi sonucunu
cikarmaktadir. Konugsmanin 6zerklik boyutuna iligkin bulgulara bakildiginda okumadan daha
farkl1 bir durumla karsilagilmaktadir. Cocuklar i¢in evde Tiirk¢e kullanimi yani aile ig¢i iletisim
en Oonemli unsur olarak goriilmektedir. Konugma becerisinde dini mekanlar, aile biiyiikleri,
Tiirk okulu, arkadas ¢evresi ve yakin ¢evre gibi sosyal etkilesim kaynaklari 6nemli birer unsur
olarak on plana ¢ikmaktadir. Sosyal ¢evreden bagimsiz olarak ¢ocuklardan birinin televizyonu
konusma becerisi i¢in énemli bir unsur olarak gordiigii belirlenmistir. Televizyon unsuru,
yazmanin 0zerklik boyutunda da dikkat ¢ekmektedir. Cocuklardan televizyon izleyerek yazma
becerisinin 6zerklik konusunda destekleyici bir role sahip oldugunu belirtenler olmustur.
Yazma becerisinin Ozerklik boyutuna iliskin bulgularda en ¢ok dikkat ¢eken unsur ise
cocuklarin gittigi okullar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte mesajlasma ve kitap
okumanin da yazmanin 6zerklik ag¢isindan katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir. Yazmanin
Ozerklik boyutuna iligkin bulgularda dikkat ¢eken bir diger nokta da ¢ocuklarin bazilarinin
Tiirkge yazmay1 zorunluluk olarak gérmesi ve ihtiyag duymamasidir. Ozerklik boyutunda temel
dil becerilerine ihtiya¢ duymama, sadece okuma ve yazma becerisinde goriilmektedir.
Konusma ve dinlemede, 12 yas grubu ¢ocuklarin ihtiya¢ duymadiklarma iliskin bir bulguya
rastlanilmamistir; ama dinleme boyutunda ¢ocuklardan zorlandigini belirtenler olmustur. Buna
ragmen dinlemenin 6zerklik boyutuyla ilgili bulgulara genel olarak bakildiginda ¢ocuklarin bir
caba igerisinde oldugu sonucuna ulasilabilir. Dinleme becerisiyle ilgili ¢ocuklarin film, dizi ve
miizik gibi popiiler kiiltlir metinlerinden yararlandiklart goriilmektedir. Ayrica aile i¢i iletisim
de dinleme becerisinin 6zerklik boyutu i¢in 6grencilerin ¢ogu tarafindan énemli bir degisken
olarak belirtilmektedir. Oz Belirleme Kuramina gore de 6zerklik agisindan ¢alismanin bulgulari
onemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun goriisleri Oz Belirleme Kuraminin
ozerklik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii 6zerklik kisinin eylemlerindeki inisiyatif ve sahiplenme
duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 12 yas grubu dgrencilerinin Oz
Belirleme Kurami baglaminda Ozerkligi gelistiren unsurlara bakildiginda, Tiirkcelerini
gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklari, siire¢ icerisinde gerekgeli olarak
anlattiklar1 duygu durumlarindan hareketle Tiirkcelerini gelistirmeye yonelik arastirma
yaptiklar1 ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularii kabul ettikleri goriilmektedir. Baz1
Ogrencilerde ise Ozerklik boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin basinda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine gore dayatilan hedefler, kontrol

0gesinin bulundugu sonucuna ulasilmstir.
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12 yas grubu cocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli ya da yetersiz hissettikleri sonucuna
ulasilmigtir. Dort temel dil becerisi igerisinde sadece okuma becerisinde kendilerini yeterli,
yetersiz ve kismen yeterli seklinde daha net ifade ettikleri goriilmektedir. Okuma boyutunda
Ogrencilerin ¢ogunun kendilerini yeterli hissettigi sonucuna ulasilmigtir. Yazma boyutuna
yonelik bulgularda da bu yas grubunun okuma boyutunda oldugu gibi daha net ifadelerle
yeterliklerini tanimladiklar1 goriilmektedir. Fakat yazma boyutunda sadece bir 6grenci kendini
tam olarak yeterli hissetmektedir. Diger 6grencilerin yazma becerisi agisindan kendilerini tam
olarak yeterli gormedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin cogunun &zellikle Tiirkce karakterleri
yazarken zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Konusma ve dinleme becerisine yonelik
bulgularda dikkat ¢eken nokta ise Ogrencilerin ¢ogunun kendilerini bu beceride yeterli
hissediyor olmalaridir. Bu becerilerin yeterligine yonelik diger 6nemli nokta ise kendilerini
yetersiz hisseden dgrencilerin yetersiz olduklari yonleriyle ilgili farkindaliklarinin daha ytiksek
oldugudur. Konusma becerisiyle ilgili bu yas grubu ogrencilerin yerel kullanimlarda,
Tirkiye’de yasayanlarla iletisim kurmada zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye’deki
akrabalarla konusurken zorlanma, dinleme becerisinde de bir yetersizlik olarak sunulmaktadir.
Bunun yani sira dinleme becerisinde uzun ve yeni kavramlar1 anlama konusunda da 6grencilerin
kendisini yeterli hissetmedigi sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramina gore de yeterlik
agisindan ¢alismanin bulgular1 6nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri
Oz belirleme Kuraminin yeterlilik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii yeterlilik, kisinin basarili
olabilecegi ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 12
yas grubu ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda yeterligi gelistiren unsurlar
bakildiginda, yakin c¢evreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklar1 ve olumlu
performans doniitleri aldiklar1 belirlenmistir. Bazi1 6grencilerde ise yeterlik boyutunu
engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirkiye’de ve Tiirkce
kullaniminda zorlanma kodu verilerine gore “asir1 zorluk™ ve “olumsuz performans doniitleri”
Ogelerinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

12 yas grubu ¢ocuklarin iligkili olma durumuyla ile ilgili bulgularindan hareketle temel
dil becerilerini kullanarak iletisime gecebilme acisindan katilimcilarin en az yarisinin
kendilerini tiim dil becerilerinde yeterli olarak hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu dort temel
dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda O6grencilerin okuma becerilerini genellikle
arkadas c¢evreleri ve aile igerisinde kullanarak mesajlasma yolu ile iletisime gecebildikleri
sonucuna ulasilmistir. Aymi sekilde Tiirkiye’deki akrabalar ile ikili yazigsma seklinde iletisim

kurabildikleri belirlenmistir. Ogrencilerden sadece birisinin okuma becerisindeki yetersizligi
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net olarak ifade ettigi goriilmektedir. Okuma boyutu altinda iletisim yolu olarak mesajlagsmanin
oldugu disiiniildiiglinde yazma boyutunda da ayni unsurun varliginin bulundugu ve
Ogrencilerin ¢ogunun mesajlasma sirasinda okuduklarini anlamalarinin yani sira yazabildikleri
sonucuna ulagilmistir. Yazma boyutu i¢in bazi 6grencilerin yetersiz hissettikleri ve bunun
sebebi olarak yeterlik bagligi altinda belirtildigi {izere Tiirk¢ce karakterleri yazarken
zorlanmalar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. iliskili olma bashig1 altinda, 6zerklik ve yeterlik
bagliklarinda da oldugu gibi konugsma ve dinleme becerilerinin etkin sekilde kullanildigi ve
Ogrencilerin bu beceriyi kullanarak iletisime gegmede kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna
ulagilmistir.  Yeterli hissetme duygusu ile Ogrenciler iletisimde olduklarn kisiler ile
iligkilerindeki baglarimi1 giliclendirmektedirler. Tam tersi olan yetersiz hissetme duygusu
diisiintildiigiinde ise 6grencilerin iletisime gegemedikleri veya kismi olarak gegebildikleri ve
bunun sonucunda kaygi gibi duygu degisim durumlar ile karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Konusma boyutunda oldugu gibi dinleme boyutunda da 6grencilerin ¢ogunun bu beceriyi
kullanarak iliski kurabildikleri sonucuna ulasilmigtir. Dinleme becerileri ile iligki kurabiliyor
olmalari iletisimlerini gii¢lendirdigi goriilmektedir. Oz Belirleme Kuramina gore de iliskili
olma acisindan g¢aligmanin bulgular1 énemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun
goriisleri Oz belirleme Kuraminin iliskili olma boyutuyla iliskilidir. Ciinkii iliskili olma, aidiyet
ve baglanti olma duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 12 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda iliskili olmayi gelistiren unsurlar bakildiginda,
kapsayici ¢evrelerinde saygi, ilgi ve giivenli hissetme duygularini yasadiklar1 belirlenmistir.
Bazi1 6grencilerde ise iliskili olma boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin basinda elestiri aldiklar1 ve orf, adetleri yerine getirmeleri gerektigi hislerine ait
ogelerin bulundugu sonucuna ulagilmistir.

12 yas grubu ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanimina iligskin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi iletisimin
ve Tiirk¢e derslerinin oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin baginda ise engelleyici ortam ve
onemsememenin bulundugu goriilmektedir. Tiirk¢e kullanimi basligi altinda destekleyici
unsurlar boyutunda 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireglerine etki eden faktorlerin, 6zerklik,
yeterlik ve iliskili olma boyutlarinda 6nemli olarak belirtilen unsurlar ile paralellik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Baslica destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile i¢i iletisim ve Tiirk
okulunun yani sira cami, arkadas ¢evresi ve aile biiyiiklerinin de 6grenme ve gelistirme siirecine
olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Bu destekleyici unsurlarin yani sira siireci olumsuz
olarak etkileyen baglica unsurun engelleyici ortam boyutu oldugu ve bu boyut igerisinde

genellikle engelleyici ortamin Belgika’da devam edilen resmi okullarin oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Resmi okullarda var olan yasaklarin siireci olumsuz etkiledigi ve bu durumun
ogrenciler Tiirk¢e 6grenme konusunu onemsememe siirecine kadar getirdigi goriilmektedir.
Engelleyici unsurlar bashgr altindaki faktorleri ve Tiirkge kullanimindaki bu 6nemsememe
durumunu “Belgika’da Tiirkge Konusmanin Onemi” bashigi altinda verilen “Gnemsiz”
boyutundaki cevaplarinda destekledigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun bu baslik
altinda Tiirkce kullanimimnin Belgika’da Onemsiz olarak gordiigi sonucuna ulagilmistir.
Belcika’da Tiirkge kullanim1 her ne kadar 6nemsiz olarak goriilse de Tiirk¢e 6grenmenin tiim
Ogrenciler tarafindan 6nemli olarak goriildiigii sonucuna ulasilmistir.

12 yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami icerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle genellikle digsal diizenleme, i¢e doniik diizenleme, belirlenmis diizenleme ve birlesik
diizenlemeye bagl olarak daha ¢ok digsal motivasyon dgelerinden etkilendikleri goriilmektedir.

13 yas grubu Tiirk c¢ocuklarmin o6zerklik ile ilgili goriislerine yonelik bulgulara
bakildiginda, okuma becerisi boyutunda Tiirk Okulunun kendilerine sagladiklar1 katkiy1 ¢cok
onemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Tirk Okulunun yani sira &grencilerin 6zerklik
kazanimina yonelik olarak kitap okuma, dini mekanlar ve arastirma unsurlarinin 6nemli yere
sahip oldugu belirlenmistir. Ek olarak iki 6grencinin ise okuma becerisine ihtiya¢ duymadigi
belirlenmistir. Ozerklik boyutunun Konusma becerisine iliskin bulgularina bakildiginda ise,
Cocuklar i¢in evde Tiirkge kullanimi yani aile i¢i iletisim en 6nemli unsur olarak goriilmektedir.
Konugsma becerisinde arkadas cevresi, dini mekanlar, aile biiyiikleri ve yakin cevre gibi
etkilesim kaynaklarinin 6nemli birer 6ge olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Konusma ile
dinleme ve okuma ile yazma becerilerinin biitiinlesik olarak kullanildigi diisiintildiigiinde
okuma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de arastirma unsurunun onemli oldugu
gorilmektedir. Okuma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de 6grencilerin bu becerileri
mesajlasma durumunda kullandiklar1 ve en az yarisinin kendilerini kismen yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ek olarak 6zerklik boyutunda Tiirk Okulu ve kitap okuma
unsurlarinin da becerilere 6nemli katkilar sagladiklar1 goriilmektedir. Son olarak dinleme
becerisi ile ilgili olarak Ogrencilerin ¢ogunlukla miizik, film, dizi ve internet kaynakli
videolardan destek alarak 6zerklik boyutunda gelisim gdosterdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, aile ici iletisim unsurunun da diger becerilerde oldugu gibi 6nemli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ozerklik boyutuna genel olarak bakildiginda, arastirma unsurunun ii¢ farkli
beceride de goriilmesi sonucunda 6grencilerin kendi istekleri ile 6grenmeye ¢aba gosterdikleri
belirlenmistir. Ayrica olumsuz olarak sayilabilecek tek unsurun okuma becerisinde goriilen
ihtiya¢ duymama 6gesi oldugu sonucuna ulasiimistir. Oz Belirleme Kuramina gére de dzerklik

acisindan ¢alismanin bulgular1 dSnemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun goriisleri
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Oz Belirleme Kuramimnin dzerklik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii dzerklik kisinin eylemlerindeki
inisiyatif ve sahiplenme duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 13 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda 6zerkligi gelistiren unsurlar bakildiginda,
Tiirkgelerini gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklar, siire¢ icerisinde gerekgeli
olarak anlattiklar1 duygu durumlarindan hareketle Tiirkcelerini gelistirmeye yonelik arastirma
yaptiklar1 ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularii kabul ettikleri goriilmektedir. Baz1
Ogrenciler de ise ozerklik boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin baginda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine gore dayatilan hedefler, kontrol
0gesinin bulundugu sonucuna ulasilmstir.

13 yas grubu cocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli, kismen yeterli ya da yetersiz hissettikleri
sonucuna ulagilmistir. Yeterlilik boyutu igerisinde okuma becerisine bakildiginda 6grencilerin
cogunun kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Kismen yeterli olarak gdren iki 6grencinin
bulundugu ve yetersiz olarak goren higbir 6grencinin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.
Okuma becerisinin aksine konusma becerisi unsurunda ii¢ durumunda var oldugu ve
cogunlugun konusma becerisinde kendilerini kismen yeterli olarak gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Yazma becerisinde de durum konusma becerisinde goriildiigii gibi ii¢ yeterlik
0gesinin de oldugu belirlenmistir. Okuma ve konusma becerilerinde var durumun zitt1 olarak
yazma becerisinde Ogrencilerin ¢ogunun kendilerini yetersiz olarak gordiikleri sonucuna
ulasilmigtir. Yazma becerisinde kendisini yeterli olarak goren sadece bir 6grencinin oldugu
goriilmektedir. Okuma, konusma ve yazma becerilerinde net yeterlik ifadelerinin oldugu
goriilirken dinleme becerisinde farkli anlatimlar ile yeterligin ifade edildigi goériilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogunun dinleme becerilerinde kendilerini yeterli olarak gérdiikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bunun yani sira dinleme becerisinde uzun ve yeni kavramlar1 anlama konusunda
ogrencilerin kendisini yeterli hissetmedigi sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramia gére
de yeterlik agisindan ¢alismanin bulgular1 5nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin cogunun
goriisleri Oz Belirleme Kurammin yeterlik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii yeterlilik, kisinin
basarili olabilecegi ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu
bakimdan 13 yas grubu &grencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda yeterligi gelistiren
unsurlar bakildiginda, yakin c¢evreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklar1 ve
olumlu performans doniitleri aldiklar1 belirlenmistir. Baz1 6grencilerde ise yeterlik boyutunu
engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirk¢e kullaniminda
zorlanma goriislerine gore asir1 zorluk ve olumsuz performans doniitleri 6gelerinin bulundugu

sonucuna ulasilmistir.
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13 yas grubu c¢ocuklarin iliskili olma durumuyla ile ilgili bulgularindan harekete temel
dil becerilerini kullanarak iletisime gecebilme agisindan katilimcilarin en az yarisinin
kendilerini tiim dil becerilerinde yeterli olarak hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu dort temel
dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda 6grencilerin okuma becerilerini genellikle
mesajlagma unsurunda kullandiklar1 ve bu yol ile iletisime gecebildikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerden sadece birisinin okuma becerisindeki yetersizligi net olarak ifade ettigi
gorilmektedir. Ek olarak bir 6grencinin okuma becerisi ile iletisime gecebildigi ortamlar
arasinda oyun Ogesini sdyledigi ve bu ortamda becerisini kullanarak iletisime gegebildigi
sonucuna ulagilmistir. Okuma boyutu altinda iletisim yolu olarak mesajlasmanin oldugu
diisiiniildiigiinde yazma boyutunda da ayni unsurun varliginin bulundugu ve 6grencilerin
cogunun mesajlasma sirasinda okuduklarini anlamalarinin yani sira yazabildikleri sonucuna
ulasilmistir. iliskili olma bashigi altinda, dzerklik ve yeterlik basliklarinda da oldugu gibi
konusma ve dinleme becerilerinin etkin sekilde kullanildig1 ve 6grencilerin bu beceriyi
kullanarak iletisime gegmede kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Konugma
becerisi boyutunda yetersiz hissetme unsurunun, yeterli hissetme ve arkadaslik baglarini
giiclendirme unsurlari ile ayn1 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, yetersizlik
hissinin yarattig1 kaygi ve Ozgiliven eksikligi gibi unsurlarin iletisimi olumsuz etkiledigi
goriilmektedir. Yeterli hissetme duygusuna bakildiginda ise dgrencilerin iletisimde olduklar
kisiler ile iliskilerindeki baglarmi gii¢lendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu yeterli ve
yetersizlik duygularinin Tiirkiye’de becerileri kullanma siirecinde dogrusal olarak etkiledikleri
goriilmektedir. Konugma boyutunda oldugu gibi dinleme boyutunda da 6grencilerinin ¢ogunun
bu beceriyi kullanarak Tiirkiye’de bulunsalar dahi iligki kurabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Dinleme becerileri ile iliski kurabiliyor olmalarinin sonucunda iletisimlerini gili¢clendirdigi
gorilmektedir. Tam tersi olarak ise Tiirkiye’de zorlanma ve oOzgiiven eksikligi unsurlari
dogrusal olarak gelistigi iliski kurma siirecinde olumsuz etkilere sebep olduklar1 sonucuna
ulasiimistir. Oz Belirleme Kuramina gore de iliskili olma agisindan ¢alismanin bulgular1 dnemli
sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin cogunun gériisleri Oz Belirleme Kurammin iliskili olma
boyutuyla iliskilidir. Ciinkii iligkili olma, aidiyet ve baglant1 olma duygusuyla ilgilidir (Ryan
ve Deci, 2020). Bu bakimdan 13 yas grubu grencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda
iligkili olmay1 gelistiren unsurlara bakildiginda, kapsayici ¢evrelerinde saygi-ilgi ve giivenli
hissetme duygularmi yasadiklar1 belirlenmistir. Baz1 6grencilerde ise iligkili olma boyutunu
engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda elestiri aldiklar1 ve orf,

adetleri yerine getirmeleri gerektigi hislerine ait 6gelerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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13 yas grubu ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanimina iligkin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi iletisimin
ve camilerin oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin basinda ise engelleyici ortamlarin
bulundugu goriilmektedir. Tiirk¢ce kullanim1 baghig1 altinda destekleyici unsurlar boyutunda
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme siireglerine etki eden faktorlerin, 6zerklik, yeterlik ve iligkili olma
boyutlarinda 6nemli olarak belirtilen unsurlar ile paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Baslica destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile i¢i iletisim ve camilerin yani1 sira dizi, film,
miizik gibi sosyal igeriklerin etkilerinin oldugu, ayrica arkadas ¢evresi ve ebeveynlerin dogum
yerinin de Ogrenme ve gelistirme siirecine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Bu
destekleyici unsurlarinin yani sira siireci olumsuz olarak etkileyen baglica unsurun engelleyici
ortam boyutu oldugu ve bu boyut icerisinde genellikle engelleyici ortamin Belgika’da devam
edilen resmi okullarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Resmi okullarda var olan yasaklarin siireci
olumsuz etkiledigi ve bu durumun o6grencilerde Tiirk¢e 6grenme konusunu Onemsememe
stirecine kadar getirdigi goriilmektedir. Ayrica bir 6grencinin engelleyici olarak heyecan
unsurunu belirttigi ve bunun sonucu olarak psikolojik etmenlerin etkili oldugu belirlenmistir.
Engelleyici unsurlar bashgr altindaki faktorleri ve Tiirkge kullanimindaki bu 6nemsememe
durumunu “Belgika’da Tiirkge Konusmanin Onemi” bashig altinda verilen “dnemsiz”
boyutundaki cevaplarinda destekledigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun bu baslik
altinda Tiirk¢e kullaniminin Belgika’da énemsiz olarak gordiigii sonucuna ulasilmistir. Onemli
olarak goren Ogrencilerin ise Tiirk¢e bilme durumundan ¢ok ikinci dili kullanma unsuruna
yonelik bu cevaplari verdikleri sonucuna ulasilmistir. Belgika’da Tiirkge kullanimi her ne kadar
onemsiz olarak goriilse de Tiirkge Ogrenmenin tiim Ogrenciler tarafindan Onemli olarak
gorildiigli sonucuna ulasilmstir.

13 yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami igerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle genellikle digsal diizenleme (talep), ige doniik diizenleme (mecburiyet, kosullu
Ozgliven), belirlenmis diizenleme ve birlesik diizenlemeye bagli olarak daha c¢ok digsal
motivasyon dgelerinden etkilendikleri goriilmektedir.

14 yas grubu Tiirk c¢ocuklarmin o6zerklik ile ilgili goriislerine yonelik bulgulara
bakildiginda, okuma becerisi boyutunda kitap okumanin kendilerine sagladiklar1 katkiy1 ¢cok
onemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Kitap okumanin yami sira 6grencilerin 6zerklik
kazanimina yonelik olarak dini mekanlar ve Tiirk Okulu unsurlarinin 6nemli yere sahip oldugu
belirlenmistir. Ek olarak okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak mesajlasma, sosyal
medya ve bilmece ¢6zme unsurlarmin da etkili oldugu belirlenmistir. Ozerklik boyutunun

konusma becerisine iliskin bulgularina bakildiginda ise, ¢cocuklar i¢in evde Tiirk¢e kullanimi1
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yani aile i¢i iletisim en Onemli unsur olarak goriilmektedir. Konusma becerisinde arkadas
cevresi, dini mekanlar ve aile biiyiikleri gibi etkilesim kaynaklarinin 6nemli birer 6ge olarak 6n
plana c¢iktig1 goriilmektedir. Ek olarak ¢ocuklarin giintimiiz teknolojik desteklerinden
faydalandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Okuma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de
Ogrencilerin bu becerileri mesajlasma durumunda kullandiklari sonucuna ulagilmistir. Ek olarak
ozerklik boyutunda dini mekanlar ve Tiirk Okulu unsurlarinin da yazma becerilerine énemli
katkilar sagladiklar1 goriilmektedir. Yazma becerisi boyutunda 6grencilerin Tiirkge harici bir
dili baskin olarak 6grenmeleri sonucunda Tiirk¢ce harflerin yazimina yodnelik zorluklar
yasadiklar1 goriilmektedir. Son olarak dinleme becerisi ile ilgili olarak 6grencilerin ¢cogunlukla
film, dizi, internet kaynakli video ve miiziklerden destek alarak 6zerklik boyutunda gelisim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, aile i¢i iletisim unsurunun da diger becerilerde
oldugu gibi onemli diizeyde oldugu belirlenmistir. Ozerklik boyutuna genel olarak
bakildiginda, Tiirk okulu ve dini mekanlar unsurlarinin en az ii¢ farkli beceride de goriilmesi
sonucunda 6grencilerin bu ortamlarda 6grenim siireglerini destekledikleri belirlenmistir. Ayrica
olumsuz olarak sayilabilecek tek unsurun yazma becerisinde goriilen “baskin dilin Felemenkce
olmas1” dgesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramia gore de dzerklik agisindan
calismanin bulgulart &nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢cogunun goriisleri Oz
Belirleme Kuraminin 6zerklik boyutuyla iliskilidir. Cilinkii 6zerklik kisinin eylemlerindeki
inisiyatif ve sahiplenme duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 14 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda 6zerkligi gelistiren unsurlara bakildiginda,
Tiirkgelerini gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklari, siire¢ igerisinde gerekceli
olarak anlattiklar1 duygu durumlarindan hareketle Tiirkcelerini gelistirmeye yonelik arastirma
yaptiklar1 ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularini kabul ettikleri goriilmektedir. Bazi
Ogrencilerde ise Ozerklik boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin basinda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine gore dayatilan hedefler, kontrol
0gesinin bulundugu sonucuna ulasilmstir.

14 yas grubu cocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli, kismen yeterli ya da yetersiz hissettikleri
sonucuna ulagilmistir. Yeterlilik boyutu igerisinde okuma becerisine bakildiginda 6grencilerin
cogunun kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Kismen yeterli ve yetersiz olarak goren
birer 6grencinin bulundugu sonucuna ulagilmigtir. Okuma becerisinin aksine konugma becerisi
unsurunda yeterli ve kismen yeterli olmak {izere iki durumun var oldugu ve cogunlugun
konusma becerisinde kendilerini yeterli olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Yazma

becerisinde de durum okuma becerisinde goriildiigli gibi ii¢ yeterlik 6gesinin oldugu
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belirlenmigtir. Okuma ve konusma becerilerinde var olan duruma benzer sekilde yazma
becerisinde de 6grencilerin ¢ogunun kendilerini yeterli olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.
Yazma becerisinde bazi 6grencilerin kendilerini kismen yeterli olarak gordiikleri bir 6grencinin
ise bu kismen yetersizlik durumu igerisinde Tiirkce harflerin yaziminda zorlandigi
belirlenmistir. Yazma becerisi boyutunda kendini yetersiz olarak goren &grenci
bulunmamaktadir. Okuma, konugma ve yazma becerilerinde belirlenen net yeterlik ifadelerin
de oldugu gibi dinleme becerisinde de net olarak iki yeterligin ifade edildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogunun dinleme becerilerinde kendilerini yeterli olarak gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira dinleme becerisinde iki Ogrencinin kismen yeterli olarak
hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Yeterlik boyutuna genel olarak bakildiginda 6grencilerin
dort temel beceride de kendilerini yeterli hissettikleri ve dil 6gelerini kullanma da ¢ok fazla
sikint1 yasamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramina gore de yeterlik agisindan
calismanin bulgulart &nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢cogunun goriisleri Oz
Belirleme Kuraminin yeterlik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii yeterlilik, kiginin basaril1 olabilecegi
ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 14 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda yeterligi gelistiren unsurlar bakildiginda,
yakin ¢evreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklar: ve olumlu performans doniitleri
aldiklar1 belirlenmistir. Bazi 6grencilerde ise yeterlik boyutunu engelleyen unsurlarin
bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirk¢ce kullaniminda zorlanma goriislerine
gore Asir zorluk ve olumsuz performans doniitleri 6gelerinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

14 yas grubu cocuklarin iliskili olma ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil
becerilerinin hepsini kullanarak yeterli seviyede iletisim kurabildikleri sonucuna ulagilmstir.
Bu dort temel dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda 6grencilerin okuma becerilerini
kullanarak ikili yazisma yapabildikleri, aile ve arkadas g¢evreleri ile iletisime gegebildikleri
belirlenmistir. Ayrica bir 6grencinin okuma becerisini kullanarak iletisim kurmada Tiirkiye’de
zorluk yasamadigi, tam tersi olarak iki 6grencinin ise yasadiklart okuma becerisi sorunlari
sonucunda iletisim kurmada zorlandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Diger yas gruplarinda da
belirtildigi gibi Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarin iletisim kurma boyutunda ¢ogunlukla
konusma becerisini tercih ettikleri ve bu becerilerini kullanarak iletisime gegebildikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu yeterli olan iletisim beceri ile aile ve arkadaglik baglarini
giiclendirmelerinin yani sira dernek ve cami gibi ortamlarda da kendilerini ifade edebildikleri
gortilmektedir. Okuma boyutunda da belirtildigi gibi yazma becerisi boyutunda 6grencilerin
ikili yazigsmalarda kendilerini yeterli gordiikleri ve yeterligin iletisim kurma unsurunda olumlu

katkilarinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Yazma becerisi ile iletisim kurabildikleri sonucundan
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hareketle baz1 6grencilerin Belgika ve Tiirkiye’deki aileleri ile zorluk yasamadigi belirlenmistir.
Becerideki yeterligin kismen olmasi durumunda ise baskin olarak Felemenkce kullanan bir
Ogrencinin iletisim kurmada sorunlar yasadigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak “dinleme”
unsuruna iligskin olarak diger boyutlardan farkli olarak daha net ifadelerin oldugu ve bu
ifadelerden hareketle 6grencilerin aile, arkadas ve yakin ¢evreleri ile iletisim kurmada yeterli
olduklar1 sonuglarma ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramma gore de iliskili olma acisindan
calismanin bulgular1 6nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri Oz
Belirleme Kuraminin iliskili olma boyutuyla iligkilidir. Ciinkii iliskili olma, aidiyet ve baglanti
olma duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 14 yas grubu dgrencilerinin Oz
Belirleme Kurami baglaminda iligkili olmayr gelistiren unsurlara bakildiginda, kapsayici
cevrelerinde saygi-ilgi ve gilivenli hissetme duygularim1 yasadiklar1 belirlenmistir. Bazi
Ogrencilerde ise iligkili olma boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goériilmekte ve bu
unsurlarin baginda elestiri aldiklar1 ve Orf-adetleri yerine getirmeleri gerektigi hislerine ait
Ogelerin bulundugu sonucuna ulasiimistir.

14 yas grubu ¢ocuklarin Tiirkge kullanimina iligskin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi iletisimin
oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin basinda ise engelleyici ortamlarin bulundugu
goriilmektedir. Tiirkge kullanimi baglig1 altinda destekleyici unsurlar boyutunda 6grencilerin
Tirkce 6grenme siireclerine etki eden faktorlerin, 6zerklik, yeterlik ve iligkili olma boyutlarinda
onemli olarak belirtilen unsurlar ile paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Baglica
destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile i¢i iletisimin yani sira dizi, film, miizik gibi sosyal
iceriklerin etkilerinin oldugu, ayrica arkadas g¢evresi, cami, kitap ve ebeveynlerin dogum
yerinin de 6grenme ve gelistirme siirecine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Ek olarak oyun
oynayan ¢ocuklarin Tiirkge kullanimini tercih ettikleri ve bu sebeple dil gelisimlerini
destekledikleri sonucuna ulasilmistir. Destekleyici unsurlar boyutunda 6grencilerin ¢ogunun
Tiirk¢ce 0grenme konusunda istekli olduklari belirlenmistir. Bu destekleyici unsurlarinin yant
sira slireci olumsuz olarak etkileyen baglica unsurun engelleyici ortam boyutu oldugu ve bu
boyut i¢erisinde genellikle engelleyici ortamin Belgika’da devam edilen resmi okullarin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Resmi okullarda var olan yasaklarin siireci olumsuz etkiledigi ve bu
durumun Ogrencilerde Tiirkge O6grenme konusunu Onemsememe siirecine kadar getirdigi
goriilmektedir. Ayrica bir 6grencinin engelleyici olarak kaynaklara erisim sikintist unsurunu
belirttigi ve bunun sonucu olarak 6grenme isteginde azalmalarin yasandigi belirlenmistir.
Engelleyici unsurlar bashgr altindaki faktorleri ve Tiirk¢e kullanimindaki bu 6nemsememe

durumunu “Belgika’da Tiirkge Konusmanin Onemi” bashig altinda verilen “dnemsiz”
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boyutundaki cevaplarinda destekledigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun bu baslik
altinda Tiirk¢e kullaniminin Belgika’da dnemsiz olarak gordiigii sonucuna ulasiimistir. Onemli
olarak goren Ogrencilerin ise Tiirk¢e bilme durumundan ¢ok ikinci dili kullanma unsuruna
yonelik bu cevaplar1 verdikleri sonucuna ulagilmistir. Belgika’da Tiirk¢e kullanimi1 her ne kadar
onemsiz olarak goriilse de Tiirkge Ogrenmenin tiim Ogrenciler tarafindan 6nemli olarak
goriildiigii sonucuna ulagilmistir.

14 yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami igerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle genellikle digsal diizenleme (talep), ige doniik diizenleme (mecburiyet, kosullu
Ozgiiven), belirlenmis diizenleme ve birlesik diizenlemeye bagli olarak digsal motivasyon
Ogelerinden etkilendikleri goriilmektedir. Cok az 6grencinin ise digsal motivasyona ek olarak
saf ilgi ve merak gibi 6gelerin varligi ile igsel diizenleme yaptiklar1 ve bir kisim 6grencinin ise
onemsememe duygu icerisinde bulunmalarindan hareketle amotivasyon durumunda olduklari
sonuglarina ulasilmistir. Bu sebeple 14 yas grubu Ogrencilerin bir dereceye kadar digsal
motivasyon siirecinde olduklari sdylenebilir.

15 yas grubu Tiirk cocuklarmin o6zerklik ile ilgili goriislerine yonelik bulgulara
bakildiginda, okuma becerisi boyutunda kitap okumanin kendilerine sagladiklar1 katkiy1 ¢ok
onemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Kitap okumanin yami sira 6grencilerin 6zerklik
kazanimina yonelik olarak Tiirk Okulu ve dini mekanlar unsurlarinin 6nemli yere sahip oldugu
belirlenmistir. Ek olarak okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak mesajlasma ve
sosyal medya unsurlarinin da etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak arastirma yaptiklar: ve bu durumun okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik istekli olduklarini belirttigi sonucuna ulasilmustir. Ozerklik boyutunun
Konugma becerisine iligkin bulgulara bakildiginda ise, ¢ocuklar i¢in evde Tiirkge kullanimi
yani aile ig¢i iletisim en 6nemli unsur olarak goriilmektedir. Konugma becerisinde dini mekanlar
ve arkadas cevresi gibi etkilesim kaynaklarinin 6nemli birer 6ge olarak ©One c¢iktigi
goriilmektedir. Ek olarak ¢ocuklarin gliniimiiz teknolojik desteklerinden faydalandiklari, kitap
okumanin konusma becerilerini de etkiledigi, sosyal medya {izerinden izledikleri/dinledikleri
iceriklerin konugma becerilerini destekledigi sonuclarina ulagilmistir. Okuma becerisinde
oldugu gibi yazma becerisinde de Ogrencilerin bu becerileri mesajlasma durumunda
kullandiklar1 ve bu becerilerinin gelisime en biiylik katkilardan birisinin Tiirk Okulu unsuru
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ek olarak 6zerklik boyutunda dini mekanlar, mektuplagsma ve
aile destegi unsurlarinin da yazma becerilerine 6nemli katkilar sagladiklar1 goriilmektedir.
Yazma becerisi boyutunda bir 6grencinin Tiirk¢e harici bir dili baskin olarak 6grenmeleri

sonucunda Tiirk¢e harflerin yazimina yonelik zorluklar yasadigi ve bu sebeple Tiirk¢e harfleri
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kullanmadig1 siire igerisinde artik yazma becerisine ihtiya¢ duymadigi goriilmektedir. Son
olarak dinleme becerisi ile ilgili olarak &grencilerin ¢ogunlukla film, dizi, internet kaynakli
video ve miiziklerden destek alarak ozerklik boyutunda gelisim gosterdikleri sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica, aile i¢i iletisim unsurunun da diger becerilerde oldugu 6nemli diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ozerklik boyutuna genel olarak bakildiginda, Tiirk okulu ve dini
mekanlar unsurlarinin en az ii¢ farkli beceride de goriilmesi sonucunda 6grencilerin bu
ortamlarda 6grenim siireglerini destekledikleri belirlenmistir. Ayrica olumsuz olarak
sayilabilecek tek unsurun yazma becerisinde goriilen “ihtiyag duymama” 6gesi oldugu
sonucuna ulasiimistir. Oz Belirleme Kuramina gére de 6zerklik agisindan ¢alismanin bulgulari
onemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun goriisleri Oz Belirleme Kuraminin
ozerklik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii 6zerklik kisinin eylemlerindeki inisiyatif ve sahiplenme
duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 15 yas grubu 6grencilerinin Oz
Belirleme Kurami baglaminda 6zerkligi gelistiren unsurlar bakildiginda, Tiirkgelerini
gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklari, silire¢ igerisinde gerekceli olarak
anlattiklar1 duygu durumlarindan hareketle Tiirkcelerini gelistirmeye yonelik arastirma
yaptiklar1 ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularini kabul ettikleri goriilmektedir. Bazi
Ogrencilerde ise Ozerklik boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin baginda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine gére dayatilan hedefler, kontrol
0gesinin bulundugu sonucuna ulasilmstir.

15 yas grubu ¢ocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli, kismen yeterli ya da yetersiz hissettikleri
sonucuna ulasilmistir. Yeterlilik boyutu igerisinde okuma becerisine bakildiginda 6grencilerin
cogunun kendilerini kismen yeterli gordiikleri belirlenmistir. Yeterli ve yerel kullanimlarda
yetersiz olarak goren Ogrencilerin okuma boyutunda kelime haznesi eksikligi ve Tirkce
harflerin farklihigindan kaynaklanan sorunlara bagli olarak boyle hissettikleri sonucuna
ulasilmistir. Okuma becerisi unsurunda yetersiz olarak goren bir Ogrencinin de yerel
kullanimlardaki sebeplerden dolay1 yetersiz hissettigi belirlenmistir. Okuma becerisinin aksine
konusma becerisi unsurunda c¢ogunlugun konusma becerisinde kendilerini yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica konugma becerisi unsuru igerisinde kendilerini kismen
yeterli ve yetersiz olarak belirten 6grencilerin giinliik kullanim igerisinde ayn1 kelime gruplarin
kullandiklar1 ve bilmedikleri kelimeler olunca diger dile ge¢is yapmalar: sonucunda kendilerini
boyle hissettikleri belirlenmistir. Yazma becerisi boyutunda ise 6grencilerin yarisinin kendisini
yeterli olarak goriirken yarisinin ise kismen yeterli olarak gordiigii belirlenmistir. Yazma

becerisine iliskin verilen bu cevaplarin mesajlasma esnasinda Tiirk¢e harflerin kullanim
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durumlarina gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Yazma becerisi boyutunda kendini
yetersiz olarak goren 0grenci bulunmamaktadir. Yazma becerisinde belirlenen net yeterlik
ifadelerinde oldugu gibi dinleme becerisinde de net olarak iki yeterligin ifade edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun dinleme becerilerinde kendilerini yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira dinleme becerisinde bir 6grencinin kismen
yeterli olarak hissettigi sonucuna ulasilmistir. Yeterlik boyutuna genel olarak bakildiginda
Ogrencilerin dort temel beceride de kendilerini yeterli hissettikleri ve dil 6gelerini kullanmada
cok fazla sikint1 yasamadiklar1 sonucuna ulasiimistir. Oz Belirleme Kuramina gore de yeterlik
acisindan ¢alismanin bulgular1 dnemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun goriisleri
Oz Belirleme Kurammin yeterlik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii yeterlilik, kisinin basarilt
olabilecegi ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 15
yas grubu oOgrencilerinin Oz Belitleme Kurami baglaminda yeterligi gelistiren unsurlar
bakildiginda, yakin cevreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklart ve olumlu
performans doniitleri aldiklar1 belirlenmistir. Bazi 6grencilerde ise yeterlik boyutunu
engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirk¢e kullaniminda
zorlanma goriislerine gore Asir1 zorluk ve olumsuz performans doniitleri 6gelerinin bulundugu
sonucuna ulasilmistir.

15 yas grubu cocuklarin iligkili olma ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil
becerilerinin hepsini kullanarak yeterli seviyede iletisim kurabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu dort temel dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda 6grencilerin okuma becerilerini
kullanarak ikili yazigma yapabildikleri, aile ve arkadas ¢evreleri ile iletisime gegebildikleri
belirlenmistir. Ayrica bir 6grencinin okuma becerisini kullanarak iletisim kurmada Tiirkiye’de
zorlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ek olarak bir 6grencinin iletisim kurmada okuma becerisinin
kullanimin1 6nemsemedigi belirlenmis ve bunun sebebine bakildiginda ise konusma becerisi ile
iletisim kurabileceginden kaynakli olabilecegi sdylenebilir. Diger yas gruplarinda da belirtildigi
gibi Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarin iletisim kurma boyutunda ¢ogunlukla konugma
becerisini tercih ettikleri ve bu becerilerini kullanarak iletisime gegebildikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bu yeterli olan iletisim beceri ile aile ve arkadaslik baglarini giiclendirdikleri
gorilmektedir. Tam tersi duruma bakildiginda ise bazi 6grencilerin konugsma becerileri ile
saglikli iletisim kuramadiklar1 ve bunun sonucunda konugma kaygisi yasadiklar1 belirlenmistir.
Okuma boyutunda da belirtildigi gibi yazma becerisi boyutunda 6grencilerin ikili yazigmalarda
kendilerini yeterli gérdiikleri ve yeterligin iletisim kurma unsurunda olumlu katkilarinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yazma becerisi ile iletisim kurabildikleri sonucundan hareketle bazi

ogrencilerin Tiirkiye’deki aileleri ile zorluk yasamadigi belirlenmistir. Ek olarak okuma
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becerisinde de oldugu gibi yazma becerisi ile iletisim kurmay1 bazi 6grencilerin 6nemsemedigi
sonucuna ulasilmistir. Son olarak dinleme unsuruna iliskin olarak diger boyutlardan farkli
olarak daha net ifadelerin oldugu ve bu ifadelerden hareketle ¢ogu dgrencilerin aile, arkadas ve
yakin gevreleri ile iletisim kurmada yeterli olduklari, bu yeterlik durumunun Belgika veya
Tiirkiye’de bulunulmaya gore farklilik gostermedigi, farklilik gosteren sadece bir 6grencinin
bulundugu sonuglarma ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramina gére de iliskili olma agisindan
calismanin bulgular1 6nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri Oz
Belirleme Kuraminin iliskili olma boyutuyla iligkilidir. Ciinkii iliskili olma, aidiyet ve baglanti
olma duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 15 yas grubu dgrencilerinin Oz
Belirleme Kurami baglaminda iligkili olmay1 gelistiren unsurlara bakildiginda, Kapsayici
Cevrelerinde saygi-ilgi ve giivenli hissetme duygularim1 yasadiklar1 belirlenmistir. Bazi
Ogrencilerde ise iligkili olma boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goériilmekte ve bu
unsurlarin basinda elestiri aldiklar1 ve orf, adetleri yerine getirmeleri gerektigi hislerine ait
Ogelerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

15 yas grubu ¢ocuklarin Tiirkge kullanimina iligskin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi iletisimin
ve camilerin oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin basinda ise engelleyici ortamlarin
bulundugu goriilmektedir. Baslica destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile i¢i iletisim ve
caminin yan1 sira arkadas ortaminda Tiirk¢e kullanmanin etkili oldugu, Tiirk Okuluna devam
edebilen 6grencilerin i¢in bu derslerin dgretici oldugu, dizi, film, miizik gibi sosyal iceriklerin
etkilerinin oldugu, ayrica dernek ve ebeveynlerin dogum yerinin de 6grenme ve gelistirme
stirecine olumlu katki sagladig: goriilmektedir. Destekleyici unsurlar boyutunda 6grencilerin
cogunun Tiirkce Ogrenme konusunda istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu destekleyici
unsurlarinin yani sira siireci olumsuz olarak etkileyen baslica unsurun engelleyici ortam boyutu
oldugu ve bu boyut icerisinde genellikle engelleyici ortamin Belgika’da devam edilen resmi
okullarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Resmi okullarda var olan yasaklarin siireci olumsuz
etkiledigi ve bu durumun 6grencileri Tiirk¢e 6grenme konusunu 6nemsememe siirecine kadar
getirdigi goriilmektedir. Ayrica bir 6grencinin engelleyici olarak aksan unsurunu belirttigi ve
bunun sebebi olarak Belgika’da kullanilan dil 6zelliklerinin Tirkiye’ye gore farklilik
gostermesi oldugu sonucuna ulagilmistir. Engelleyici unsurlar bashig: altindaki faktorleri ve
Tiirkce kullanimindaki bu 6nemsememe durumunu “Belcika’da Tiirkce Konusmanin Onemi”
baslig1 altinda verilen “Onemsiz” boyutundaki cevaplarinda destekledigi sonucuna varilmaistir.
Bu baglik altinda 6grencilerin cogunun bu baslik altinda Tiirkge kullaniminin Belgika’da
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bilme durumundan ¢ok ikinci dili kullanma unsuruna yonelik bu cevaplari verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Belgika’da Tiirk¢e kullanimi her ne kadar 6nemsiz olarak goriilse de Tiirkge
O0grenmenin tim 6grenciler tarafindan 6nemli olarak goriildiigli sonucuna ulasilmistir.

15 yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami igerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle genellikle digsal diizenleme (talep), ice doniik diizenleme (mecburiyet, kosullu
Ozgiiven), belirlenmis diizenleme ve birlesik diizenlemeye bagli olarak dissal motivasyon
Ogelerinden etkilendikleri goriilmektedir. Cok az 6grencinin ise digsal motivasyona ek olarak
saf ilgi ve merak gibi 6gelerin varligi ile igsel diizenleme yaptiklar1 ve bir kisim 6grencinin ise
onemsememe duygu icerisinde bulunmalarindan hareketle amotivasyon durumunda olduklari
sonuglarina ulasilmistir. Bu sebeple 15 yas grubu Ogrencilerin bir dereceye kadar dissal
motivasyon siirecinde olduklar1 sdylenebilir.

16 yas grubu Tiirk c¢ocuklarmin o6zerklik ile ilgili goriislerine yonelik bulgulara
bakildiginda, okuma becerisi boyutunda dini mekanlarin kendilerine sagladiklar1 katkiy1 ¢cok
Oonemli gordiikleri sonucuna ulagilmigtir. Dini mekanlarin yani sira 6grencilerin 6zerklik
kazanimina yonelik olarak kitap/dergi okuma ve Tiirk Okulu unsurlarinin énemli yere sahip
oldugu belirlenmistir. Ek olarak okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak ikili yazisma
ve aile unsurlarmin da etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin okuma becerilerine
yonelik olarak olumsuz olarak kitap okumama unsurunun bulundugu ve bu unsura iligkin bir
Ogrencinin diger yas gruplarinda da goriilen 6Gnemsememe unsuruna benzer cevaplarinin oldugu
belirlenmistir. Ozerklik boyutunun “konusma” becerisine iliskin bulgulara bakildiginda ise,
cocuklar i¢in evde Tiirk¢e kullanimi yani aile i¢i iletisim en 6nemli unsur olarak goriilmektedir.
Konusma becerisinde arkadas ¢evresinde Tiirkge kullaniminin da evde kullanim unsuruna ¢ok
yakin oldugu ve bu etkilesim kaynaginin Tiirk¢e 6grenim siirecinde 6nemli bir 6ge olarak one
ciktig1 goriilmektedir. Evde kullanim ve arkadas ¢evresi boyutlarina ek olarak ¢ocuklarin yakin
cevreleri ile etkilesimlerinden dogan kazanimlarinin oldugu, futbol kuliiblinde egitim alan
cocuklarin Tiirkge iletisimleri sonucu kazanimlarinin oldugu ve aile biiyiikleri ile iletisimde
bulunmanin konusma becerilerini destekledigi sonuclarina ulagilmistir. Okuma becerisinde
oldugu gibi yazma becerisinde de Ogrencilerin bu becerileri mesajlasma durumunda
kullandiklar1 ve 6grencilerin bir kisminin bu boyutta kendilerini kismen yeterli bulduklari
sonucuna ulasilmistir. Ek olarak yazma boyutunda giinliik tutma ve not alma unsurlarinda
ogrencilerin Tiirkce kullanmalar1 sonucunda yazma becerilerine dnemli katkilar sagladiklar
gorilmektedir. Olumlu olan doniitlerin sonuncusunun ise kitap okumanin konusmaya etkisinin
oldugunu sdyleyen bir 6grencinin bulundugu goriilmektedir. Yazma becerisi boyutunda bir
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becerisi ile ilgili olarak Ogrencilerin ¢ogunlukla film, dizi, internet kaynakli video ve
miiziklerden destek alarak o6zerklik boyutunda gelisim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, aile i¢i iletisim unsurunun da diger becerilerde oldugu 6nemli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ek olarak, arkadas ¢evresinde Tiirkge iletisime ge¢gmenin etkili oldugu, Tiirk
okulunun dinleme becerisine katkilar sagladigi ve 6grencilerdeki 6grenme istegi sonucundan
ogrencileri Tiirkge konusunda arastirmaya sevk ettigi sonuglarina ulasilmistir. Ozerklik
boyutuna genel olarak bakildiginda, dini mekanlar, aile ve arkadas ¢evresi unsurlarinin en az
tic farkli beceride de goriilmesi sonucunda 6grencilerin bu ortamlarda 6grenim stireglerini
destekledikleri belirlenmistir. Ayrica olumsuz olarak sayilabilecek iki unsurun goriildiigi, bu
unsurlarinda birbirleri ile iligkili olan okuma ve yazma becerilerinde goriilen “kitap okumama”
ve “ihtiya¢ duymama” dgelerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramma gére
de o6zerklik agisindan calismanin bulgulari énemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin
cogunun goriisleri Oz Belirleme Kuraminmn 6zerklik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii dzerklik,
kisinin eylemlerindeki inisiyatif ve sahiplenme duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu
bakimdan 16 yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda 6zerkligi gelistiren
unsurlar bakildiginda, Tiirk¢elerini gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklari, siire¢
icerisinde gerekgeli olarak anlattiklari duygu durumlarindan hareketle Tiirkgelerini
gelistirmeye yonelik arastirma yaptiklart ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularini kabul
ettikleri goriilmektedir. Baz1 o6grencilerde ise Ozerklik boyutunu engelleyen unsurlarin
bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine
gore dayatilan hedefler, kontrol 6gesinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

16 yas grubu cocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli, kismen yeterli ya da yerel kullanimlarda
yetersiz hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Yeterlilik boyutu igerisinde okuma becerisine
bakildiginda 6grencilerin ¢ogunun kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Kismen yeterli
olarak goren Ogrencilerin okuma boyutunda kelime haznesi eksikligi ve Tiirk¢e harflerin
farkliligindan kaynaklanan sorunlara bagli olarak bdyle hissettikleri sonucuna ulagilmigtir.
Okuma becerisinde de oldugu gibi konusma becerisi unsurun da c¢ogunlugun konusma
becerisinde kendilerini yeterli olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica konugma becerisi
unsuru icerisinde kendilerini yerel kullanimda yetersizlik ve Tiirkiye’dekilerle iletisimde
zorlanma olarak belirten 6grencilerin giinliik kullanim igerisinde aymi kelime gruplarim
kullandiklar1 ve bilmedikleri kelimeler olunca diger dile gegis yapmalar1 sonucunda kendilerini
yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Yazma becerisi boyutunda da okuma ve konusma
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yeterli ve Tiirkce karakterleri yazarken zorlanma unsurlarini belirten iki 6grencinin oldugu ve
bu 6grencilerin yazma becerisine iligskin yeterliklerini degerlendirirken mesajlasma esnasinda
Tiirk¢e harflerin kullanim1 sorunlarim1 yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yazma becerisinde
belirlenen net yeterlik ifadelerinde oldugu gibi dinleme becerisinde de net olarak iki yeterligin
ifade edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin gogunun dinleme becerilerinde kendilerini yeterli
olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira dinleme becerisinde bir dgrencinin
Tirkiye’dekilerle iletisim kurmakta zorlandig1 ve bu durumun 6grencinin yeterligini etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Yeterlik boyutuna genel olarak bakildiginda 6grencilerin ¢cogunun dort
temel beceride de kendilerini yeterli hissettikleri ve dil 6gelerini kullanmada ¢ok fazla sikinti
yasamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramma gore de yeterlik acisindan
calismanin bulgular1 6nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri Oz
Belirleme Kuraminin yeterlik boyutuyla iliskilidir. Clinkii yeterlilik, kisinin bagarili olabilecegi
ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 16 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda yeterligi gelistiren unsurlar bakildiginda,
yakin ¢evreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklar1 ve olumlu performans doniitleri
aldiklar1 belirlenmistir. Bazi 6grencilerde ise yeterlik boyutunu engelleyen unsurlarin
bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirk¢e kullaniminda zorlanma goriislerine
gore Asirt zorluk ve olumsuz performans doniitleri 6gelerinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

16 yas grubu c¢ocuklarin iliskili olma ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil
becerilerinin hepsini kullanarak yeterli seviyede iletisim kurabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu dort temel dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda &grencilerin hepsinin okuma
becerilerini kullanarak ikili yazigsma yapabildikleri belirlenmistir. Buna ek olarak, aile ve
arkadas cevreleri ile iletisime gecebildikleri ve bunun sonucunda Tiirk¢eyi uygun olarak
kullanabildikleri i¢in gurur duygusunu yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica bir 6grencinin okuma
becerisini kullanarak iletisim kurmada Tiirkiye’de zorlandig1 sonuglarina ulasilmistir. Diger yas
gruplarinda da belirtildigi gibi Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin iletisim kurma boyutunda
cogunlukla konugsma becerisini tercih ettikleri ve bu becerilerini kullanarak iletisime
gecebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu yeterli olan iletisim beceri ile aile ve arkadaslik
baglarini gii¢clendirdikleri ve baz1 6grencilerin Tiirkiye’de olsalar dahi iletisim kurabileceklerini
on gordiikleri goriilmektedir. Baz1 6grencilerin ise Felemenkce ve Tiirkce bilen kisiler ile daha
iyi iletisime gegebildikleri sonucuna ulagilmistir. Tam tersi duruma bakildiginda ise bazi
Ogrencilerin konusma becerileri ile saglikli iletisim kuramadiklar1 belirlenmistir. Okuma
boyutunda da belirtildigi gibi yazma becerisi boyutunda 6grencilerin ikili yazigsmalarda
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sonucuna ulasilmistir. Yazma becerisi ile iletisim kurabildikleri sonucundan hareketle bazi
ogrencilerin arkadaslik baglarin1 bu yolla giiclendirdikleri ve oyun gibi sosyal etkinliklerde
iletisim kurmada zorluk yasamadigi belirlenmistir. Ek olarak okuma becerisinde de oldugu gibi
yazma becerisi ile iletisim kurma boyutunda bazi 6grencilerin kendilerini yetersiz hissettikleri
ve bunun sonucunda saglikli iletisim kuramadiklari sonucuna ulagilmistir. Son olarak
“dinleme” unsuruna iligkin diger boyutlardan farkli olarak daha net ifadelerin oldugu ve bu
ifadelerden hareketle cogu 6grencilerin arkadas ve yakin gevreleri ile iletisim kurmada yeterli
olduklari, bu yeterlik durumunun Belgika veya Tiirkiye bulunulmaya gore farklilik gosterdigi
sonuclarina ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramina gore de iliskili olma acisindan ¢alismanin
bulgular1 &nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri Oz Belirleme
Kuraminin iligkili olma boyutuyla iligkilidir. Ciinkii iliskili olma, aidiyet ve baglant1 olma
duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 16 yas grubu 6grencilerinin Oz
Belirleme Kurami baglaminda iligkili olmay:1 gelistiren unsurlara bakildiginda, Kapsayict
Cevrelerinde saygi, ilgi ve giivenli hissetme duygularimi yasadiklari belirlenmistir. Bazi
ogrencilerde ise iligkili olma boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goériilmekte ve bu
unsurlarin basinda Elestiri aldiklar1 ve orf, adetleri yerine getirmeleri gerektigi hislerine ait
Ogelerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

16 yas grubu ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanimina iligkin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tirkgce 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi
iletisimin, camilerin ve diz/film/video unsurlarinin oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin
basinda ise engelleyici ortamlarin ve yok unsurlarinin bulundugu goriilmektedir. Baslica
destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile ici iletisim ve caminin yani sira dizi, film, miizik gibi
sosyal iceriklerin etkilerinin oldugu, arkadas ortaminda ve yakin cevrelerinde Tiirkge
kullanmanin etkili oldugu, Tiirkiye’ye yapilan ziyaretlerin, kitap okumanin, Tiirk¢e derslerinin,
futbol kuliibiiniin ve ebeveynlerin dogum yerinin de 6grenme ve gelistirme siirecine olumlu
katki sagladig1 goriilmektedir. Destekleyici unsurlar boyutunda 6grencilerin ¢ogunun Tiirkce
ogrenme konusunda istekli olduklari ve Tiirk¢e 6grenme konusuna yonelik olarak olumlu tutum
sergiledikleri belirlenmistir. Bu destekleyici unsurlarinin yani sira siireci olumsuz olarak
etkileyen baslica unsurun engelleyici ortam ve yok unsurlarinin oldugu belirlenmistir.
Engelleyici ortam unsuru igerisinde genellikle engelleyici ortamin Belgika’da devam edilen
resmi okullarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Resmi okullarda var olan yasaklarin siireci
olumsuz etkiledigi ve bu durumun 6grencilerde Tiirkge O6grenme konusunu Snemsememe
siirecine kadar getirdigi goriilmektedir. Tiirkge O0grenme siirecini engelleyici herhangi bir

unsurun olmadigini belirten 6grencilerin bu boyutta 6nemli bir sayida olduklari belirlenmistir.
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Ayrica bazi 6grencilerin engelleyici olarak Tiirk¢e derslerine katilmama, bilgi karmasast ve
diisinmeden yapma unsurlarinin oldugunu belirttigi goriilmektedir. Olumsuz olarak
karsilagilan Tiirk¢e derslerine katilmama unsurunun tercihen oldugu, tam tersi olarak bilgi
karmasas1 ve diisiinmeden yapma unsurlarinin edinilmis olan farkli bilgilerin uygulamada
sorunlara sebep oldugu sonucuna ulasilmistir. Engelleyici unsurlar basligi altindaki faktorleri
ve Tirkce kullanimindaki bu 6nemsememe durumunu “Belgika’da Tiirkge Konusmanin 6nemi
baglig1 altinda verilen “Onemsiz” boyutundaki cevaplarinda destekledigi sonucuna varilmaistir.
Ogrencilerin ¢ogunun bu bashk altinda Tiirkge kullaniminin Belgika’da &nemsiz olarak
gordiigii sonucuna ulasilmistir. Onemli olarak goren dgrencilerin ise Tiirkge bilme durumundan
cok ikinci dili kullanma unsuruna yonelik bu cevaplari verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Belcika’da Tiirk¢e kullanimi her ne kadar 6nemsiz olarak goriilse de Tiirk¢e 6grenmenin ¢ogu
Ogrenci tarafindan onemli olarak gorildiigii, sadece bir 6grencinin Tiirk¢e 6grenmeyi dnemli
gdérmedigi sonucuna ulagilmistir. Onemli olarak gérmeyen 6grencinin bu tercihini baska bir dil
bilmesi seklinde belirttigi sonucuna ulasilmistir.

16 yas grubu 6grencilerinin Oz Belirleme Kurami igerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle ¢cok azinda dissal diizenleme (talep), ige doniik diizenleme (mecburiyet, kosullu
ozgiiven), belirlenmis diizenleme ve birlesik diizenlemeye bagli olarak dissal motivasyon
Ogelerinden etkilendikleri goriilmektedir. Birgok 6grencinin ise digsal motivasyona ek olarak
saf ilgi ve merak gibi 68elerin varligi ile i¢sel diizenleme yaptiklar1 belirlenmistir. Bu sebeple
16 yas grubu ¢ocuklardan bir dereceye kadar i¢sel motivasyon siirecinde olduklar1 soylenebilir.

17 yas grubu Tiitk ¢ocuklarmin o6zerklik ile ilgili gorilislerine yonelik bulgulara
bakildiginda, okuma becerisi boyutunda kitap okuma ve dini mekanlarin kendilerine
sagladiklar1 katkiy1 ¢ok oOnemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Kitap okuma ve dini
mekanlarin yani sira 6grencilerin 6zerklik kazanimina yonelik olarak Tiirk okulu unsurunun da
yiiksek derecede 6grenime katki sagladigr goriilmiis bu sebeple okuma becerisinin gelisimine
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenim siirecinde aile desteginin ve egitim
etkinliklerinin varh@nin olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir. Ozerklik boyutunun
“konusma” becerisine iligkin bulgulara bakildiginda ise, cocuklar i¢in evde Tiirk¢e kullanimi
yani aile i¢i iletisim en Oonemli unsur olarak goriilmektedir. Konusma becerisinde arkadas
cevresinde ve yakin ¢evrede Tiirk¢e kullaniminin da evde kullanim unsuruna ¢ok yakin oldugu
ve bu etkilesim kaynaginin Tiirk¢e 6grenim siirecinde 6nemli birer 6ge olarak one ¢iktigi
gortilmektedir. Ek olarak ¢ocuklarin dini mekanlarda ve Tiirk okulunda Tiirk¢e konusmanin
O0grenime katki sagladigi, giiniimiiz teknolojik desteklerden yararlanan 6grencilerin 6§renim

siireclerinde ek destekler saglayabildikleri ve Tiirkge film, dizi, miizik gibi igeriklerin
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ogrencilerin konusma becerilerini destekledigi sonucglarina ulagilmistir. Okuma becerisinde
oldugu gibi yazma becerisinde de Ogrencilerin bu becerileri mesajlasma durumunda
kullandiklar1 ve 6grencilerin bir kisminin bu boyutta kendilerini kismen yeterli bulduklari
sonucuna ulasilmistir. Ek olarak yazma boyutunda cami ve Tiirk Okulu unsurlarinda
ogrencilerin Tiirkce kullanmalar1 sonucunda yazma becerilerine dnemli katkilar sagladiklar
goriilmektedir. Son olarak dinleme becerisi ile ilgili olarak dgrencilerin ¢ogunlukla film, dizi,
internet kaynakli video ve miiziklerden destek alarak 6zerklik boyutunda gelisim gosterdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, aile i¢i iletisim unsurunun da diger becerilerde de Onemli
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ek olarak, camilerde ve arkadas ¢evresinde Tiirkce iletisime
gecmenin etkili oldugu sonuglarma ulasiimistir. Ozerklik boyutuna genel olarak bakildiginda,
dini mekanlar, Tiirk okulu, aile ve arkadas ¢evresi unsurlarinin en az ti¢ farkli beceride de
goriilmesi sonucunda oOgrencilerin bu ortamlarda 6grenim siireclerini  destekledikleri
belirlenmistir. Oz Belirleme Kuramina gére de &zerklik agisindan ¢alismanin bulgular1 dnemli
sonuclara ulastirmistir. Ogrencilerin cogunun gériisleri Oz Belirleme Kuraminin 6zerklik
boyutuyla iliskilidir. Ciinkii 06zerklik kisinin eylemlerindeki inisiyatif ve sahiplenme
duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 17 yas grubu 6grencilerinin Oz
Belirleme Kurami baglaminda 6zerkligi gelistiren unsurlar bakildiginda, Tiirkgelerini
gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklari, silire¢ igerisinde gerekceli olarak
anlattiklar1 duygu durumlarindan hareketle Tiirkcelerini gelistirmeye yonelik arastirma
yaptiklar1 ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularini kabul ettikleri goriilmektedir. Bazi
Ogrencilerde ise Ozerklik boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin baginda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine gére dayatilan hedefler, kontrol
0gesinin bulundugu sonucuna ulasilmstir.

17 yas grubu ¢ocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli, kismen yeterli ya da yerel kullanimlarda
yetersiz hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Yeterlilik boyutu igerisinde okuma becerisine
bakildiginda 6grencilerin ¢ogunun kendilerini kismen yeterli gordiikleri belirlenmistir. Kismen
yeterli olarak goren 6grencilerin okuma boyutunda kelime haznesi eksikligi ve Tiirkce harflerin
farkliligindan kaynaklanan sorunlara bagli olarak bdyle hissettikleri sonucuna ulasilmistir.
Okuma becerisinin aksine konugma becerisi unsurunda ¢ogunlugun konusma becerisinde
kendilerini yeterli olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica konusma becerisi unsuru
igerisinde 0zgiiven eksikligine sahip oldugunu belirten 6grencinin Tiirk¢ce konugmaya yeterince
maruz kalmamasi sonucunda bu duyguya sahip oldugu, calismama unsurunda ise bir 6grencinin

Tiirkce konusmayr gelistirme konusunda yeterli ¢alismayr yapmadigindan dolay1 yetersiz
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hissettigi sonuglarina ulasilmistir. Yazma becerisi boyutunda da konusma boyutunda oldugu
gibi ¢ogunlugun kendilerini yeterli olarak gordiigii belirlenmistir. Tiirk¢e karakterleri yazarken
zorlanma unsurlarini belirten iki 6grencinin oldugu ve bu 68rencilerin yazma becerisine iliskin
yeterliklerini degerlendirirken mesajlasma esnasinda Tiirk¢e harflerin kullanimi sorunlarini
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dinleme becerisinde de net olarak yeterligin ifade edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun dinleme becerilerinde kendilerini yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira dinleme becerisinde iki 6grencinin
Tirkiye’dekilerle iletisim kurmakta zorlandig1 ve bu durumun 6grencinin yeterligini etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Yeterlik boyutuna genel olarak bakildiginda 6grencilerin ¢ogunun dort
temel beceride de kendilerini yeterli hissettikleri ve dil 6gelerini kullanmada ¢ok fazla sikinti
yasamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Oz Belitleme Kuramma gore de yeterlik agisindan
calismanin bulgular1 6nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri Oz
Belirleme Kuraminin yeterlik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii yeterlilik, kisinin basarili olabilecegi
ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 17 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda yeterligi gelistiren unsurlar bakildiginda,
yakin ¢evreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklari ve olumlu performans doniitleri
aldiklar1 belirlenmistir. Bazi 6grencilerde ise yeterlik boyutunu engelleyen unsurlarin
bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirk¢e kullaniminda zorlanma goriislerine
gore “asirt zorluk” ve “olumsuz performans doniitleri” 6gelerinin bulundugu sonucuna
ulasilmstir.

17 yas grubu cocuklarin iligkili olma ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil
becerilerinin hepsini kullanarak yeterli seviyede iletisim kurabildikleri sonucuna ulagilmistir.
Bu dort temel dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda 6grencilerin hepsinin okuma
becerilerini kullanarak ikili yazisma yapabildikleri belirlenmistir. Buna ek olarak, okuma
becerisinin iletisimde etkisiz oldugunu sdyleyen iki katilimcinin var oldugu belirlenmis ve bu
unsur icerisindeki etkisizligin yeterince iletisim siirecinde tercih edilmediginin sonucu olarak
karsilagildig1 gortilmiistiir. Okuma becerisi boyutunda iletisim kurmanin Tiirkiye ile baglantili
olarak farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Diger yas gruplarinda da belirtildigi gibi
Belcika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin iletisim kurma boyutunda ¢ogunlukla konusma becerisini
Belgika’da igerisinde bulunduklari Tiirk ¢evrelerinde tercih ettikleri ve bu becerilerini
kullanarak iletisime gecebildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu kullanim durumu ise genel
konusma becerisi ile iletisime gegme boyutunda 6grenciler tarafindan kismen yeterlilik olarak
gorildiigli sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebi olarak Belgika’da Tiirk cevreleri ile

kullandiklar1 kelime haznesinin Tiirkiye gibi sadece Tiirk¢e kullanilan ortamlarda yetersiz
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olmasi olarak belirlenmistir. Okuma boyutunda da belirtildigi gibi yazma becerisi boyutunda
ogrencilerin ikili yazigmalarda kendilerini yeterli gordiikleri ve yeterligin iletisim kurma
unsurunda mesajlagsmanin olumlu katkilarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazma becerisinin
iletisimde etkisinin bulunmadigini belirten bir 6grencinin ise okuma becerisinde de belirtildigi
lizere yazma becerisi ile iletisime gegcmemesinin sebebi olarak etkisizligi belirttigi sonucuna
ulagilmistir. Son olarak “dinleme” unsurunda 6grencilerin ¢cogu yakin ¢evreleri ile iletisime
gecebildikleri belirlenmis, yakin ¢evre haricinde bazi 6grencilerin zorluklar yasadig
gorilmiistiir. Bu yasanan zorluklarin da aligkin olunan Tiirk¢e kullanim 6zelliklerinin
farklilasmas1 durumunda ortaya ¢ikti1 sonucuna ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramina gére de
iliskili olma agisindan caligmanm bulgular1 dnemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin
cogunun goriisleri Oz Belirleme Kurammin iliskili olma boyutuyla iliskilidir. Ciinkii iliskili
olma, aidiyet ve baglanti olma duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 17 yas
grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda iliskili olmay:1 gelistiren unsurlar
bakildiginda, Kapsayici ¢evrelerinde saygi, ilgi ve giivenli hissetme duygularini yasadiklar
belirlenmistir. Baz1 6grencilerde ise iliskili olma boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu
goriilmekte ve bu unsurlarin basinda elestiri aldiklar1 ve 6rf, adetleri yerine getirmeleri gerektigi
hislerine ait 6gelerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

17 yas grubu ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanimina iligkin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi iletisim
unsurunun oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin baginda ise engelleyici ortamlar unsurunun
bulundugu goriilmektedir. Baslica destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile i¢i iletisimin yan1
sira camilerde Tiirkge konugsmanin destek sagladigi, dizi, film, miizik gibi sosyal igeriklerin
etkilerinin oldugu, arkadas ortaminda ve yakin ¢evrelerinde Tiirk¢e kullanmanin etkili oldugu,
Tirkiye’ye yapilan ziyaretlerin, kitap okumanin, Tiirk¢e derslerinin ve ebeveynlerin dogum
yerinin de 6grenme ve gelistirme siirecine olumlu katki sagladig goriilmektedir. Destekleyici
unsurlar boyutunda 6grencilerin ¢ogunun Tiirk¢e 6grenme konusunda istekli olduklar1 ve
Tiirkce 0grenme konusuna yonelik olarak olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu
destekleyici unsurlariin yani sira siireci olumsuz olarak etkileyen baslica unsurun engelleyici
ortam unsurunun oldugu belirlenmistir. Engelleyici ortam unsuru igerisinde genellikle
engelleyici ortamin Belcika’da devam edilen resmi okullarin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Resmi okullarda var olan yasaklarin siireci olumsuz etkiledigi ve bu durumun &grencilerde
Tiirk¢e 6grenme konusunu 6nemsememe siirecine kadar getirdigi goriilmektedir. Ayrica bazi
ogrencilerin Tiirk¢e derslerine katilmama ve ¢caligmama unsurlarini engelleyici olarak belirttigi

goriilmektedir. Olumsuz olarak karsilasilan Tiirkge derslerine katilmama ve g¢alismama
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unsurlarinin tercihen oldugu sonucuna ulasilmistir. Engelleyici unsurlar bashigi altindaki
faktorleri ve Tiirk¢e kullanimindaki bu Onemsememe durumunu “Belgika’da Tiirkce
Konusmanim Onemi” baslig1 altinda verilen “6nemsiz” boyutundaki cevaplarinda destekledigi
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin cogunun bu baslik altinda Tiirkge kullanimmin Belgika’da
onemsiz olarak gordiigii sonucuna ulasiimistir. Onemli olarak géren dgrencilerin ise Tiirkge
bilme durumundan ¢ok ikinci dili kullanma unsuruna yonelik bu cevaplari verdikleri sonucuna
ulasilmigtir. Belgika’da Tiirkge kullanimi her ne kadar 6nemsiz olarak goriilse de Tirkge
O0grenmenin tim 6grenci tarafindan 6nemli olarak goriildiigli sonucuna ulasilmistir.

17 yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kuram icerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle ¢ok azinda digsal diizenleme (talep), ice doniik diizenleme (mecburiyet, kosullu
Ozgiiven), belirlenmis diizenleme ve birlesik diizenlemeye bagli olarak dissal motivasyon
Ogelerinden etkilendikleri goriilmektedir. Birgok 6grencinin ise digsal motivasyona ek olarak
saf ilgi ve merak gibi 6gelerin varlig ile i¢sel diizenleme yaptiklar: belirlenmistir. Bu sebeple
17 yas grubu ¢ocuklardan bir dereceye kadar i¢sel motivasyon siirecinde olduklar1 sdylenebilir.

18 yas grubu ¢ocuklarin 6zerklik ile ilgili bulgularindan hareketle, verilen cevaplarin
daha net olarak belli basliklar altinda toplandig1 goriilmektedir. Ozerklik boyutu igerisinde
Okuma bagligina bakildiginda 3 boyutun oldugu belirlenmis ve tiim 6grenciler tarafindan
okuma bashiginda kitap/dergi okuma boyutunun okuma becerisinin gelisime en biiyiik katkiy1
sagladig1 belirlenmistir. Kitap/dergi okuma boyutunun yani sira dini mekanlarda ve Tiirk
okulunda yapilan caligmalarin da 6grenim siirecine olumlu katkilar sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Ozerklik boyutunun “konusma” becerisine iliskin bulgulara bakildiginda ise,
cocuklar i¢in evde Tiirk¢e kullanimi yani aile i¢i iletisim en 6nemli unsur olarak goriilmektedir.
Konusma becerisinde dini mekanlar ve arkadas cevresinde Tiirk¢e kullaniminin da evde
kullanim unsuruna ¢ok yakin oldugu ve bu etkilesim kaynaginin Tiirk¢e 6grenim siirecinde
Oonemli birer 6ge olarak one ¢iktig1 goriilmektedir. Ek olarak cocuklarin Tiirkce film, dizi, miizik
gibi iceriklerini takip etmenin, kitap okuma sonucunda gelistirilen kelime haznesinin ve futbol
kuliibiinde yapilan faaliyetlerin 6grencilerin konusma becerilerini destekledigi sonuglarina
ulasilmigtir. Okuma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de 6grencilerin bu becerileri
mesajlasma durumunda kullandiklar1 ve 6grencilerin bu boyutta kendilerini yeterli bulduklari
sonucuna ulagilmistir. Ek olarak yazma boyutunda cami ve Tiirk Okulu unsurlarinda
ogrencilerin Tiirkce kullanmalar1 sonucunda yazma becerilerine dnemli katkilar sagladiklar
goriilmektedir. Yazma boyutunda giinliik tutma ve not alma unsurlarinda 6grencilerin Tiirkce
harfleri kalem, kagit kullanarak yazmalar1 sonucunda becerilerine 6nemli katkilar sagladiklari

goriilmektedir. Son olarak dinleme becerisi ile ilgili olarak dgrencilerin ¢ogunlukla film, dizi,
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internet kaynakli video ve miiziklerden destek alarak 6zerklik boyutunda gelisim gosterdikleri
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, aile i¢i iletisim unsurunun da diger becerilerde oldugu énemli
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ek olarak, camilerde ve arkadas c¢evresinde Tiirkce iletisime
gecmenin etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Oz Belirleme Kuramina gore de odzerklik
acisindan ¢alismanin bulgular1 dnemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun goriisleri
Oz Belirleme Kuramimnin dzerklik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii 6zerklik kisinin eylemlerindeki
inisiyatif ve sahiplenme duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 18 yas grubu
ogrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda 6zerkligi gelistiren unsurlar bakildiginda,
Tiirkgelerini gelistirme konusunda kendi tercihlerini uyguladiklari, siire¢ igerisinde gerekceli
olarak anlattiklar1 duygu durumlarindan hareketle Tiirkcelerini gelistirmeye yonelik arastirma
yaptiklar1 ve 6z degerlendirmelerini yaparak duygularini kabul ettikleri goriilmektedir. Bazi
Ogrencilerde ise “Ozerklik” boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu
unsurlarin baginda maruz kalma ve zorunluluk kodu verilerine gére dayatilan hedefler, kontrol
0gesinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

18 yas grubu ¢ocuklarin yeterlik ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil becerileri
acisindan kendilerini degisik boyutlarda yeterli, kismen yeterli ya da yetersiz hissettikleri
sonucuna ulagilmistir. 18 yas gurubu Ogrencilerinin diger yas gruplarina gore oOzerklik
boyutunda oldugu gibi yeterlik boyutunda da kendilerini daha net degerlendirdikleri
gorilmektedir. Yeterlilik boyutu igerisinde okuma becerisine bakildiginda 6grencilerin
cogunun kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Kismen yeterli olarak goren 6grencilerin
okuma boyutunda kelime haznesi eksikligi ve Tiirk¢e harflerin farkliligindan kaynaklanan
sorunlara bagli olarak boyle hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Okuma becerisinde oldugu gibi
konusma becerisi unsurunda da ¢ogunlugun kendilerini yeterli olarak gordiikleri sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica konusma becerisi unsuru igerisinde yetersizlik hissine sahip oldugunu
belirten 6grencinin Tiirk¢e konusmaya yeterince maruz kalmamasi sonucunda bu duyguya
sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Yazma becerisi boyutunda tiim 6grencilerin kendilerini
yeterli olarak gordiigii belirlenmistir. Dinleme becerisinde de net olarak yeterligin ifade edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin tiimiiniin dinleme becerilerinde kendilerini yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Yeterlik boyutuna genel olarak bakildiginda 6grencilerin
cogunun dort temel beceride de kendilerini yeterli hissettikleri ve dil 6gelerini kullanmada ¢ok
fazla sikinti yasamadiklari sonucuna ulasiimistir. Oz Belirleme Kuramma gére de yeterlik
agisindan ¢alismanin bulgular1 6nemli sonuglara ulastirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun gériisleri
Oz Belirleme Kurammin yeterlik boyutuyla iliskilidir. Ciinkii yeterlilik, kisinin basarili
olabilecegi ve gelisim gosterebilecegi hissi ile ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 18
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yas grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda yeterliligi gelistiren unsurlara
bakildiginda, yakin cevreleri ile iletisimlerinde uygun zorlukla karsilastiklart ve olumlu
performans doniitleri aldiklar1 belirlenmistir. Bazi 6grenciler de ise yeterlik boyutunu
engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmekte ve bu unsurlarin basinda Tiirk¢e kullaniminda
zorlanma goriislerine gore asir1 zorluk ve olumsuz performans doniitleri 6gelerinin bulundugu
sonucuna ulasilmistir.

18 yas grubu c¢ocuklarin iliskili olma ile ilgili bulgularindan hareketle temel dil
becerilerinin hepsini kullanarak yeterli seviyede iletisim kurabildikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu dort temel dil becerisinden biri olan “okuma” boyutunda 6grencilerin hepsinin okuma
becerilerini kullanarak ikili yazisma yapabildikleri belirlenmistir. Buna ek olarak, okuma
becerisinin iletisimde etkisiz oldugunu sdyleyen iki katilimcinin var oldugu belirlenmis ve bu
unsur igerisindeki etkisizligin yeterince iletisim siirecinde tercih edilmediginin sonucu olarak
karsilagildigr gortilmiistiir. Okuma becerisi boyutunda iletisim kurmanin Tiirkiye ile baglantili
olarak farkliliklar gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Diger yas gruplarinda da belirtildigi gibi
Belcika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin iletisim kurma boyutunda ¢ogunlukla konusma becerisini
kullanarak iletisime gegebildikleri sonucuna ulasilmistir. Okuma boyutunda da belirtildigi gibi
yazma becerisi boyutunda &grencilerin ikili yazigmalarda kendilerini yeterli gordiikleri ve
yeterligin iletisim kurma unsurunda mesajlasmanin olumlu katkilarinin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yazma becerisinin iletisimde etkisinin bulunmadigini belirten bir 68rencinin ise
okuma becerisinde de belirtildigi lizere yazma becerisi ile iletisime gegmemesinin sebebi olarak
etkisizligi belirttigi sonucuna ulasilmistir. Son olarak dinleme unsurunda 6grencilerin ¢ogunun
yeterli diizeyde iletisime gegebildikleri belirlenmis, bu yeterliligin de konusma becerisinde
belirtilen ifadelerle paralellik gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Oz Belirleme Kuramina gore de
iliskili olma acisindan calismanin bulgular1 énemli sonuglara ulastirmustir. Ogrencilerin
cogunun goriisleri Oz Belirleme Kurammin iliskili olma boyutuyla iliskilidir. Ciinkii iliskili
olma, aidiyet ve baglant1 olma duygusuyla ilgilidir (Ryan ve Deci, 2020). Bu bakimdan 18 yas
grubu dgrencilerinin Oz Belirleme Kurami baglaminda iliskili olmayr gelistiren unsurlara
bakildiginda; kapsayici c¢evrelerinde saygi, ilgi ve giivenli hissetme duygularini yasadiklari
belirlenmistir. Baz1 6grencilerde ise iliskili olma boyutunu engelleyen unsurlarin bulundugu
goriilmekte ve bu unsurlarin baginda elestiri aldiklar1 ve 6rf-adetleri yerine getirmeleri gerektigi
hislerine ait 6gelerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

18 yas grubu ¢ocuklarin Tiirk¢e kullanimina iligskin bulgulardan hareketle, 6grencilerin
Tiirk¢e 6grenme ve uygulama siireclerini olumlu etkileyen durumlarin basinda aile igi iletisim

unsurunun oldugu, olumsuz etkileyen durumlarin basinda ise engelleyici ortamlar unsurunun
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bulundugu goriilmektedir. Baslica destekleyici unsurlar olarak belirtilen aile i¢i iletisimin yant
sira camilerde Tiirk¢e konugsmanin destek sagladig; dizi, film, miizik gibi sosyal igeriklerin
etkilerinin oldugu; arkadas ortaminda ve yakin ¢evrelerinde Tiirk¢e kullanmanin etkili oldugu;
kitap okumanin, futbol kuliibiinde yapilan faaliyetlerin ve ebeveynlerin dogum yerinin de
o0grenme ve gelistirme siirecine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Destekleyici unsurlar
boyutunda O6grencilerin ¢ogunun Tiirkge O6grenme konusunda istekli olduklari ve Tiirkge
O0grenme konusuna yonelik olarak olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu destekleyici
unsurlarinin yani sira siireci olumsuz olarak etkileyen baslica unsurun engelleyici ortam
unsurunun oldugu belirlenmistir. Engelleyici ortam unsuru igerisinde genellikle engelleyici
ortamin Belcika’da devam edilen resmi okullarin oldugu sonucuna ulagilmistir. Resmi
okullarda var olan yasaklarin siireci olumsuz etkiledigi ve bu durumun 6grencileri Tiirkce
O0grenme konusunu Onemsememe siirecine kadar getirdigi goriilmektedir. Bir 6grencinin
engelleyici unsur olarak eski Tiirk¢e ile yazilmis kitaplara maruz kalmasi ortaya ¢iktigi
belirlenmistir. Ek olarak, Belgika’da yasan Tiirklerin giinliik kullanimda kullandiklar1 kelime
haznesindeki azligin da bir 6grenci lizerinde olumsuz etki biraktigi sonucuna ulasilmistir.
Engelleyici unsurlar bashgr altindaki faktorleri ve Tiirkge kullanimindaki bu 6nemsememe
durumunu “Belgika’da Tiirkge Konusmanin Onemi” bashig altinda verilen “dnemsiz”
boyutundaki cevaplarin da destekledigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun bu baslik
altinda Tiirk¢e kullannominin Belgika’da 6nemsiz olarak goriildiigii sonucuna ulasilmistir.
Onemli olarak gdren dgrencilerin ise Tiirkge bilme durumundan cok ikinci dili kullanma
unsuruna yonelik bu cevaplar1 verdikleri sonucuna ulasilmistir. Belgika’da Tiirk¢e kullanimi
her ne kadar 6dnemsiz olarak goriilse de Tiirk¢e 6grenmenin tiim ogrenciler tarafindan 6nemli
olarak goriildiigli sonucuna ulasilmstir.

18 yas grubu 6grencilerinin Oz Belirleme Kurami igerisindeki degerlendirmelerinden
hareketle genellikle i¢sel motivasyon 6gelerinin bulundugu sonucuna varilmistir.

Oz Belirleme Kurami agisindan tiim yas gruplari genel olarak degerlendirildiginde;
kuram igerisinde yer alan 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma boyutlar1 ile alinan cevaplarin iliskili
olduklar gériilmektedir. Bu boyutlar i¢erisinde yer alan motivasyon kaynaklarina bakildiginda
ise tiim yas gruplarinda digsal diizenleme (talep), i¢ce doniik diizenleme (mecburiyet, kosullu
ozgiiven), belirlenmis diizenleme ve birlesik diizenlemeye bagli olarak digsal motivasyon
0gesinin baskin oldugu fakat yasin artis1 ile dogru orantili olarak digsal motivasyon dgesinin
igsellestirme ve entegrasyon siireci icerisinde de8isim gostererek i¢sel motivasyon dgelerinin
artmasina sebep oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda amotivasyon durumunun ise tiim

yas gruplarinda yadsinamayacak diizeyde varligini gosterdigi sonuglarina ulagilmigtir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerdeki motivasyon durumlarimin arttirilmas: ig¢in Oz Belitleme Kurami
dogrultusunda 6zellikle 6zerklik boyutunda belirtilen igsel motivasyonu destekleyici 6gelere
agirlik verilen ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir.

Yeterlik boyutunda Ogrencilerin  kendilerini her ortam ve durumda yeterli
gorebilecekleri diizeyde Tiirkce egitimi almalarini saglamak icin egitsel calismalarin yapilmasi
Onerilmektedir.

Iliskili olma boyutunda &grencilerin Belgika’da var olan iliski durumlarini Belgika
disina da tasiyabilmeleri adina iletisim kanallarinin olusturulacagi calismalarin yapilmasinin
yararl olacagi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin dil kullanim durumlarma yonelik olarak Tiirkgeyi tercih etmeleri
bulgusundan hareketle destekleyici unsurlar baglig altinda da belirtilen ortamlarin daha fazla
artirilmasina yonelik caligmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Belcika’da Tiirkge’nin Onemsiz sayilmasia iliskin olan 06grenci goriislerinden
hareketle, Tiirkce dil benligine iliskin motivasyon durumlarinin artirilmasi ve bununla birlikte
engelleyici ortam varliginin azaltilmasina yonelik ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklariin Tiirk¢e egitimlerine katkilar saglayabilecek ders
dis1 etkinliklerle motivasyonlarinin artirilmasina yonelik olarak YTB destekli arastirmalarin
yapilmasi Onerilmektedir.

YTB ve STK’larin yapmis olduklari etkinliklerin egitimi destekleyici unsurlarmin
arastirma konusu olarak ele alinarak siirece katki saglanmasi onerilmektedir.

Oz belirleme Kurami cercevesinden yurtdisinda yasayan Tiirk ailelerinin ¢ocuklarmn
ozerklik, yeterlik ve iliskili olma durumlarina destek olabilmeleri adina destekleyici

aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek-1. Miilakat Formu ve Sorulari

Tiirkce Kullanimina iliskin Motivasyon Kaynaklarinin Belirlenmesine

Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gorilismeci:

Tarih:

Yer:

Goriisme Baslama Saati:

Goriisme Bitis Saati:

[98)

N

Sayin katihmel,

Bu calismanin amaci, Belgika’da yasayan Tiirk cocuklarinin Tiirk¢e kullanimina

yonelik motivasyon kaynaklarina iliskin goriislerini belirlemektir. Bu goriisme formunda
Tirkce okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinize yonelik yeterliklerinizi ve bu
becerileri gelistirmek icin gdsterdiginiz ugraslar1 belirlemeye iliskin sorular yer almaktadir.
Bu amag dogrultusunda asagida 18 soru yer almaktadir. Yapilacak bu goriismeyle ile ilgili

sunlar1 bilmenizi istiyorum:

Bu goriisme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve bu ¢alisma disinda
baska hicbir yerde kullanilmayacaktir.

Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hicbir bilgi yer almayacaktir.
Goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Gorligmeyi kabul ediyorsaniz ve sizce de bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit

cihaziyla kaydetmek istiyorum. Onayliyor musunuz?

GORUSME SORULARI

Tiirkce okuma becerinizi gelistirmeye yonelik neler yaptiniz ve yapmaya devam
ediyorsunuz?

Tiirk¢e okuma becerinizin yeterligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Tiirkge okuma beceriniz sosyal iliskilerinizi nasil etkiliyor?

Tiirkce dinleme becerinizi gelistirmeye yonelik neler yaptiniz ve yapmaya devam
ediyorsunuz?

Tiirk¢e dinleme becerinizin yeterligi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Tiirk¢e dinleme beceriniz sosyal iligkilerinizi nasil etkiliyor?
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1.
12.

13

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

Tiirkge yazma becerinizi gelistirmeye yonelik neler yaptiniz ve yapmaya devam
ediyorsunuz?

Tiirk¢e yazma becerinizin yeterligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Tiirk¢e yazma beceriniz sosyal iligkilerinizi nasil etkiliyor?

. Tirk¢e konusma becerinizi gelistirmeye yonelik neler yaptiniz ve yapmaya devam

ediyorsunuz?
Tiirkge konusma becerinizin yeterligi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Tiirkge konusma beceriniz sosyal iliskilerinizi nasil etkiliyor?

. Turkge dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini yeterlilik diizeyinize gore

siralayimiz.

Tiirkge dinleme, okuma, konugsma ve yazma becerilerini sizin i¢in 6nemli olma
diizeyine gore siralayiniz.

Tirkge 6grenirken, Tiirkcenizi gelistirirken size katki saglayan sizi destekleyen
unsurlar nelerdir?

Tirkge 6grenirken, Tiirkcenizi gelistirirken size engel olan sizi olumsuz etkilen
unsurlar nelerdir?

Tiirk¢e konusabilmek, okuyabilmek, yazabilmek, dinleyebilmek bu iilkedeki
insanlarin goziinde sizi daha 6nemli ve degerli bir insan yapiyor mu? Neden?
Tiirkge 6grenmek sizin i¢in 6nemli mi? Neden?

Bos zamanlarinizda Tiirk¢enizi gelistirmek i¢in bir sey yapiyor musunuz?
Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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Ek-2. Arastirmaya Yénelik Veli izin Formu

ARASTIRMAYA YONELIK VELI iZIN FORMU

Degerli Veli;

Oncelikle, bu arastirmaya yardime1 oldugunuz icin tesekkiir ederiz. Arastirmanin amact,
Belcika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e kullanimina yonelik motivasyon kaynaklarinin
belirlenmesidir. Uygulama siireci, Akdeniz Universitesi ve Briiksel Egitim Miisavirligi izniyle
gerceklestirilmektedir. Uygulama siirecinde 6grencilere, bilimsel amaclar dogrultusunda yari
yapilandirilmis bir goriisme formu sunulacak ve Tiirkge kullanimina yonelik motivasyon
kaynaklarini belirlemeye yonelik bu formdaki sorulardan hareketle cocugunuzun goriisi
alinacaktir. Gorlisme formu ve formda yer alan sorular, goriisme yapilmadan 6nce sizin
onayimiza sunulmustur. Gorligmeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Elde edilen
veriler yalnizca bir yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Veriler, belirtilen bu amag disinda
kullanilmayacaktir. Aragtirmaya yonelik yapilan bu agiklamalar dogrultusunda ¢ocuklarinizin
caligmaya katilmasina goniillii olarak destek verdiginize dair bu arastirma izin belgesini

imzalamanizi rica ediyor ve ¢alismaya verdiginiz destekten dolay1 tekrar tesekkiir ediyoruz.

Tez Danismani Veli

Dog. Dr. Mazhar BAL
Akdeniz Universitesi, Tiirkce Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Sultan AKSU

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
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Ek-3. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarh ve Saysa: 31.12.3020-138603

TL
AFDENIZ (MIVERSITES] RERTORLUGD
Saoanal ve Beped Bilimelar Bilinsal - e Yaym B Eimale
EIEUL EAR AR
TOPLANTI TARIHI 13112029
TOPLANTI SAYTISI e |
EARAR SAYVISI e ]

Umiversitemiz E §itim Faknbesi Tirkgs ve Sosyal Bilimlar Efitiod Boltm sfmetim fyesi
Dog. Dr. Mazhar BAL'm dangeashim, Saltan AKST mem araphomacalsion tstlendifi, "Fur
Dgmada Fagayan Terk ocubloroum Tirkge Kullammunag Fanelik Listivaseeniarm Oz Belirfeme
Kurarer Aresmedan fnceloeme st kozmba galypmane, flri kel ve telif haiklam bakienndas psetot
ve Slpegine lligkin soramnthuium bapmmuonya zit clmak fzem, proje sirecince wygulaamasmn
siil olarsk wypon eldofuna oy hizlif ile karr verilesigtr.

Prof Dr. Omneen FRAVEAR

Enral Bagkam
Bagkan Bazkan Yrd. Tre
Prof Dir. Praf. Iir. FProf. Dir.
Ozmam FRAVZAR Bakattin OZDELIE Hihmi DEMVIREAYA
Cipe Tye Cope
Prof Dir. Praf. Iir. FProf. Dir.
Mhziafa SEEER Adman DOMMET Abdullalk KARACAL
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Ek-4. Ozgecmis Sayfasi

OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi :Sultan AKSU

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Programi Rehber Ogretmenlik ve Psikolojik Danismanlik boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yurt
Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi 2018-2021

Bildigi Yabanci Diller : Fransizca B2, Flemenkce B1
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Ek-5. intihal Raporu Ornegi

YURT DISINDA YASAYAN TURK COCUKLARININ TURKCE
KULLANIMINA YONELIK MOTIVASYONLARININ OZ BELIRLEME
KURAMI ACISINDAN INCELENMESI

ORIJINALLIK RAPORU
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Ek-6. Bildirim Sayfasi
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gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
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