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TESEKKUR

Bu yiiksek lisans tezinin hazirlanmasi siirecinde maddi ve manevi destekleriyle
yanimda olan, sabir ve anlayisla bu siirecin zorluklarin1 benimle paylasan herkese

ictenlikle tesekkiir etmek istiyorum.

Oncelikle degerli hocam Dog. Dr. Nurullah YAZICI’ya, bu akademik yolculukta
bana rehberlik eden ve bilgi birikiminizle her adimda beni yonlendiren bir danisman
oldugunuz i¢in tesekkiir ederim. Bana sadece akademik bilgi kazandirmakla kalmayip
ayni zamanda aragtirmanin 6zveri, disiplin ve sabirla yapilmasi gerektigini de dgrettiniz.
Siireg¢ boyunca gosterdiginiz tesvikleriniz ve rehberliginiz sayesinde sadece bu ¢alismay1
degil, akademik kariyerimi de sekillendirdim. Sabriniz, anlayisiniz ve ¢alismalarimi daha

degerli kildiginiz i¢in minnettarim.

Bu siirecteki en biiylik destek¢im ve hayat yolculugumdaki en 6nemli yol
arkadasim olan sevgili esim Metin SAHAN, sabrin, anlayisin ve her an yanimda oldugun
i¢cin tesekkiir ederim. Zorlu anlarimda bana inancin, bu tezin arkasindaki en 6nemli ve
goriinmeyen destek kaynagim oldu. Her zaman yanimda olup verdigin gii¢ i¢in sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Uzakta da olsalar her daim dualariyla bana gii¢ veren, bana olan inanclariyla
giiven agilayan canim anneme Ve babama en derin minnet duygularimi sunarim. Ve canim
cocuklarim Sule Ebrar SAHAN ve Ahmet Selim SAHAN, her aninizla bana ilham
verdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Ne zaman yorulsam, giiliislerinizde ve masum
bakislarimizda gii¢ buldum. Belki uzun saatlerimi bu calismaya ayirirken sizinle
geciremedigim anlar oldu, fakat umuyorum ki bu tez, sizin geleceginize katki sunacak bir

adim olur. Sizler, her seyin en giizelini hak ediyorsunuz.

Bu tez, her birinizin emegi, sevgisi ve katkisiyla anlam kazandi. Hepinize en igten

tesekkiirlerimle. ..

Emine SAHAN



OZET

YUZDELER ALT OGRENME ALANININ GERCEK HAYATLA
[LISKILENDIRILEREK OGRETILMESININ 5. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK BASARISL, OGRENME KALICILIGI VE MATEMATIGE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISININ INCELENMESI

SAHAN, Emine
Yiiksek Lisans, Matematik Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Nurullah YAZICI
Ocak 2024, xv + 156 sayfa

Bu arastirmanin amaci, yiizdeler alt 6grenme alaninin gercek hayatla iliskilendirilerek
Ogretilmesinin 5. sinif Ogrencilerinin matematik basarisina, 6grenme kaliciligina ve
matematige yonelik tutumlaria etkisinin incelenmesidir. Bu dogrultuda, arastirmada
hem nicel hem de nitel yontemlerin bir arada kullanildigr "Karma Arastirma Modeli"
benimsenmistir. Arastirmanin Orneklemini, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle
belirlenen Orta Karadeniz Bolgesi’nin il merkezindeki bir devlet okulunda 6grenim
gormekte olan 34’1 deney, 34’1 kontrol grubunu olusturan toplam 68 besinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Gruplar belirlenirken basar1 diizeyi esdeger olan homojen iki
smif segilebilmesi amaglanmistir. Bu sebeple uygulama yapilan ortaokulun sekiz subeden
olusan tim 5. smiflarina yilin basinda okul tarafindan basar1 testi uygulanmis ve
sonuclara gore subeler olusturulmustur. Bu subelerden ortalamalar1 en yakin olan, basar1
puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmayan iki sinif se¢ilmistir. Secilen siniflardan
biri yansiz atama ile kontrol grubunu, digeri ise deney grubunu olusturmustur. Bu iki
gruptan deney grubuna dort hafta boyunca gergek yasamla iliskilendirilerek bir 6gretim
yontemi uygulanirken, kontrol grubuna ders kitabina dayali miifredata uygun geleneksel
ogretim yontemi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun tutum agisindan esdeger olup
olmadigim belirlemek igin, Onal (2013) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi
(MTO) 6n test olarak uygulanmis ve her iki grup arasinda tutum agisindan anlamli bir
fark bulunmadig tespit edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan Yiizdeler Basar1 Testi, Ogrenci Goriisme Formu, Veli Gériisme Formu ve
Onal (2013) tarafindan gelistirilen Matematige Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Veriler, Iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler igin t-Testi ve Tekrarli Olgiimler igin Tek
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Faktorlt Varyans Analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik
analizine tabi tutulmustur. Elde edilen bulgular incelendiginde, gercek yasamla
iliskilendirilerek yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada etkili
oldugu goriilmistiir. Ayrica bu 6gretim yonteminin 6grenilen bilgilerin kaliciligin
artirdig1 ve olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yiizdeler, Matematik Ogretimi, Ger¢ek Yasamla Iliskilendirme,
Akademik Basari, Kalicilik, Tutum.
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ABSTRACT

PERCENTAGES EXAMINING THE EFFECT OF TEACHING THE
SUB-LEARNING FIELD BY ASSOCIATING IT WITH REAL LIFE ON 5TH
GRADE STUDENTS' MATHEMATICS ACHIEVEMENT, LEARNING
PERMANENCE AND ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS

SAHAN, Emine
Department of Mathematics and Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Nurullah YAZICI
January 2025, xv+ 156 pages

The purpose of this research is to examine the effect of teaching percentages sub-field by
associating it with real life on 5th grade students’ mathematics achievement, learning
retention and attitudes towards mathematics. In this regard, the "Mixed Research Model"
was adopted in the research, in which both quantitative and qualitative methods were used
together. The sample of the research consists of a total of 68 fifth grade students, 34 of
whom are the experimental group and 34 of whom are the control group, studying at a
public school in the city center of the Central Black Sea Region, determined by the easily
accessible sampling method. When determining the groups, it was aimed to select two
homogeneous classes with equivalent achievement levels. For this reason, an
achievement test was applied by the school at the beginning of the year to all 5th graders
of the middle school where the application was made, consisting of eight branches, and
branches were created according to the results. Two classes with the closest averages and
no significant difference between their average success scores were selected from these
branches. One of the selected classes formed the control group with impartial assignment,
and the other formed the experimental group. While a teaching method associated with
real life was applied to the experimental group of these two groups for four weeks, a
traditional teaching method in accordance with the textbook-based curriculum was
applied to the control group. To determine whether the experimental and control groups
were equivalent in terms of attitude, the Mathematics Attitude Scale (MTS) developed by
Onal (2013) was applied as a pre-test and it was determined that there was no significant
difference in terms of attitude between the two groups. Percentages Achievement Test
prepared by the researcher, Student Interview Form, Parent Interview Form and Attitude
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Scale towards Mathematics developed by Onal (2013) were used as data collection tools.
Data were analyzed using t-Test for Independent Samples and Single Factor Analysis of
Variance (ANOVA) for Repeated Measures. Qualitative data were subjected to content
analysis. The findings are as follows: Teaching by associating it with real life was
effective in increasing students' academic success. Additionally, this teaching method
increased the permanence of the information learned. In addition, it has created a

significant change in the development of positive attitudes towards mathematics.

Keywords: Percentages, Mathematics Teaching, Relation to Real Life, Academic

Achievement, Permanence, Attitude.
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GIRIS

Matematik insanlarin 6ziinii ve dogay1 daha iyi anlamalari i¢in kendi kendine
tirettigi mantiksal bir sistem biitiiniidiir (Y1ildizlar, 2012). Bu sistem tiim insanlarca kabul
gormiis ortak bir dil haline gelerek evrensellesmistir. Ayni dili bilmeyen insanlar bile
matematiksel islemlerle anlasarak birbirlerine yol gosterebilmektedirler (Umay, 2002).
Cogu insana gore matematik anlasilmasi zor, bikkinlik verici, bitmek bilmeyen
imtihanlarla dolu, okulu bitirince uyanacaklar1 kotii bir riiyadan ibarettir (Sertoz, 2003).
Bu tarz tutumlar ilerleyen siiregte matematik kaygisina sebebiyet vermektedir. Bu durum

asagidaki paragrafta ifade edilmistir:

“Ogrenci basarisiz oldukca kaygilanmakta, kaygilandikca da basarisi azalmaktadir.
Matematik kaygisi, ogrencinin, dersten korkmasina, zamanla ders ile ilgili etkinliklere
katilmamasina, panik ve tedirginlik oranimin artmasiyla, 6grenme oranimin diismesine
ve siirekli basarisizlik haliyle matematikten nefret etmesine neden olmaktadir. Bu
durum, ‘yumurta mi tavuktan, tavuk mu yumurtadan ¢ikt1?’ seklinde bir kiswr
dongiidiir.” (Alkan, 2003, s.190)

Bireylerin 21. yiizyilin gerektirdigi diisiinme bi¢imine ayak uydurabilmeleri ve
toplumsal ilerlemenin saglanabilmesine destek olmalari matematigi Oziimseyerek,
amacina uygun ve dogru kullanmakla miimkiin olabilmektedir. Toplumsal bir varlik olan
insanlarin hem ¢alisma hem de giindelik hayatlarinda tam anlamiyla donanimli bireyler
olabilmeleri, sistemli bir hayat siirebilmeleri amaciyla miimkiin mertebe belirli bir
seviyede matematik bilgisine ve onun sahsa kazandirdigi bu becerilere sahip olmasi
lazzmdir (Umay, 2003). Bdylesine biyuk bir éneme sahip olan matematik, uygun
olmayan G&gretim tekniklerinin  uygulanmasindan dolay1r &grenciler tarafindan
anlasilmayan, korku ve kaygi duyulan bir ders olarak gorilebilmektedir. Oysaki
matematik 6gretim ve tekniklerine yonelik yaklasimlar yeniden ele alinirsa ¢ocuklarin
matematigin dogasini tanimalari, matematik 6grenmekten keyif almalari, okul ortaminda
ogrendikleri matematikle ger¢ek hayatta kullandiklari matematigi iliskilendirebilmeleri
daha kolay olacaktir (Ozer, 2022). Ayrica matematik Ogretiminde matematik siireg
becerileri arasinda iliskilendirme becerisi de hedef beceriler arasinda yer almaktadir

(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

Matematiksel bir kavramin diger kavramlarla baglanti kurularak ortaya konulmasi
kavramlar arasi iligskilendirme olarak tanimlanmaktadir. Matematiksel iligskilendirmeler
son yillarda yapilan ¢alismalarda 6grenme alanlar1 arasi iliskilendirme, 6grenci boyutuyla
ve gergek yasamla iligkilendirme boyutlariyla ortaya konulmaktadir (Yavuz-Mumcu,

2018). Bu boyutlardan en fazla 6grenci boyutu iizerinde durulmaktadir (Wuolle, 2016).



Ogrenenin yeni bilgiyi daha énceden 6grendigi eski bilgilerle iliskilendirerek analiz ve
sentez yapmasi anlamli 6grenme agisindan son derece dnemli gorilmektedir. (Toluk
Ucar, 2014). Bing6lbali ve Coskun (2016), matematiksel iliskilendirmeyi; bir kavramin
farkli disiplinlerle iliskilendirilmesi, farkli gosterimleri arasindaki iliskilendirme,
kavramlar arasi iliskilendirme ve gercek hayatla iliskilendirme olarak dort ana tema

baglaminda ifade ederek kuramsal temellere yerlestirmislerdir.

Ogrencilerin matematik 6grenimine aktif bir sekilde katilimini saglamak, bu
stirecte matematigi c¢ekici kilmak, matematik kaygilarin1 azaltmak ve matematige dair
olumlu tutum gelistirmelerine yardime1 olabilmek amaciyla 6grenme ortamlarinin uygun
hale getirilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir (Uga, 2014; Wuolle 2016). Matematik
egitiminin gergek hayatla iliskilendirilmesi, matematik 6gretiminde kalict ve anlamli
ogrenmeyi destekleyerek, 0grencilerin matematikteki basarilarini artirdigi ve matematige
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sagladigin1 ortaya koymaktadir
(Bingolbali ve Coskun, 2016, Demirtas ve Cayir 2021; Yilmaz, 2022; Yavuz-Mumcu,
2018). Schunk (2012) kaliciligi, bilginin 6grenme siirecinden sonra uzun siireli bellekte
tutulmas1 ve gerektiginde yeniden hatirlanabilmesidir seklinde agiklamaktadir. Benzer
sekilde yapilan c¢aligmalarla matematiksel kavramlarin anlamli  bir sekilde
iliskilendirilerek gercek yasam baglamlarinin kullanilmasi, 6grencilerin analiz ve sentez
becerilerini gelistirip 6grenmenin kaliciligini artirdigini ortaya koymaktadir (Ardahan ve
Ersoy, 2001; Cetin, 2020; Guler, Arslan ve Celik, 2019; Toluk Ucar, 2014). Bununla
birlikte 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler ilizerinde yapilan g¢alismalar, matematigin
gercek yasamla iliskilendirilmesinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigint ve
matematiksel diistinme siireclerini gelistirdigini gostermektedir (Kalelioglu, 2023;
Yesildere-Imre, Akkog ve Bastiirk-Sahin, 2017). Calismalar bu yaklasimin, dgrencilerin
matematik ogretiminde daha anlamli 6grenme deneyimleri yasamasini sagladigim ve
kavramlar1 derinlemesine anlamlandirmalarina yardimeci oldugunu ortaya koymaktadir
(Bozkurt, Ozmantar ve Ozdemir, 2022; Giiciin ve Geng, 2022; Yildiz, 2017).

Problem

bircok ¢alismada yer verilmistir (Giiciin, 2021; Kalelioglu, 2023; Tartan, 2023).

lliskilendirmeyle yapilan &gretimler bir kazanimi anlama, anlamlandirma, onceki



Ogrenilenlerle yeni 6grenilenler arasinda baglanti olusturma ve kalict 6grenmelerin
meydana gelmesine imkan saglamaktadir. (Ball, Hill ve Boss, 2005; Businskas, 2008).
Bu baglamda Bosse (2003), cogu bilgiyi hafizada tutarak gerektiginde bilgiyi geri
deginmektedir. Ayrica bu iliskilendirmelerin yapilabilmesi i¢in olusturulacak ortamlar,
matematigi daha derin ve daha sakin 6grenmelerine imkan taniyacaktir. Dolayisiyla
Ogrenilen bilgi ve becerilerin kalicilig1 artacak, 6grenciler matematik dersine yonelik

olumlu tutum gelistirebilecek ve kendilerine olan giivenleri artabilecektir (MEB, 2013b).

Ogrenim siirecinde elde edilen bilgiyi i¢sellestirmek i¢in kullanilabilecek en etkin
yontemlerden biri ger¢ek yasam durumlariyla iliski kurmaktir (K6sece, 2020). Egitim
ortaminda 0gretilen matematik ile dis diinya arasinda baglant1 kurma islemi kisaca gercek
yasamla iliskilendirme olarak tanimlanmaktadir (Mosvold, 2008). Uluslararas1 ve ulusal
bir¢ok dgretim programinin amag ve igeriginde matematik egitiminde gercek yasamla
iliskilendirmenin 6nemine siklikla deginildigi gozlenmektedir (MEB [Milli Egitim
Bakanligi], 2005; NCTM, 2000). Soyut bir disiplin olan matematigin ger¢ek hayatla
iliskilendirilerek ~ 6gretilmesi  konularin  igsellestirilmesini  kolaylastirmakta ve
kavramlarin somutlastirilmasina iImkan saglamaktadir. Matematigin ogretilmesinde
gercek yasamla iliskilendirme Ogrencinin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmesini saglarken kaygilarinin azalmasina da yardimet olmaktadir (Akpinar, 2018;

Umay, 2007).

Bireyler okulda o6grendikleri matematik kazanimlari ile glindelik hayattaki
matematigi iliskilendirirken zorlanmaktadirlar (Altun, 2007; Bayazit, 2013). Bunun
sebeplerinden biri matematigin giindelik yasamin her alaninda yer almasina karsin
bireyler matematigi gercek hayattan bagimsiz bir disiplin olarak gormektedir.
Matematiksel kavramlarin gergek hayatla iligskilendirilememesinin yapilan arastirmalarda
akademik basariy1 olumsuz yonde etkiledigi ortaya konulmaktadir (Mumcu ve Baki,
2017). Bunun gibi istenmeyen durumlara engel olmak amaciyla, 6grencilerin matematige
yonelik olumlu bir tutum gelistirebilmeleri i¢in matematigi gercek yasamla
iliskilendirerek simif ici etkinliklere entegre etmek gerekmektedir (Freudenthal, 1991).
Yine Ogrencilerde daha derinlemesine ve uzun sireli 6grenmenin elde edilmesi igin
gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik etkinliklerin kullanilmas1 gerekmektedir. Bu tarz
iligskilendirmelerle 6grencilerin 6grendikleri matematiksel kavramlarin gergek yasamla

baglantisint1  kurmalarim1  saglayarak yiizeysel Ogrenmenin Oniine gecilmesi



saglanabilmektedir. Bu sayede 6grenciler, yeni 6grendikleri kavramlari daha anlamli hale
getirerek farkli durumlarda uygulama becerisi gelistirme firsati bulmaktadir.
Matematikteki kavramlarin giinliik yasamda nasil yer aldigim1 goérmek, 6grencilerin
motivasyonunu artirmakta ve ogrenilen bilgilerin kalicilifint desteklemektedir (MEB,

2024).
Amag

Matematik konular sistematik bir sekilde sarmal bir yapida ilerlemektedir. Her
kademede bir 6nceki 6grenilenlerin listiine ekleme yapilarak siire¢ tamamlanmaktadir. Bu
ogrenmelerde eksiklik yasayan bir 6grencinin yeni 6grenmeler gerceklestirmesi oldukca
zorlasir (Altun, 1998). Omegin oran, yiizde, kesir, ondalik kesir ve rasyonel sayi
kavramlari birbirleriyle baglantili kavramlardir. Bu kavramlardan birinin hatali ve eksik
Ogrenilmesi baglantili oldugu diger kavramlarin da yanlis anlamlandirilmasina sebebiyet
verecektir (Erdem ve digerleri, 2018). Bu sebeple egitimciler, hangi konularda ve ne
sebeple zorluk yasandigini irdeleyerek 6grenmenin gerceklesmesi ve planlanmasi igin
caba gostermelidir (Yetkin, 2003). Dolayisiyla bu ¢alismanin konusu olan "yiizde"
konusunun tam anlamiyla kavranmasi, baglantili oldugu diger konulardaki (6rnegin oran,

rasyonel sayilar, kesirler ve ondalik gosterim) 6grenmeleri de kolaylastiracaktir.

Alanyazinda yiizde kavrami kesir, rasyonel say1 ve orant1 terimleri kullanilarak
tanimlanmaktadir. (McIntosh ve Sparrow, 2004; Baratta ve digerleri, 2010; Ozcelik ve
Tutak, 2017; Putrawangsa ve Febrian, 2021). Genellikle yiizde kavrami paydasinda 100
olan standart oranlara verilen isimdir. (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2022).
Ortaokul matematik 6gretim programinda mithim bir yeri bulunan yiizde kavrami
giindelik yasamda ¢ogunlukla karsimiza ¢ikan kavramlardan biridir. Ornegin, yilin belirli
donemlerinde yapilan indirim kampanyalarinda magaza vitrinlerinde sik¢a yiizde isareti
(%) ile karsilasiriz. Yiizde kavrami, matematik dersinde pek ¢cok konuyla baglantilidir ve
hem 6gretim programinda hem de glinliik yasamda 6nemli bir yer tutar. Ancak 6grenciler
bu konuyu anlamakta zaman zaman gicluk cekmektedir. (Koay, 1998; Mclntosh ve
Sparrow, 2004; Akpmar, 2018). Alanyazina bakildiginda 6grencilerin karsilastiklar
zorluklara karsi one siiriilen ortak ¢6ziim Onerileri arasinda gercek hayatla iligki kurarak
bu tiir giicliiklerin asilacagi yer almaktadir (Akpmnar, 2018; Erdem, Ozcelik ve Girbiz,
2018; Koay, 1998; Ozgelik ve Tutak, 2017; Yildiz, 2017; Hacisalihoglu Karadeniz ve
Karahan, 2020). Ornegin, Yildiz (2017), gergek yasam problemlerinin kullanilmasiyla



ogrencilerin matematik dersindeki motivasyonlarinin arttigin1 ve matematigi daha iyi
anlamlandirdiklarini, Koay (1998) ise gercek yasamla iliskilendirilerek yapilan 6gretimin
Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirerek kendi kendilerine 6grenmelerine
katki sagladigini ifade etmistir. Matematigin gergek hayatta bu denli 6nemli bir noktaya
sahip olmasindan &tiirii bu ¢alismada giinliik hayata yonelik etkinliklere yer verilirken
ayn1 zamanda matematigi giinliik hayatla iliskilendirme becerisi incelenmeye

calisiimustir.

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 5. sinif yilizdeler alt 6grenme alaninda yer alan
kazanimlara iligkin 6gretim siireglerinin gercek yasamla iliskilendirilmesinin akademik
basar1 ve matematik 0grenmeye iliskin tutuma etkisinin incelenmesi ve deney grubu
Ogrenci ve veli goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu amagla arastirmanin alt arastirma

sorular1 agagidaki sekilde kurgulanmistir:

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin “Yiizdeler Bagar1 Testi Kalicilik

Testi” puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan 6gretim 6grencilerin ytlizdeler konusunu

ogrenme kaliciliginda etkili midir?

3. Geleneksel 6gretim yontemiyle yapilan 6gretim dgrencilerin yilizdeler konusunu

ogrenme kaliciliginda etkili midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin “Matematige Y énelik Tutum Olgegi

Kalicilik Testi” ortalama puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan Ogretim Ogrencilerin  matematik

tutumlariin kaliciliginda etkili midir?

6. Geleneksel oOgretim yoOntemiyle yapilan Ogretim Ogrencilerin  matematik

tutumlarmin kaliciliginda etkili midir?

7. Yiizdeler alt 6grenme alanmin gergek hayatla iliskilendirilmesiyle yliriitiilen

derslere yonelik deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

8. Yilizdeler alt 6grenme alaninin gercek hayatla iligkilendirilmesiyle yiiriitiilen

derslere yonelik deney grubu 6grenci velilerinin goriisleri nelerdir?



Onem

Matematik, toplumun gereksinimleri  dogrultusunda insanlarin  giinliik
ihtiyaglarina yonelik ortaya ¢ikan bir bilim dalidir. Giindelik yasamla matematik i¢ icedir.
Insanlarin ihtiyaglar1 matematigi zaruri kilmistir (Yapici, 2013). Giindelik hayatta bir
insanin siirekli karsilasabilecegi ve ihtiya¢ hissedecegi vakitten haberdar olma, bir
marketten yaptig1 aligveriste 6deme yapma, sayma ve siralama, 6lgme ve tartma gibi ¢ogu
konu matematigin igerisinde yer alan temel kavramlardandir. Nasil ki gegmiste bireyler
matematikle giiclii bir iligki igerisindeyse giiniimiizde ve gelecekte de bu iliskinin devam
edecegi goriilmektedir (llgar ve Gulten, 2013). Matematigin hayatimizdaki yerini ve
Oonemini daha iyi anlamak i¢in matematiksiz bir giin disiiniilurse, matematik
kullanmadigimiz degil bir giin bir an dahi olmadig1 goriilecektir (Erdem, Girblz ve
Duran, 2011). Ornegin marketten aligveris sirasinda 6deme yaparken, almak istedigimiz
meyve sebzenin Olglsuni hesaplarken ya da en basitinden ise gidecegimiz vakte
kendimizi ayarlarken hepsinde matematige ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple matematik
ogretimi bireyler icin miihim bir yere sahiptir (Erdem, Ozcelik ve Giirbiiz, 2018).

Giindelik hayatta matematikle ilgili birgok kavram karsimiza ¢ikmaktadir. En ¢ok
kullanmamiz gereken kavramlardan biri de yizdelerdir. Mesela yiizde; aligveris
merkezindeki vitrinlerde indirim oranlari, baskan seg¢iminde oy oranlari, telefonlarin sarj
oranlar1, bankadan c¢ekilen kredinin faiz oranlar1 gibi her yerde oniimiize ¢ikmaktadir.
Yizdeler, siklikla kullandigimiz bir konu olmasina ragmen ders esnasinda 6grencilerin
ogrenmede zorluk yasadiklar goriilmektedir (Koay, 1998; Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2022). Yapilan arastirmalara gore Ogrencilerin yasadigi bu tiir zorluklar
akademik basarilarinda diistise sebebiyet vermektedir (Yildiz, 2017). Yuzdeler
konusunun 6gretiminde 6§rencinin konuyu igsellestirip yapilandirarak kavramasi i¢in en
aktif yonteme yonelik tartigmalar ve arastirmalar devam etmektedir. (Yapici, 2013). Bu
yontemlerden iistiinde durulanlardan biri de gergek hayatla iliskilendirilerek yapilan

ogretim yontemleridir (Ozgelik ve Tutak, 2017; Yapici, 2013).

Gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan Ogretimin, yiizde kavraminin
Ogrenilmesine saglayacagi katkilar, arastirilmaya deger bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Literatlirde, farkli simif diizeylerindeki &grencilerin yiizdeler konusuna dair kavram
yanilgilari, karsilastiklart zorluklar ve materyal kullanimina iliskin ¢esitli ¢alismalar

bulunmasma ragmen, ilkemizde 5. smif diizeyinde yilizdeler konusunun 6gretiminde



gercek yasam baglamlariin etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir (AKsu,
1997; Bozkurt ve Kog, 2012; Karakog ve Alacaci, 2015; Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2022; Yetkin, 2003). Bu durum, s6z konusu konunun 6gretiminde gergek
hayatla iligkilendirmenin potansiyel etkilerini arastirmayi1 6nemli ve &zgiin bir hale
getirmektedir. Bu dogrultuda, ortaokul 5. sinif diizeyinde ylizdeler alt 6grenme alaninda
yer alan kazanimlarin 6gretim siireglerinin gergek yasam baglaminda ele alinmasinin,
Ogrencilerin akademik basarisi, 6grenilenlerin kaliciligi ve Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlar lizerindeki etkisini aragtirmay1 amaglayan bu ¢alismanin, literatiirdeki
kayda deger bir eksikligi tamamlayacagi ongoriilmektedir. Ayrica, arastirma kapsaminda
gelistirilecek etkinlik 6rneklerinin, hedeflenen becerilerin kazandirilmasinda 6gretmenler
icin rehber niteliginde olabilecegi 6ngoriilmektedir. Bu ¢aligma, diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik alternatif 6gretim yaklasimlari sunmanin yani sira, etkinliklerin
O0grenme siirecini pekistirici ve dlgme-degerlendirme araci olarak kullanilmasina olanak
saglayarak, gercek yasam baglaminda Ogretim materyallerinin nasil tasarlanabilecegi
konusunda ogretmenlere faydali bir yol haritasi sunabilir. Bu arastirmada kullanilan
etkinlikler ~Ggrencilere matematigi sevdirerek matematige yonelik kayginin
azaltilmasinda ve 6grenilen konularin kaliciliginin arttirllmasinda egitimcilere bir fikir
verebilir. Yuzdeler konusuyla biitiinlestirilecek gergek hayatla iliskilendirmenin ileride

diger matematik konularini anlamlandirmada fayda saglayacag: diisiiniilmektedir.
Sayiltilar

Arastirmada asagidaki varsayimlardan yararlanilmistir:

e Arastirmada kullanilan "Yizdeler Basar1 Testinin", hedeflenen
kazanimlara yonelik becerileri 6l¢mede yeterli oldugu,

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve yOntemlerinin,
arastirmanin amacina uygun olarak belirlendigi,

e Ogrencilerin, matematige yonelik tutum &lgegine ve dgrenci goriisme
formuna dikkatli, samimi ve 6zenli bir sekilde yanit verdigi,

e Arastirma sirasinda kontrol altina alinamayan bazi degiskenlerin (6rnegin,
derse a¢ ya da yorgun girme, motivasyon eksikligi gibi) deney ve kontrol
grubu O0grencileri lizerinde esit diizeyde etkili oldugu,

e Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin, arastirma sonuglarin

etkileyebilecek herhangi bir etkilesim i¢inde bulunmadiklari,



e Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin, hedeflenen nitelikleri gegerli ve
giivenilir bir sekilde degerlendirdigi,

e Arastirmada kullanilan veli goriisme sorularini velilerin ciddiyet ve
samimiyetle yanitladiklari,

e Deney ve kontrol grubundaki ogrenciler icin yontem agisindan
uygulamadaki tek farkin gercek hayatla iliskilendirilerek yapilan 6gretim
yontemi dogrultusunda uygulanan etkinlikler oldugu,

e Arastirma sonuclarini etkileyebilecek diger degiskenlerin kontrol altina

alindig1 varsayilmistir.
Simirhliklar

Bu arastirmanin simirliliklari;

e Orta Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ilimizin bir devlet okulunun 5. simf
ogrencileri,

o 2023-2024 egitim dgretim yil1,

e Deney ve kontrol guruplarinda uygulanan 6gretim yontemleri,

e Yiizdeler alt 6grenme alanina ait kazanimlar,

e Ogrencilerin yiizdeler alt 6grenme alanmna ait akademik bagarilarini
ol¢mek amaciyla kullanilan “Matematik Basar1 Testi”,

e Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla kullanilan
“Matematik Tutum Olgegi”,

e Uygulamanin yapildig: siire ile sinirlidir.
Tammlar

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi sayilar ve Olgiilerle ilgili konular
temel alarak niceliklerin Ozelliklerini arastiran bilimlerin genel adidir. Sayilarin,
sekillerin ve sembollerin kullanildig1 soyut bir diisiince sistemidir (Tlrk Dil Kurumu
[TDK], 2024).

Matematik Ogretimi: Matematik dgretimi, matematiksel kavramlarin, islemlerin
ve problem ¢6zme becerilerinin 6grencilere aktarilmasini amaglayan egitim siirecidir. Bu

stire¢, dgrencilere matematiksel diislinme ve analiz yapma yeteneklerini kazandirmay1



hedefler. Matematik G6gretimi, 0grencilere sadece matematiksel bilgileri degil, aym

zamanda bu bilgileri giinliik hayatta nasil uygulayabileceklerini de 6gretir (Altun, 2013).

Ylzde kavrami: Bir degerin 100 birimlik bir toplam igindeki oranini ifade eden
matematiksel bir kavramdir (Lamb ve Johnson, 2011). YUzde, kesirlerin 6zel bir taradar
ve her zaman paydanin 100 oldugu durumlari ifade eder (Van de Walle, Karp ve Bay-
Williams, 2022).

Iliskilendirme: Bireylerin farkli kavramlar, bilgiler veya deneyimler arasinda

baglant1 kurma siirecidir (Noss ve Hoyles, 1996).

Gercek Yasamla iliskilendirme: Gergek yasamla iliskilendirme, 6grenilen
bilgilerin ve kavramlarin giinliik hayatta karsilagilan durumlarla, problemlerle veya
deneyimlerle baglant1 kurulmasi siirecidir. Bu yontem, 6grenmeyi daha anlamli ve kalici
hale getirir, ¢iinkii 6grenciler, 6grendikleri bilgilerin pratikte nasil kullanilabilecegini ve
neden dnemli oldugunu goriirler. Gergek yasamla iliskilendirme, egitimde, 6gretimde ve

ogrenme siireclerinde oldukga etkili bir yaklasimdir (Akpinar, 2018).

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogrencilerin pasif bir sekilde, &gretmen
tarafindan sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul ettigi ve ogretim surecinin tamamen

ogretmenin kontroliinde oldugu bir 6grenme yaklasimidir (Demirel, 2009).

Akademik Basari: Bireyin biligsel, motivasyonel ve davranissal stratejileri bir
arada kullanarak belirli 6grenme hedeflerine ulasabilme yetisi olarak tanimlamistir. Bu
tanima gore, basari sadece bilginin kazanilmasiyla degil, ayn1 zamanda bu bilginin
kullanimiyla ve bireyin kendini diizenleyebilmesiyle iliskilidir (Pintrich ve De Groot,
1990). Ogrencilerin bu arastirma kapsaminda kullanilan “Akademik Basar1” testinden
alabilecegi puanlar 0 ile 80 arasinda degismekte olup, yiiksek puanlar matematik

basarisinin daha yiiksek oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilmektedir.

Kalicihik: Bireyin 6grenme siirecinde edindigi bilgi ve becerilerin uzun siireli
bellekte saklanarak zamanla hatirlanabilmesi ve gerektiginde kullanilabilmesi yetisini

ifade eden bir kavramdir (Ausubel, Novak ve Hanesian, 1978; Bloom, 1956).

Tutum: Bireyin baglantili oldugu tiim nesneler ve durumlara kars1 gosterdigi
tepkileri yonlendiren veya etkileyen, deneyimler araciligiyla bigimlenmis zihinsel ve
sinirsel bir hazir olma halidir (Thomas & Znaniecki, 1918). Matematik tutumu ise bireyin

matematige dair gelistirdigi olumlu ya da olumsuz egilim olarak tanimlanabilir.
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Matematikle ilgili diisiinceleri, davraniglari ve tutuma bagl olarak ortaya ¢ikan duygusal
tepkileri kapsamaktadir (Moenikia ve Zahed-Babela, 2010). Ogrencilerin bu arastirma
kapsaminda kullanilan “Matematige Yonelik Tutum” 6lgeginden alabilecegi puanlar 22
ile 110 arasinda degismekte olup, yiikksek puanlar matematige karsi daha olumlu bir

tutumun gostergesi olarak kabul edilmektedir.
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KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde matematik ve matematik O6gretimi, matematigi gercek yasamla
iliskilendirme becerisi, yiizdeler alt 6grenme alanina yonelik kuramsal agiklamalar ve

alan yazindaki ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Matematik ve Matematik Ogretimi

Gegmisi insanlik tarihi kadar eskiye dayanan matematigi tek bir tanimla ifade
etmek mumkiin gézikmemektedir. Antik Yunan déneminden giinimize degin bircok
aragtirmaya konu olan matematigin bir¢ok tanimi mevcuttur. Ancak giindelik
yasantimizda dnemli bir yere sahip olan matematigin verilen tanimlarindan higbiri tam
olarak matematigi agiklamaya yetmemektedir (Yildirim, 2000). Bilim insanlari
ge¢misten gliniimiize kadar farkli boyutlarda matematigi ele alarak ¢esitli tanimlarina yer
vermislerdir. Matematigin ne kadar kapsamli ve genis yelpazeye sahip bir bilim oldugunu
bu tanimlamalarin ¢oklugundan ve cesitliliginden de anlayabiliriz. Farkli seviyede farkli
diizeylerde matematik yapanlarin matematige yonelik bakis agilari, matematik
kavraminin agiklanmasina dair hedeflerin ve felsefi yaklagimlarin farkliligi, matematigin

ortak bir taniminin olmamasinin sebepleri arasindadir (Altun, 2002; Goker, 1997).

Freudenthal, matematigi kesfedilemeyen ancak icat edilen bir insan aktivitesi
olarak tanimlarken (Altun, 2008), Galilei ise “bilim, herkesin g6ziiniin éniinde bulunan
kéinat ad1 verilen kitapta yazilmistir ama kimse yazildig: alfabeyi ve dili 6grenene kadar
bu kitabi1 okuyamaz ve bu dili bilmiyorsa kitabin tek bir sodzcliglinii dahi
anlamlandiramaz. Iste bu dil matematiktir” seklinde tanimlamaktadir (Galilei, 1914).
Bundan 6tlrl bireyin hayatinda birgok yer kaplayan, farkli 6gretim yontem ve tekniklerle
anlasilabilen ve 6gretilebilen bir bilim dali olan matematigin tiim diinyada ortak bir dilden
ibaret oldugu kisaca evrensel oldugu sdylenebilir. “21. ylizyilda matematik, oldukga derin
ve ¢ok yonlii bir alandir. Oyle genis bir etkinlik yelpazesini kapsamaktadir ki, biitiin
yansimalarini bir tek baslik altinda toplamak pek miimkiin degildir” sozleriyle Crilly
(2012, s. 9) matematigi tek bir tanimla agiklamanin kolay olmadigini ifade etmistir.
Tuncer’e (1995) gOre matematik, soyut varliklarin &zelliklerini, sayilari, islemleri,
nicelikleri, geometrik sekilleri ve bunlar arasindaki iliskileri mantiksal yontemlerle

aragtiran bir bilim dahidir. TDK (2024) ise matematigi “bi¢imlerin, sayilarin ve
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miktarlarin 6zelliklerini ve iligkilerini bilimsel yontemlerle inceleyen ve sayi teorisi,

cebir, geometri gibi alanlara ayrilan bir bilimdir” seklinde tanimlamaktadir.

Bireyin yasaminin vazgegilmez bir parcasi olan matematigin bilime olan katkilar
yadsinamayacak kadar biiyiiktlir. Bu sebeple matematigin etkili bir sekilde 6gretilmesi
cok onemli goriilmektedir. Farkli yas gruplarindaki bireylerin kii¢lik yaslardan itibaren
bilimi 6grenmesi, yapicit ve sorgulayici kisilikler kazanmalar1 agisindan kritik bir rol
oynamaktadir (Buldu, 2006; Hawkins, 1995). Bu sebeple egitim sistemimizde okul dncesi
donemden yiiksekogretime kadar olan egitim-6gretim siirecinde farkli alanlarda ve farkli

seviyelerde matematik 6gretilmektedir.

Matematik 6gretimiyle tanimlanmasi zor olan matematigi agiklamak miimkiin
olabilmektedir. Oncelikle matematigin belirli formiillerden ve hesaplamalardan ibaret
olmadigin1 kabul etmemiz gerekmektedir. Sadece O6l¢me, sekiller, hesaplamalar ve
sayilarla matematigi sinirlandirmak matematik Ogretimini olumsuz etkiledigi gibi
ogrencilerin matematiksel bilgilerin 6nemini kavramalarina dair bilgi ve becerilerinde
yeterli destek saglanmadigi kanisina varilmaktadir (Aksu, 1985; NCTM [National
Council of Teachers of Mathematics], 2009; Smith, 2000). Oysaki matematik 6gretimi
matematik kadar koklii bir gegmise sahip, psikoloji ve sosyoloji de dahil bir¢ok bilimin
sentezidir (Ersoy, 2003). Bu sebeple matematik 6gretimi giin gectikge artan bir ilgi haline
gelmistir. Cogu insana gore matematik yalnizca sayilardan olusan, dogru ve hizli sekilde
islem yapmay1 gerektiren bir beceri olarak goriilmektedir (Karatag, 2019). Matematigin
ogrenciler arasinda korkulan bir ders olarak goriilmesinde yalnizca tek bir faktoriin etkili
oldugunu soylemek zordur, zira matematik basarisini etkileyen pek ¢ok farkli etken
mevcuttur. Bu sebeple matematik 6gretmenlerinin, 6grencilerin matematik basarisini
etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olmasi olduk¢a Onemlidir. Bu bilgi
ogretmenlerin  Ogrencilerin matematik performansini ve seviyesini daha dogru
degerlendirmelerine, ayrica matematiksel kavramlarin 6gretiminde daha etkili bir

rehberlik yapmalarina olanak saglar (Dursun ve Dede, 2004).

Matematik 6gretimi dogru yontemlerle yapilirsa kisinin gelisimine dair ¢ogu
faydadan bahsedilebilir. Bu faydalardan bazilar1 su sekildedir: Bireye neden-sonug iliskisi
kurmayi, sira dis1 diistinme teknikleri gelistirmeyi, hedefe odaklanmayi, probleme
yonelik degisik ¢oziim yollar1 tiretebilmeyi, kisinin yetenegini gelistirebilmeyi, Onceki
bilgilerini sentezleyerek yeni fikirler olusturabilmeyi ve dikkatini toparlayabilmeyi

saglamak gibi bir¢ok becerinin Ogretimini kolaylastirmaktadir (Baykul, 2005).
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Matematik 6gretimi bireye problem ¢dzmeyi 6greterek problem ¢oziimiine yonelik bir
diistinme tarzi gelistirmeyi ve giindelik hayatta matematiksel bilgi ve beceri kazandirip
bireyin hayatin1 kolaylastirmay1 amaglar (Altun, 2013). Matematik 6gretiminde temel
ama¢ matematiksel bilgiyi 6gretmek ve Ogrenmektir. Farkli bir deyisle 6grencilere
problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme, iliskilendirme, genelleme, psikomotor ve
duygusal gelisim gibi matematiksel temel becerileri kazandirarak glndelik hayattaki
problemlerine uyarlayabilmelerini saglamak matematik 6gretiminin esas amaglaridir
(MEB, 2005). Guncel matematik 6gretim miifredatinda 6grencilerin matematiksel
yetkinliklerini ve iligskilendirme becerilerini artirmaya yonelik asagidaki amaglara yer
verilmektedir (MEB, 2024):

1. Matematiksel muhakeme, problem g¢6zme, temsil olusturma, veri analizi
yapma ve veriye dayali kararlar alma gibi matematiksel becerilerin yani sira,
matematiksel araglar ve teknolojileri etkin bir sekilde kullanabilme
yeteneklerini gelistirmeleri,

2. Kavramsal, sosyal-duygusal 6grenme ve okuryazarlik becerilerini matematik
alan becerileri ile biitlinciil bir sekilde matematik 6grenmenin hem siirecine
hem de sonuglarina yansitmalari,

3. Edindigi becerileri kullanarak matematiksel bilgiye ulagsmalari, ayn1 zamanda
bilgilerini beceriye doniistiirmeleri,

4. Matematik 6grenme ile ilgili egilimlerinin farkinda olmalar1 ve matematik
ogrenme siirecinde egilimlerini gelistirmeleri,

5. Edindigi degerleri matematik 6grenme siirecine yansitmalari, matematik
ogrenirken degerlerini gelistirmeleri,

6. Edindigi matematiksel bilgi, beceri, egilim ve degerleri her tiirli 6grenme

slirecine, diger derslere ve yasamlarina yansitmalar1 amaglanmaktadir.

Bu amaglar 6grencilerin matematiksel yetkinliklerini artirmayi ve onlarin
matematigi hem giinlik yasamda etkili bir sekilde hem de akademik baglamda
kullanabilmelerini  hedeflemektedir. Gergeklestirilmek istenen amagclar arasinda
ogrencilerin daha fazla fikirlerini tartigsmalari, yazmalari, okumalari ve giindelik hayatta
matematiksel bilgileri kavrayabilmeleri tavsiye edilmektedir. Ulagilmak istenen hedeflere
bakildiginda matematikle ¢ok ilgili olmayan fikirleri tartismak, yazmak, okumak gibi

amagclarin oldugu goriilmektedir. Bu amaglar dogrultusunda geleneksel olarak
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benimsenmis matematik yaklagiminin yerine 6grencinin aktif oldugu, cogu beceriyi
destekleyen 6grenme ortamlari olusturulmaktadir. Bu durumda matematiksel kavram ve
icerik bilgilerine yogunlasan uygulamalardansa siirece odakli becerilerin de 6nemsendigi
uygulamalarla ¢esitlendirilmesi daha aktif 6grenmeye ortam hazirlayacaktir. Dolayisiyla
matematik dersleri planlanirken dgrencilerin problem ¢6zme, muhakeme yapabilme gibi
hayati beceriler edinebilmelerine, karsilarina ¢ikan durumlarda 6grendikleri bu becerileri
uygulayabilmelerine firsat taniyan, baska disiplinlerle iliskilendirme yapilabilen dersler
tasarlanmalidir (MEB, 2024). Bu sayede 6grenciler, matematiksel kavramlar1 6grenirken
aynt zamanda gilinliikk yasamla baglanti kurma, diislincelerini ifade etme ve mantikli
cikarimlar yapma becerilerini de gelistirebileceklerdir. Matematigi gercek hayatla
iligkilendirme  becerisi,  Ogrencilerin  matematiksel  kavramlar1  daha  iyi
kavrayabilmelerini, bu kavramlara kars1 ilgilerini artirmalarini ve 6grendikleri bilgileri
giinliik yasamlarinda etkin bir sekilde uygulayabilmelerini miimkiin kilmaktadir. Bu
yaklagim, matematik egitiminin kalitesini artirarak, bireylerin problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmelerine ve analitik diisiinme becerilerini ilerletmelerine yardimci

olmaktadir (Ozer, 2022).
Matematik Ogretiminde iliskilendirme

Bilgi {retiminin ve yenilenmesinin hiz kazandigi 2005 yilinda ¢agin
gereksinimlerine uygun olarak tlkemizde yapilandirmaci egitim anlayisi benimsenmistir.
Bu durum, kati davranig¢t yaklagimdan uzaklasarak egitim sistemimizde cesitli
degisikliklere yol agmistir. Bu yeni anlayis, geleneksel egitim yaklasimlarindan daha
modern bir sisteme gecisi simgelemektedir (MEB, 2005). Ogretici yerine grenciyi
merkeze alan bu yaklasim, 6gretim programlarinda da kendini gostermistir. Tiirkiye’de
yayimlanan matematik &gretim programlarinda (MEB, 2018; MEB, 2024) ve Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM)'nin siire¢ standartlarinda da (NCTM, 2000)

iligskilendirme becerisine biiyiik nem verildigi goriilmektedir.

Hiebert ve Carpenter (1992), iliskilendirme kavramini agiklarken insan beynini
bir 6riimcek agina benzetmektedir. Bu modele gore, ag lizerindeki diigiimler belirli bilgi
veya kazanimlari, diiglimler arasindaki ipler ise bu bilgiler arasindaki iliskileri simgeler.
Iplerin sayis1, kurulan iliskilerin gesitliligini gosterir. Iliskilendirme siirecinde, agmn

karmasiklig1 ve iplerin sayisinin fazlalig, iliskilerin yogunlugunu ve derinligini ortaya
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koyar. Eger ag daha karmasik bir yapiya sahipse, bu, {izerinde calisilan kavramin ¢ok
sayida baglantiyla iliskili olduguna isaret eder. Benzer sekilde, Piaget'in anlamli bir
O0grenmenin gergeklesebilmesi icin bireyin mevcut semalar1 araciligiyla yeni edinilen
bilgiler ile eski bilgileri birbirine baglamasinin énemini vurgulamasi, iliskilendirmenin

gerekliligini ortaya koymaktadir (Tanju, 2020).

Matematiksel iliskilendirme, matematiksel kavramlar ile islemler, O0grenme
alanlar1 ve farkli temsillerin yani sira, giinlik yasam ile diger disiplinler arasinda
baglantilar olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kilig, 2020). Coxford (1995),
matematiksel iliskilendirmeyi, matematikte ¢esitli konular arasinda kapsamli baglantilar
kurmak i¢in bagvurulabilecek birgok fikir ve yontemi iceren bir kavram olarak
tanmimlamaktadir. Matematiksel iliskilendirmeye dair ¢esitli tanimlar olsa da bu tanimlarin
genelinde, matematiksel iliskilendirmenin diisiinceler arasinda bir koprii veya bag kurma
islevi tagidig1 vurgulanmaktadir (Eli, 2009). Bu dogrultuda, matematiksel iligkilendirme,
Ogrenilen kavramlarin birbiriyle nasil baglanti kurdugunu anlamay1 miimkiin kilmaktadir.
Bu baglantilar, 0Ggrencilerin  matematiksel = konular1  daha  derinlemesine
kavrayabilmelerini ve bu bilgileri daha kapsamli bir perspektifte kullanabilmelerini

desteklemektedir.

Bingolbali ve Coskun (2016) iliskilendirme kavramini beceri ve anlama seklinde
iki baslik halinde ifade etmistir. Islemsel ve iliskisel anlama olarak matematiksel
anlamay1 temalara ayiran Skemp (1976) islemsel anlamay1, sebebi bilinmeksizin islemleri
sadece kurallar1 kullanarak yapabilmeyi, iliskisel anlamayi ise bilgilerin yalnizca kendine
has oOzellikleriyle ele alinmadigini, baska disiplinlerle baglanti kurarak elde
edilebilecegini dile getirmistir. Bingo6lbali ve Coskun (2016), matematiksel
iliskilendirmeye yonelik bir siniflandirma igin asagidaki sekilde bir kuramsal ¢ergeve

Onermistir.



16

Sekil 1. iliskilendirme Becerisi I¢in Kavramsal Cerceve
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Sekil 1: Matematiksel iliskilendirmenin siniflandirilmasi (Bingdlbali ve Coskun,
2016)

Sekil 1 incelendiginde, Bingélbali ve Coskun (2016), matematiksel
iligkilendirmeye matematigi farkli disiplinlerle ve kendi i¢inde iliskilendirme olarak iki
kategori altinda ele almigtir. Gergek yasamla iliskilendirme ise matematigi farkli alanlarla
iliskilendirmenin alt bileseni olarak ele alinirken, matematiksel kavramlarin gergek
yasam durumlarinda uygulanmasi1 ve bu kavramlarin gercek hayattaki kullanimina
ornekler verilmesi seklinde iki ana tema cercevesinde incelemistir. Bu dogrultuda,
aragtirmalarda matematiksel iliskilendirmenin farkli farkli siniflandirmalarina yer verilse
de genel olarak iliskilendirme tiirlerine baktigimizda karsimiza dort temel baglik
¢ikmaktadir (Bingdlbali ve Coskun, 2016; MEB, 2013; Narli, 2016; NCTM, 2000;
Ozgen, 2018). Bu basliklara asagida yer verilmistir:

i.  Farkli disiplinlerle iliskilendirme,
ii. Kavramlar arasi iligkilendirme,
iii.  Farkli temsil bi¢imleri arasinda iliskilendirme,

iv. Gergek hayatla iligskilendirme seklindedir.
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Farkl Disiplinlerle Matematigin iliskilendirilmesi

Matematiksel bir kavramin diger disiplinlerdeki kavramlar, problemler veya
durumlarla birlestirilmesi ya da diger disiplinlerin matematiksel kavramlar, problemler
ve durumlarla olan etkilesimi olarak ifade edilmektedir (Coskun, 2013). Her disiplinin
kendine 6zgii nitelikleri bulunmasina ragmen, disiplinlerin birbirleriyle iliskilendirilerek
dgretim siirecinin kalic1 6grenme saglamasi beklenmektedir (Ozgen, 2016). Mesela, oran-
orant1 kavraminin fen bilgisinde basit makineler {initesi ile, rasyonel sayilarin yogunluk
konusu ile, dogal sayilarin miizik egitiminde nota vuruslariyla iliskilendirilerek

Ogretilmesi ornek olarak gosterilebilir.
Kavramlar Arasi Yapilan iliskilendirme Becerisi

Eli (2011) “Matematik 6grenme siireci, mevcut zihinsel semalardaki bilgilerin
yeni bilgiyle iliskilendirilerek uyumlu hale getirilmesi siirecidir. Bu siiregte, zihinsel
semalardaki bilgiler arasindaki yeni iliskiler olusturulur.” seklinde ifade etmektedir.
Kavramlar arasinda iligkilendirme yapabilen bir 6grenci, mevcut kavramlari araciligiyla
yeni kavramlar gelistirebilmektedir. Ayn1 zamanda, yeni kavramlar 6grenerek daha dnce
edindigi kavramlardaki eksiklikleri de kolaylikla giderebilmektedir (Tanju, 2020).
Ormnegin  yiizde kavraminin  dgrenilebilmesi icin  kesirlerle iliskilendirilmesi
gerekmektedir. Buna ek olarak denklemler konusunun cebirsel ifadelerle

iligkilendirilmesi de kavramlar arasi yapilan iliskilendirme tiiriine bir 6rnektir.
Kavramin Farkh Temsil Bi¢imleriyle iliskilendirilme Becerisi

Matematiksel terimlerin g¢esitli gérsel formatlarda ifade edilmesidir. Bu temsiller
arasinda cizimler, diyagramlar, grafikler, tablolar, semalar gibi gdsterimler yer alabilir
(Mumcu, 2028). Bir koordinat sisteminde noktanin konumunu farkli temsil bigimleriyle

gosterilmesine iliskin gorsele Sekil 2°de yer verilmistir.
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Sekil 2. Kavramlarin farkli temsil bigcimleri arasinda iliskilendirmeye “noktanin
konumunun koordinat sisteminde gosterimi” 6rnegi

Sekil 2’de goriildiigii Uzere, noktanin konumu koordinat sistemi iizerinde
gosterilirken farkli temsil bigimleri arasinda iliskilendirmeden faydalanilmistir.

Koordinat sistemi bolgelere ayrilarak noktalarin konumuna deginilmistir.
Matematigi Gercek Yasamla Iliskilendirme Becerisi

Matematik 6gretiminde kavramlar arasinda kurulan iliskilendirmeler matematigin
sarmal ve birikimli bir yapida olmasindan dolay1 6nemlidir (Narli, 2016). Yapilandirmaci
yaklasimla birlikte matematigin ardisik yapisindan dolay1 kavramlarin iliskilendirilerek
ve yapilandirilarak anlamlandirilacagi ilkesinin kabul edilmesiyle iliskilendirme becerisi

giderek onem kazanmustir.

Ulkemizdeki Tiirkiye Yiizyilh Maarif Model’inde bilginin gercek hayattaki
uygulamalarina dayali ve anlamli bir baglamda edinilmesini saglayan yaklagimlardan biri
olan Baglam temelli 6grenme iizerinde durulmaktadir (MEB, 2024). Bu yaklasimda
Ogrencilerin 6grenme siireci, kendi deneyimlerine dayal1 olarak gerceklesmektedir ve bu
durum, O6grenmenin O6grencinin bireysel deneyimlerine gore sekillendigi bir siireg

oldugunu gostermektedir. Ger¢ek yasam deneyimlerinin karmagsik ve problem temelli
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dogasi, disiplinler arast iliskilerin kurulmasini, farkli program bilesenlerinin
entegrasyonunu ve elestirel diisiinme becerilerinin kullanilmasini desteklemektedir.
Dolayisiyla baglam temelli 6grenme, Ogrencilerin anlamli sekilde Ogrenmelerini
saglayacak esnek bir siirecin olusturulmasina olanak tanir. Bu beceri sayesinde
Ogrencilerin matematigi daha iyi anlamlandiracaklari diisiiniilmektedir. Bu yaklasim
esnasinda Ogrenme ve 6gretme siireclerinden Ogrenmede kdprii kurmak, Ogrencilerin
mevcut bilgi ve becerileriyle, yeni kazandiklar1 bilgi ve beceriler arasinda baglantilar
kurmalarint kolaylastiracaktir. Bu sayede ogrencilerin daha evvel &grendikleri veya
deneyimledikleri bilgi ve becerileri yeni 6grenme siireclerine entegre ederek yeni
kazanilan beceri ve bilgilerin daha iyi anlagilmasi, 6grenilmesi ve yapilandirilmasi
saglanmaktadir. Ayrica kopri kurma, sinifta edinilen bilgi ve becerilerin, giinliik yasamla
baglant1 kurarak anlamlandiriimasini ifade etmektedir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve
becerileri sadece akademik ortamda degil aymi zamanda gergek hayatta nasil
kullanabileceklerini anlamalarina firsat taniyan bu yaklasim, Ogrencilerin Ogretim
programlarindaki 6grenme hedeflerine ulasmalarini saglamak i¢in gecmis ve yeni
ogrenmeleri arasinda bag kurmalarin1 kolaylastirmada 6nemli bir rol Gstlenmektedir
(MEB, 2024). Koprii kurma siirecinde 6gretmenlerin dikkate almasi gereken hususlar

sunlardir:

1. Yeni Bilgiyi Mevcut Bilgi ve Deneyimlerle iliskilendirme: Ogrenciler, yeni
bilgiyi veya beceriyi mevcut bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirerek daha

anlamli hale getirirler. Bu, bilginin daha kalic1 olmasini saglar.

2. Benzerlik ve Metaforlar Kullanma: Ogrencilerin yeni konu veya kavramlar
daha oOnce anladiklar1 konularla iligkilendirebilmeleri icin O6gretmenler
benzerlik ve metaforlardan yararlanabilirler. Bu, yeni bilgilerin daha kolay bir

sekilde kavranmasini ve ¢ok ¢abuk hatirlanmasini olanak tanir.

3. Somut Ornekler ve Uygulamalar: Ogretmenler, somut rnekler ve uygulamalar
aracilifiyla 6grencilerin yeni beceriler edinmelerine yardimci olabilirler. Bu
sayede Ogrenciler, yeni bilgileri mevcut bilgi ve deneyimleriyle daha kolay

iliskilendirebilirler.

4. Akran Is Birligi Ortamlar1 Hazirlama: Ogretmenler, dgrencilerin akranlariyla
is birligi yapabilecekleri 6grenme ortamlar1 hazirlamalhidir. Bu sayede

ogrencilerin farkli deneyim ve bakis acilarini paylasabilmelerine imkan saglar.
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Ayrica is birligi ve grup calismalari, Ogrencilerin sosyal yeteneklerini
gelistirmelerine ve daha genis bir perspektife sahip olmalarma katki

saglamaktadir.

5. Giinliik Yasam Deneyimleri ile Baglanti Kurma: Ogretmenler, dgrencilerin
giinlik yasam deneyimleri ile yeni 6grenecekleri bilgi ve beceriler arasinda
iliski kurmalarini kolaylastirabilir. Bu, yeni bilgilerin giinliik hayata transferine
ve derin 6grenmenin gerceklesmesine katki saglar. Gergek hayatla baglanti
kurmak, o6grencilerin O6grendiklerini daha anlamli héle getirir ve kalici

ogrenmeyi kolaylastirir (MEB, 2024).

Alanyazin incelendiginde ger¢ek yasamla iligkilendirme birbirinden farkl
bilimsel sahalarda ele alinarak tanimi yapilmistir. (Gainsburg, 2008; Mosvold, 2008;
Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017). Matematik egitiminde gergek hayatla iliskilendirmeyi
Gainsburg (2008, s.200) “gercek verinin analizi, klasik sozel problemler, basit analojiler,
matematik kavramlarmmin  somut/uygulamali  gosterimleri, toplumda matematigin
tartisilmasi, gergek olgularin matematiksel modellenmesi” uygulamalarini ihtiva edecek
sekilde kapsamli olarak ele almistir. Le Roux (2008), matematigi ekonomi, ticaret,
miihendislik gibi farkli alanlarla bagintisini igeren ve dogrudan veya dolayli olarak gercek
hayata yonelik durumlari barindiran problemler ve aktiviteler biitlinii olarak ifade

etmistir.

Ulkemizde oldugu gibi diger iilkelerin gogunda matematik 6gretimi miifredatinda
gercek hayatla iligkilendirmenin faydalarina ve esaslarina yer verilerek giindelik hayattan
matematik kazanimlarina yonelik uygulamalardan bahsedilmistir (MEB, 2024; NCTM,
2012). Ortaokul diizeyinde matematik 6gretim programinda verilecek kazanima yonelik
gercek hayattan Orneklerin incelenmesi, gercek hayata benzer drneklerin meydana
getirilmesi ve tabir edilmesine yonelik galismalara yer verilirken lise diizeyinde daha ¢ok
gercek hayattan alinmig problemlerin modellemeleri tizerinde durulmustur (MEB, 2013).
Ortaokul matematik dersi miifredati, 6grencilerin matematiksel kavramlari etkilesimli ve
ilgi gekici yontemlerle 6grenmelerini hedeflerken ayn1 zamanda glnlik hayatta
karsilagilan problemlere dayali 6rnekler ve uygulamalarla matematiin hayatimizin
vazgecilmez bir pargasi oldugunu gostermeye odaklanmaktadir. Bu kapsamda,
matematigin yalnizca akademik bir konu olmadigini, ayn1 zamanda gercek yasam

problemlerine matematiksel diisiinme yoluyla ¢oziim getirebilen bireyler yetistirmeyi
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hedeflemektedir. Program, &grencilerin problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmeyi ve
elestirel diisiinme becerilerini tesvik etmeyi hedeflemektedir. Icerik, disiplinler ve
beceriler arasi1 baglantilar kurularak, gercek yasam ihtiyaclarina uygun sekilde
tasarlanmistir. (MEB, 2024). Okul matematigi ile gercek hayat arasindaki baglantinin
yetersiz olmast ve dgretimin iliskilendirilmemesi, matematik egitiminde sikga elestirilen
temel sorunlardan biridir. Bu konu 6zellikle PISA sinavlariyla birlikte giindeme gelmis
ve matematiksel okuryazarlik kavrami daha biiyiik bir oneme sahip olmustur. Matematik
ogretiminde gercek hayatla iliskilendirme yapilmasi ve Ogrencilerin bu gergevede

degerlendirilmesi biiyiik bir onem tasimaktadir. (Kozakli, Bozkurt ve Altun, 2020)

Gergek hayatla iligskilendirmeye yonelik durumlarin se¢ciminde O0grenciye hitap
edilmesi ve Ogretilmek istenen kazanima uygun durumlara yer verilmesi onemlidir.
(Trafton, Reys ve Wasman, 2001). Ogrencinin iliskilendirme yapabilmesi icin hali
hazirdaki bilgilerini yeni 6grendigi bilgilerle harmanlayarak birbirine transfer edebilmesi
gerekmektedir. Bu tarz bir iliskilendirme kolay olmayip karmasik bir hal alabilmektedir
(Orrill ve Kittleson, 2015).

Ogretilmek istenen kazanimi etkili bir sekilde 6grenciye iletmek icin gercek
hayatla iligskilendirmeyle yapilan &gretim sirasinda bazi hususlara 6zen gosterilmesi
gerekmektedir. Mesela; bu tiir uygulamalarin se¢iminde 6grencilerin hayat sartlarinin,
gereksinimlerinin ve alakalarinin neler oldugunun g6z 6niinde bulundurularak 6gretim
sirasinda kullanilacak materyalin se¢imi yapilmalidir ve verilecek drneklerin, 6grenciler
icin anlaml olacak sekilde secilmesine 6zen gosterilmelidir (Polya, 1962; akt. Yigit
Koyunkaya, Ugurel ve Tataroglu Tasdan, 2018). Aksi halde, Ogrencilerin konuya
odaklanmakta sorun yasadiklar1 belirtilmektedir (Filloy ve Sutherland, 1996). Ayrica,
bazi konularin soyut yapisindan 6tiirii, 6grencilerin bu konular1 gercek hayatla sinirli bir
sekilde iliskilendirebildikleri ifade edilmektedir (Karako¢ ve Alacaci, 2015). Bu durum,
egitimde cesitli dezavantajlar olusturabilmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin gergek
hayatla iliskilendirme yaparken ele aldiklar1 konuyu nasil iligkilendirdikleri ve hangi

konuda iliskilendirme yaptiklar1 nemli gortilmektedir.

Bireye giindelik yasamda ihtiya¢ duydugu anlarda problem ¢ozmeyi 6gretmek,
matematiksel bilgi ve becerileri karsilastigi problemlerin ¢6zumu igin kullanabilmek ve

gerektigi durumda ¢6zliim odakli diisiinme becerisi kazandirmak matematik d6gretiminin
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amaglarindandir (Alkan ve Altun, 1998). Matematik agiklanirken somut bir halde
aciklanmasi gereken, genellemeleri ve soyut bilgileri igeren bir bilimdir (Moyer, 2001).
Dolayisiyla soyut yapisindan otiirii matematik gercek hayatla ne kadar iliskilendirilerek

Ogretilmeye calisilirsa kavramlarin anlamlandirilmasi da o kadar kolay olacaktir (Altun,

2010).

Matematik dersi 6grencilere gore korkulan, giigliikle anlasilan bir disiplin olarak
algilanmaktadir (Alkan, 2010; Aydin, 2011; Dursun ve Dede, 2004). Hem bireyin hayat
tarztyla hem de tabiatiyla iliskili olan matematigin insanlar tarafindan bu iligkiyi
gérememeleri matematigin i¢sellestirilememesine sebebiyet vermektedir (Doruk, 2010).
Aktarilirken somutlastirilmasi gerekli olan matematik disiplini soyut genellemeleri ve
bilgileri yapisinda bulundurmaktadir. Ders sirasinda, gergek hayatla ne kadar cok baglanti
kurulursa, 6grencilerin konuyu anlamasi da o denli kolaylasacaktir. Clnki Arseven’e
(2019) gore matematigi gilinliik yasamla iliskilendirerek ¢ogu  durumu
anlamlandirabilmemiz miimkiin olabilmektedir. Ogrenciler tarafindan matematigin
korkulan ve zorluklarla dolu bir disiplin olarak goriilmesinin altinda birgok neden
yatmaktadir (Dursun ve Dede, 2004). Bu tiir sorunlarin 6nlenebilmesi i¢in 6grencilere
sunulacak egitim ortamlar1 ve materyallerin, 6grenciyi merkeze alan ve olusabilecek

olumsuz durumlart minimize eden nitelikte olmasi gerekmektedir.
Yiizde Kavram

Matematik bilimi gercek hayatta karsilastigimiz pek c¢ok soruna ¢oziim
bulabilmek i¢in basvurdugumuz bir disiplindir. Cogu egitim kurumunun ortak amaglari
arasinda matematigi acgiklamak ve Ogrencilerin giindelik hayatlarindaki problemlerine
¢coziim yolu dretirken matematikten faydalanmak yer almaktadir (MEB, 2024; NCTM,
2000). Gergek hayatla yakindan ilgili olan “yuzde” kavrami da matematigin 6nemli
konularindan birisi olarak gériilmektedir (Erdem, Ozgelik ve Giirbiiz, 2018). Bu sebeple
yilizde kavrami pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Dolayisiyla yiizde kavramina yonelik
bir¢cok tanim mevcuttur. Yiizde kavramint Altun (2013), rasyonel sayilarin arasinda yer
alan sonsuz sayidaki kesirden paydasi 100 olanlara verilen 6zel bir isim seklinde
aciklamistir. Olkun ve Toluk Ucar (2012) ise bir tamin pargasinin tamin kagta kagini
olusturdugunu gostermek amaciyla yiizde kavramina ihtiya¢ duyulacagini ifade etmistir.

Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2022) yiizde kavraminin yeni bir kavram
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olmadigina, yalnizca yeni bir terim ve gdsterim bigcimi olduguna deginmislerdir. Ornegin:
Y4 bir rasyonel sayinin gosterimiyken, 0,25 bu sayimin ondalik kesir gosterimini, %25 ise
yuzdelik gosterimini ifade etmektedir. Dolayisiyla yiizde, bir sayinin yiizlik dilimdeki
degerini ifade eden bir matematiksel kavramdir. Yiizde hesaplamalari, genellikle %
sembolu ile gosterilir ve "yuzde" olarak okunur. Yiizde parga ile biitiin arasindaki iki
niceligi karsilastirmay1 saglar. Risacher (1992) yuzdeyi oran olarak kabul edip ylzde

kavraminin ¢arpimsal bir iligki olup, toplamsal bir iligski olmadigini dile getirmistir.

Gilinliik hayatta siklikla karsimiza ¢ikan yilizdeler kavrami insanlar igin
kullanislilik bakimindan biiyiik bir neme sahiptir. Paydasi 100 olan kesirlerin gosterim
sekli yiizdeler oldugundan bu tiir ifadeler kiyaslama yaparken bireylere kolaylik
saglamaktadir (Altun, 2008). Alisveris esnasinda %40, %25, %65 gibi ifadelerin yerine
2/5, 1/4, 13/20 gibi ifadelerin yazilmasi halinde yizde kavraminin ne denli kolaylik
getirdigi daha net gorulebilir.

Magazalarda veya online aligveris sitelerinde indirim orami olarak, bankalarda
kredi ve faiz orani olarak, anket sonuglar1 ve istatistiki verilerin sunumunda, basari
oranlar1 ve notlarda, borsa gibi yatirim fonlarinda siirekli yiizdelik kavramlarla
karsilasiriz. En basitinden igilen kutu igecegin igindekiler kisminda dahi yiizdelik
kavramlarla karsilagilmaktadir. %20 faiz, %30 enflasyon, %8 KDV, %5 karbonhidrat,
%40 indirim gibi pek ¢ok ifadeyle giindelik hayatta sikca karsilasabiliriz. Siklikla bu tarz
ifadelerle karsilagilmasi ylizde kavramimin giindelik hayatta ne kadar dnemli bir kavram
oldugunu bir kez daha vurgulamaktadir. Yiizde kavrami hemen hemen her alanda
karsilagilan, somut kiyaslamalarda stirekli rastgelen bir kavramdir (Hacisalihoglu

Karadeniz ve Karahan, 2020).
Yiizde Kavramiin Matematik Ogretimindeki Yeri

Yiizde kavrami bir¢ok iilkenin egitim-0gretim programinda yer almaktadir.
Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM), "Okul
Matematigi icin Miifredat ve Degerlendirme Standartlar1" adli eserinde, ylizde
kavraminin 6zellikle ortaokul diizeyinde 6gretilmesi ve bu becerinin gelistirilmesine 6zel

bir 6nem atfettigini belirtmektedir (NCTM, 2000).
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2018 de yaymmlanan Matematik &gretim programinda, yiizde kavramina alt
O0grenme alani olarak deginilmektedir. Yiizdeler alt 6grenme alanini1 6grenciler ilk defa 5.
sinifta 6grenmektedirler. Ortaokul asamasinda, ylizdeler alt 6grenme alanina ait ortaokul

5.smif matematik 6gretim programi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ortaokul 5. Sinif Matematik Ogretim Progranmi (MEB, 2018)

Ogrenme Alt Ogrenme

Kazanim
Alam Alani
M.5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri ytlizde sembolii (%) ile ifade
eder.
M5.1 M.5.1.6.2. Bir yiizdelik degeri, ayn1 biiylikligii temsil eden kesir ve
o ondalik gosterimler ile iligkilendirir ve bu gdsterimler arasinda
SAYILAR M.5.1.6.
doniisiim yapar.
VE Yuzdeler
. M.5.1.6.3. Kesir, ondalik ve yiizdelik gosterimlerle verilen
ISLEMLER

miktarlar1 karsilastirir.
M.5.1.6.4. Belirtilen bir ylizdelik degerin karsilik geldigi miktar1

hesaplar.

Tablo 1’de goriildiigii tizere 2018 dgretim programinda, ortaokul 5. sinifta ylzdeler alt

ogrenme alani1 dOrt kazanimla ele alinmaktadir.

Maarif modeli 6gretim programina gore yiizdeler konusu 5. smif diizeyinde “Sayilar ve
Nicelikler” temasi i¢inde kesirlerin farkli gdsterimleri ve kesirlerin karsilagtirilmasi igerik
cercevesinde yer almaktadir. Ortaokul asamasinda, kesirler ve kesirlerin farkli
gosterimleri olan ondalik ve ylizde kavramlarmin birlikte incelendigi bu temada,
matematiksel temsil becerisinin gelisimi maarif modeline gore Tablo 2’de sunuldugu gibi

ele alinmaktadir (MEB, 2024).
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Tablo 2. Ortaokul 5. Simif Matematik Ogretim Programi

Konu (i¢erik

Cercevesi) Ogrenme Ciktilar

Siirec Bilesenleri

Kesirlerin
Farkh
Gosterimleri

MAT.5.1.3. Gergek yasam

durumlarina karsilik gelen

kesirleri farkli bigimlerde
temsil edebilme

MAT.5.1.3.

a) Kesirlerin farkli gosterimlerinin (bilesik, tam
say1li, ondalik, yiizde) gercek yasam durumu
igerisindeki kullanimini anlar.

b) Gergek yasam durumlarinda karsilasilan
kesirlerin farkli gosterimlerini iliskilendirmek
icin farkli modelleri (yiizlik kart, somut
modeller, say1 dogrusu gibi) seger.

¢) Segilen modelleri kullanir.

¢) Kullanilan modelleri kesirlerin farkli
gosterimleri ile yorumlar.

d) Benzer durumlarda kullanilabilecek farkli
modelleri kullanighlik agisindan

karsilastirir.

e) Karsilastirdigi modellerin kullanisliligina
iliskin karar verir.

MAT.5.1.4.Farkli
gosterimlerle ifade edilen
kesirlerin karsilastirilmasina
yonelik ¢ikarim
yapabilme

Kesirlerin
Karsilastirnlmasi

MAT.5.1.4

a) Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin
karsilagtirilmasina yonelik varsayimda bulunur.
b) Varsayimindaki iligkileri inceleyerek kesirlerin
karsilastirilmasina yonelik genellemeleri belirler.
c) Elde ettigi genellemelerin varsayimini
karsilayip karsilamadigini say1 dogrusu, sekil gibi
temsiller (izerinde gosterir.

¢) Varsaymu ile ilgili ulastigi sonuca yonelik
matematiksel dnermeleri sdzel ya da sembolik
temsil ile sunar.

d) Sundugu 6nermelerin tahmin etme becerisine
katkisini gerekcelerle agiklar.

Tablo 2°de goriildiigli gibi Maarif modeli 6gretim programinda ortaokul 5. siniflarda

ylzdeler, 6grencilerin ger¢ek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri ¢esitli bicimlerde

temsil edebilmesi ve farkli gosterimlerle ifade edilen kesirleri karsilagtirarak ¢ikarimlar

yapabilmesi seklinde ele alinmaktadir. Bu igeriklerde 6grencilerin problem ¢ézme ve

matematiksel temsil becerilerindeki gelisimleri 6n planda tutulmaktadir. Maarif Modeli

Ogretim programinda yiizdeler alt dgrenme alani ortaokul 7.smif diizeyinde Tablo 3’teki

Ogretim programina gore 6grencilere sunulmaktadir.
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Tablo 3. Ortaokul 7. Simif Matematik Ogretim Programi (MEB, 2024)

Ogrenme
Alani/Konu/Tema

Kazanim Kazanim Ag¢iklamasi

M.7.1.5.1. Bir ¢oklugun belirli bir yilizdesine karsilik gelen miktar1
bulur ve yiizdesi verilen bir ¢oklugun tamamini hesaplar.
M.7.1. SAYILAR  M.7.1.5. M.7.1.5.2. Bir ¢oklugu, baska bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplar.
VEISLEMLER Yuzdeler M.7.1.5.3. Bir ¢oklugu, belirli bir yiizde oraninda arttirma veya
azaltma islemleri yapar.

M.7.1.5.4. Yizde ile ilgili problemleri ¢cozer.

Tablo 3’te gorildigi lizere 2018 Ogretim programinda, ortaokul 7. Sinifta
yiizdeler alt 6grenme alani dOrt kazanimla ele alinmaktadir. Bu kazanimlarla daha ¢ok,
verilen bir miktarin istenilen yiizdesini bulma ya da belirli bir yiizdesi verilen ¢oklugun
tamamina ulagsma gibi hesaplamalarin yapilabilmesi amaclanmaktadir. Dolayisiyla
yiizdelerle ilgili temel hesaplama becerilerini kazandirmak hedeflenmektedir. Bu tir
kazanimlar, ylizdeleri anlamay1 kolaylastiritken &grencilerin  pratik matematik
becerilerini gelistirmelerine de odaklanmaktadir. Ayn1 zamanda gergek hayatta yiizdelik
hesaplamalarla (indirimler, faiz oranlari, kar-zarar durumlarn gibi) karsilasma
durumlarina hazirlikli bireyler yetistirilmesi ulasilmak istenen hedefler arasinda yer

almaktadir (MEB, 2018).
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ILGILI ARASTIRMALAR
Mliskilendirme Kavramina Yénelik Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Erdogan ve Yiiksel (2023) calismalarinda ortaokul matematik dersi konu ve
becerilerini MATH Taksonomisi gercevesinde siniflandirmayi ve aralarinda ne derecede
iliskilendirme yapabildiklerini belirlemeyi amaglamislardir. Bunun i¢in ulusal bir sinavin
matematik alt testindeki soru ve cevaplar, 20154 6grencinin yanitlari iizerinden analiz
edilmistir. Sonug olarak MATH taksonomisine gore herhangi bir beceri diizeyine sahip
Ogrencilerin, alt kategorilerdeki becerileri yiiksek oOlclide gergeklestirebildigini
gostermektedir. Matematik programindaki sonraki dgrenme alanlarinda basarili olan
ogrencilerin, daha Onceki alanlarda da yiiksek bilgi diizeyine sahip olduklar
gozlemlenmistir. Ancak bu durum “Basit Olaylarin Olasilig1” konusunda gecerli

olmadig1 yargisina varmislardir.

Unlii (2023), ortaokul matematik dgretmeni adaylarmin sayilarla ilgili 6gretim
siirecinde gercek hayat baglantilarini nasil kurduklarini incelemek amaciyla 6gretmen
adaylariyla nitel bir aragtirma yirlitmiistiir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
gercek hayatla iliskilendirme yaparken ¢ogunlukla aligveris-ticaret baglamina ve sozel
acik uclu problemlere odaklandigini belirlemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6zellikle
sayilar konusunda gercek yasamla iligkilendirilerek Ogretim yapilmasinin gerekli

oldugunu diistindiikleri yargisina ulagilmistur.

Bingdlbali ve Ozdiner (2022) dokiman analizi ydntemini kullanarak yaptiklari
calismada her bir sinif seviyesinden (1-8. siniflar) birer matematik ders kitab1 olmak iizere
toplamda sekiz kitaptaki 254 etkinligi ger¢ek hayatla iligkilendirme agisindan
incelemistir. Inceleme sonucunda, gercek hayatla iliskilendirmenin en az 4. ve 8.
siiflarda, en fazla 2. ve 6. smiflardaki ders kitaplarinda yer verildigine yonelik kaniya
varimstir. Yer alan etkinliklerin matematigi tartismaya yonlendirmeyen, modelleme
yapma gibi iist diizey diisiinme becerileri gerektirmeyen, basit tanimlar ve klasik sozel

problemlerden olustugu elde edilen diger bulgular arasindadir.

Ozer (2022) durum ¢alismas1 yontemiyle tasarladifi arastirmasinda on bes tane
ilkokul 3. simif o6grencisiyle caligmistir. Calismada, Ogrencilerin ¢ocuk edebiyati

eserlerinin kelime, igerik ve gorsellerinde matematigi gercek hayatla iliskilendirme
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becerilerinin  6grenme alanlarina gore incelenmesi amaglanmistir. Sonug¢ olarak
ogrenciler ¢ogunlukla islemler ve sayilar konusunda 6zellikle yakin ¢evrelerine yonelik
belirgin diizeyde iliskilendirmeler yaparken, veri isleme konusunda ortiik diizeyde
iliskilendirme yapmakta zorlandiklar1 ve matematigi ger¢ek hayatlarinda nasil ve hangi
amagcla kullandiklart konusunda yetersiz kaldiklari izlemine ulasilmistir. Ayrica
arastirmada kullanilan ¢ocuk edebiyati eserlerinin ¢esitli baglamlar sagladigr ve

matematik konulariyla iliskilendirilebildigi sonucuna ulagilmistir.

Gicln ve Geng (2022), nitel arastirma yontemlerinden durum calismasini
kullandiklar1 arastirmalarinda, alti ilkogretim matematik Ogretmeniyle c¢alismistir.
[Ikogretim matematik dgretmenlerinin matematiksel iliskilendirme tiirleri konusundaki
goriislerinin sinif i¢i uygulamalara etkilerini belirlemek amaciyla ders 6gretim siirecinde
nasil matematiksel iligkilendirmeler yaptiklarini arastirmak hedeflenmistir. Sonug olarak;
Ogretmenlerin  siif i¢i matematik Ogretiminde matematigin  kendi icindeki
iligkilendirilmesine sik¢a yer verdikleri, ancak matematigi diger bilim dallariyla
iligkilendirmeye daha az yer verdikleri gortilmiistiir. Goriigmelerde matematigin giinliik
yasamla ve diger bilim dallariyla iliskilendirilmesine deginilmesine ragmen, bu durum
ders anlatimina yansimamistir. Ayrica, matematigin farkli temsillerle iliskilendirilmesi
goriismelerde belirtilmemesine karsin, ii¢ 6gretmenin bu yontemi sinifta kullandig: elde

edilen diger bulgular arasindadir.

Cenberci ve Ozgen (2021), ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinda
O0grenim goren 28 Ogretmen adayiyla yaptiklart calismada, 6gretmen adaylarinin
matematiksel iliskilendirme becerilerini etkinliklere yansitma ve ger¢ek hayatla
iligkilendirme kullanimlarina yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
sonucunda, Ogretmen adaylarinin genellikle matematiksel O6grenme etkinliklerinin
tasariminda giinliik yasamla iliskilendirmeyi yansitmaya yonelik olumlu goriislere sahip
olduklari, ancak bu siirecte eksiklikler ve bazi zorluklar yasadiklar: tespit edilmistir.
Ayrica, bu zorluklar1 asabilmek i¢in ¢aba harcadiklarina yonelik goriislere sahip olduklari

da elde edilen bulgular arasindadir.

Ece (2021), iilkemizde matematik alanindaki iligskilendirme becerisine yonelik
yapilan arastirmalar1 analiz etmeyi ve bu alandaki egilimin hangi yone oldugunu tespit

etmeyi amaclamistir. Aragtirmada; Calismalarin ¢ogunda nitel arastirma, ¢ok azinda
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karma yontem kullanildigi, ¢cogunlukla 2017-2018 yillar1 arasinda ¢alisma yapildigi,
O0gretmen adaylariyla yapilan ¢alismalarin daha fazla oldugu, giindelik hayat baglaminin
caligmalara konu edinirken islemler ve kavramlar arasi iliskilendirmeye daha az yer
verildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica iliskilendirme becerilerine derste ve ders

Kitaplarinda daha az yer verildigi goriilmustiir.

Ozdiner (2021), ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
aktiviteleri gercek hayatla nasil iligkilendirdigini ve farkli alanlarla nasil baglanti
kurdugunu incelemeyi amacladigi ¢alismasinda dokiiman analizi yontemini kullanmistir.
Calismanin veri kaynagini, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda kullanilan sekiz ilkokul
ve ortaokul matematik ders kitabi olusturmaktadir. Incelenen sekiz ders kitabinda toplam
254 etkinligin %48'inde gergek hayatla iligkilendirme yapilmigken diger etkinliklerde
iliskilendirmeye yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Sonuglar, 'toplumda matematigin
tartisilmasi' ve 'ger¢ek olaylarin matematiksel modellemesi' tiirlerinin en az kullanilan
gercek hayat iligskilendirme tiirleri oldugunu gosterirken ayni zamanda kullanilan 34 farkli

baglamdan en fazla “okul geregleri” baglamina yer verildigi kanisina varimistir.

Usta ve Sodylemez (2020), calismasinda lise Ogrencilerine "Fonksiyonlar"
konusunun giinliik yasamla iliskili senaryolarla 6gretilmesinin akademik bagariya etkisini
incelemektedir. Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bartin'da 10. smifta 6grenim
goren 20 dgrenci ile gergeklestirilmis olup, karma yontem kullanilarak 6n test-son test
tasarimi uygulanmistir. Veriler, Fonksiyon Basar1 Testi (FAT) ve yar1 yapilandirilmig
ogrenci goriisme formu ile toplanmistir. 8 hafta sliren uygulamada, giinlik yasamla
baglantili fonksiyonlar iizerine senaryolar ve etkinlikler kullanilmistir. Analiz sonuglart,
son test lehine anlamli bir fark oldugunu ve bu yaklagimin 6grencilerin basarilarini

artirdigini gostermistir.

Kosece (2020), ortaokul 6. smif 6grencilerinin matematik derslerinde egitsel
oyunlarla desteklenmis Gergek¢i Matematik Egitimi yontemiyle matematigi giinliik
yasamla iliskilendirme ve tahmin yeteneklerini nasil gelistirebileceklerini, uygulamada
karsilagilabilecek olast sorunlari ve ¢0ziim Onerilerini detayli olarak incelemeyi
amacladig1 caligmasini, nitel arasgtirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemiyle
gerceklestirmistir. Arastirmada tahmin ve matematigi gercek yasamla iliskilendirme

becerileri eksik olan 25 altinci smif Ogrencisiyle calisilmistir. Egitsel oyunlarla
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desteklenen Gerg¢ekei Matematik Egitimi'nin matematigi gergek hayatla iligskilendirme ve
tahmin yeteneklerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgulari, bu
egitim yontemine katilan 6grenci ve velilerin olumlu geri bildirimlerde bulundugunu

ortaya koymaktadir.

Ardig, Sengiir ve Yenilmez (2019), betimsel arastirma yontemi kullandiklari
arastirmada kirsalda 6grenim goren dordinci simiflardan 50 6grenciyle ¢alismustir.
Arastirmanin amaci, geometrik kavramlarin giinliik hayatla iligskilendirilme becerilerinin
cinsiyete, matematik basarisina ve okul Oncesi egitim durumuna gore incelenmesidir.
Sonuglara gore, cinsiyet ve okul oncesi egitim durumu ile iliskilendirme diizeyleri
benzerlik gosterirken, matematik basarisi yiiksek olan 6grencilerin geometrik kavramlari

giinliik yasamla daha etkili bir sekilde iliskilendirdikleri tespit edilmistir.

Didis Kabar (2018), ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin matematigin
gercek hayatla iligkisine yonelik alg1 ve goriislerini incelemeyi amagladigi arastirmasini
152 ilkdgretim matematik 6gretmen adayiyla gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda,
Ogretmen adaylarmin matematigin giinliik hayatta kullanimina dair algilarinin sinirh
olduguna ve gercek yasamla iliskilendirmenin Ogrencilere farkli biligsel yararlar
saglayabilecegine yonelik goriislere ulagilmistir. Matematige dair gilinliik yasam baglami
olarak daha ¢ok "aligveris" Ornegi verilirken, Ogrenciler karsilastiklar1 veya
karsilasabilecekleri matematik konular1 arasinda "oran-orant1" ve "a¢1" konularini dile

getirmigtir.

Ozgeldi ve Osmanoglu (2017), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
matematigi gercek hayatla iligkilendirme siirecinde nasil baglam kurduklarin1 ortaya
koymay1 amaglayan bir ¢alisma gerceklestirmistir. Bu ¢alisma, bir devlet iiniversitesinin
ilkdgretim matematik dgretmenligi programinda 6grenim goren 57 dgretmen adayiyla
yiritiilmistir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin agikga iliskilendirme yapabildikleri,
iliskilendirmenin 6grenciler agisindan yararli oldugunu fark ettikleri ve gercek yasamla

iliskiyi anlamlandirabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Coskun (2013), matematik derslerinde Ogretmenlerin smif ic¢i etkinliklerde
konular arasinda iliski kurma yontemlerini ve bu iliskilendirmeye verdikleri 6nemi nasil
gosterdiklerini inceleyen bir arastirma yapmustir. Arastirma, U¢ sinif 6gretmeni ve UG

matematik Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Bu c¢alismayla, Ogretmenlerin ders
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esnasinda konular arasindaki baglantilar1 kurma bigimleri ve bu baglantilara ne derece
onem verdikleri ortaya koyulmaktadir. Elde edilen sonuglara gore, Ogretmenlerin
matematik derslerinde kavramlar arasi iligkilendirmeye ve gercek hayatla baglanti
kurmaya 6nem verdikleri, ancak farkli gosterimler arasindaki iligkilendirmeye daha az
agirlik verdikleri goriilmektedir. Diger disiplinlerle iliskilendirmeye ise neredeyse hig yer
verilmemistir. Bu bulgularla, 6gretmenlerin matematik derslerinde iliskilendirme

konusunda yetersiz kaldigina ulasilmaktadir.

Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin (2009), betimsel arastirma yontemini kullanarak
lise 0grencilerinin matematiksel kavramlar1 gergek hayatla iligskilendirme diizeylerini ve
bu kavramlar1 anlamlandirma ve iliskilendirme konusundaki yaklagimlarini tespit etmeyi
amaglamistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, 6grenciler matematik derslerinde
gercek hayatla iliskilendirme konusunun 6nemli oldugunu kabul etmekte, ancak bu
baglamda yeterince uygulama yapilmadigini belirtmektedirler. Ogrencilerin verdigi
gercek hayat drneklerinin ¢ogunlukla sayilarla ve hesaplamalarla ilgili oldugu, genellikle
aligveris Ornekleri iizerinde odaklandiklart goézlemlenmistir. Ayrica matematik
derslerinde, igerik ve baglam agisindan belirli degisiklikler yapilmasinin gerekliligine

deginilmistir.

Akkus (2008) ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematiksel
kavramlar1 giinliik yasamla nasil bagdastirdiklarini ortaya koymayi1 hedefledigi
aragtirmasini 194 ilkogretim matematik Ogretmeni aday: ile ylirlitmiistlir. Aragtirma
sonuglari, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik kavramlarini giinliik
yasamla iliskilendirme becerilerinin 6grenim yillar1 ile paralel dogrultuda gelisim
gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin matematik 6z yeterlikleri

ile iliskilendirme becerileri arasinda bir baglanti tespit edilmistir.

Erturan (2007), ortaokul 7. smif 6grencilerinin matematik basarisi ile giinliik
hayattaki matematigi uygulama becerisi arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla, cebir
ogretiminde model kullaniminin ve model kullanilmadan yapilan 6gretimin, 68rencilerin
cebir becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Ortaokuldan 100 6grenciyle yliriitiilen
arastirmanin sonucuna gore, ¢aligma grubundaki 6grencilerin giinliik hayattaki matematik
uygulamalarinin farkinda olduklar1 ancak smif i¢inde 6grenilen matematik konularimi

giinliik yagamlarina aktarmakta zorlandiklar1 gozlemlenmistir.
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Yang (2022) ¢alismasinda, bir¢ok 6grencinin matematik 6greniminde zorluklarla
karsilastig1 ve bu zorluklarin temel nedenlerinin matematiksel kavramlar arasinda giiclii
baglantilar kuramama, gercek diinya ile iligskilendirme eksikligi ve soyut kavramlari
gorsellestirme konusunda yetersiz mekansal-gorsel beceriler oldugu belirtilmektedir.
Yaptigi ¢calismada 6grencilerin kavramsal anlamalarini gelistirmek, islemsel akiciliklarini
artirmak ve kavramlar1 gergek diinya baglaminda uygulamalarini saglamak amactyla bir
program (modiil) gelistirmistir. Calisma sonuglari incelendiginde, dgrencilerin modiil
icerigine yonelik olumlu algilar gelistirdigi gorilmektedir. Modul, gercek hayat
uygulamalari igeren problem ¢6zme, soyut kavramlarin ¢coklu araglarla goérsellestirilmesi,
kavramlarin pekistirilmesi ve Kkisisellestirilmis Ogrenme gibi avantajlar sunarak

geleneksel 6grenme materyallerine kiyasla zenginlestirilmis bir deneyim saglamistir.

Viegut (2021) galismasinda, kesirler bilgisinin daha gii¢lii cebir bilgisine nasil ve
neden yol agtigin1 anlamak amaciyla psikoloji ve matematik egitimi arastirmalarini
iliskilendirerek bir araya getirmektedir. Arastirmalarin farkli cergeveler ve tanimlar
kullanmas1 nedeniyle ¢alismada, bu iki disiplinin birbirinden kopuk oldugu
vurgulanmaktadir. Caligmada, bu iliskinin daha derinlemesine anlasilabilmesi igin
disiplinler arasi iligskilendirme ve is birligi gerektigi savunulmakta ve kesirler bilgisinin

cebir basarisina nasil katki saglayabilecegine dair biitiinlestirici bir model 6nerilmektedir.

Ackerson (2021) c¢alismasinda, ortaokul &grencilerinin matematik 6grenimini
gelistirmek i¢in "Carsamba Kelime Problemi" etkinligiyle gercek diinya baglaminda
problem ¢6zme becerilerini guclendirmeyi amaglamaktadir. Her hafta 6grenciler, bes
kelime problemi ¢6zerek daha dnce 6grendikleri matematik kavramlarimi pekistirmekte
ve yeni konularla iligkilendirmektedir. Bu siirecte anahtar kelimeleri 6grenip problem
¢ozme stratejilerini gelistirmektedir. Sif i¢i tartismalar ve gergek hayatla kurulan
baglantilar, &grencilerin matematige yonelik anlama dizeylerini  ve ilgilerini
artirmaktadir. Alt1 haftalik uygulama sonunda, 6grencilerin matematik basarisindaki artis

bu etkinligin 6nemini ortaya koymaktadir.

Fuchs, Seethaler ve Barnes (2020) arastirmasinda, sinirli galisma bellegi
kapasitesi ile matematiksel sozel problemleri ¢6zme gii¢liigii arasindaki iliskilendirmeyi

incelemektedir. Calismasinda dil ile matematigin nasil i¢ ige gectigini ve bu iki alanin
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birbirini nasil destekledigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinin,
matematiksel iliskilendirme ve problem ¢tzme siireclerine katki sagladig: elde edilen

bulgular arasindadir.

Siregar ve Siagian (2019), matematik 6gretmenlerinin matematiksel anlayislarini
degerlendirmek amaciyla Ogretmenlerle gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, agik ucglu
sorular sorarak elde ettikleri yanitlar1 analiz etmislerdir. Arastirma bulgularmna gore,
matematik 0gretmenlerinin matematiksel iligkileri kavrama konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olduklari, ancak bu becerilerinin daha ¢ok giinliik hayatla sinirh kaldigi

sonucuna ulagmislardir.

Gresalfi, Barnes ve Cross (2018), 6gretmenlerin dijital araglar1 matematik
siiflarina entegre ederek iliskilendirme yaptiklarinda ortaya g¢ikacak durumlari ve
Ogretmenlerin egitim teknolojisini kullanmalarinin nasil daha iyi desteklenebilecegini
arastirmay1 amaglamistir. Egitim teknolojisini ilk kez kullanan ortaokul matematik
Ogretmenleriyle yapilan caligmada, Ogretmenlerin oyun temelli 6grenme ortaminin
olusturulmasindaki kritik rolii vurgulanmakta ve derinlemesine matematiksel katilimi
desteklemek i¢in 6grencilerin gercek hayattaki yasantilariyla iliski kurulmasinin énemi
uzerinde durulmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisiminde aktif katilimini
desteklemek i¢in hizmet i¢i egitim olarak esnek tasarimlarin Gnemine vurgu

yapilmaktadir.

Stoehr, Turner ve Sugimoto (2015), vaka ¢alismas1 yontemiyle gerceklestirdikleri
arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerini diizenli olarak gercek diinya
baglamlariyla iliskilendirme pratigini ve bu pratigin etkilerini incelemislerdir. Bu
ogretmenlerin pedagojik yaklasimlart ve uygulamalari analiz edilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda, gercek yasamla iligskilendirilen matematik konularinin, 6grenciler
hakkinda daha fazla bilgi edinmeyi, matematik konularmmin daha iyi anlasilmasini ve
sayilarin tesine gecilmesini, 6grencilerin matematige yonelik 6zgilivenlerini gelistirmeyi
ve matematiksel kavramlar1 birbiriyle iliskilendirebilmeleri i¢in alan yaratilmasina

olanak sagladig1 goriilmiistiir.

Lee (2012) aragtirmasinda, ilkokul dgretmeni adaylarinin hikéye problemlerinin
gercek hayatla iliskilendirilmesine yonelik perspektiflerini incelemistir. Katilimcilarin

gergek hayat baglantilariyla ilgili inanglart ve bu inanglarinin hikdye problemlerine
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yansimasint degerlendiren bir dizi goérev tasarlanarak, katilimcilarin gercek hayat
baglantilarina iliskin ortak algilarini belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, katilimcilarin asir1 iyimser inanglarinin yetersiz ayrintilarla sekillendigi, gergek
hayatla iliskilendirme becerisinde fayda ve gergekligin Onemli bir rol oynadig1 ve
katilimcilarin inanglari ile hikaye problemleri olusturma ya da degerlendirme bigimleri

arasinda belirgin farklar oldugu saptanmustir.

Ji (2012), ilkokul 6gretmen adaylarmin hikdye problemlerinde gercek hayat
baglantilarina yonelik diigiincelerini incelemis ve 6gretmen adaylarinin ti¢ farkli goriise
sahip oldugunu bulmustur. Bazilari, gercek hayat baglantilar1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadan asir1 olumlu bir bakis agisina sahipken, bazilari bunun i¢in fayda ve
gercekligin kritik unsurlar oldugunu diisiinmiistiir. Ayrica, baz1 6gretmen adaylarinin
inanclart ile hikaye problemleri olusturma veya degerlendirme bigimleri arasinda 6nemli

farklar bulunmustur.

Mosvold (2008) calismasinda, Japonyal: ve Hollandal1 6gretmenlerin matematigi
gercek yasamla iliskilendirme yaklagimlarini incelemistir. Bulgulara gore; TIMSS 1999
Video Calismasi ile, matematik derslerinde Japonya'nin sekizinci sinifinin en diistik,
Hollanda'nin ise en yiiksek gergek hayatla iliskilendirme becerisine sahip tilkeler oldugu
saptanmistir. Calisma, Japon ogretmenlerin Hollanda Gergek¢i Matematik Egitimi
geleneginden bazi fikirleri daha giiclii bir sekilde benimseyebileceklerini ve bu nedenle
Japon Ogretmenlerin  bu yaklasim: Hollandali meslektaslarindan daha fazla

kabullenebilecegini ortaya koymustur.

Garii ve Okumu (2008) calismasinda, ilkokul &gretmenlerinin giinlik
yasamlarinda kullandiklar1 matematigin ne kadar farkinda olduklarin1i ve bunu
smiflarinda nasil Ogrettiklerini  aragtirmigtir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin,
teknolojik ve mesleki uygulamalarda matematigin 6nemli bir rol oynadigimi fark
etmedikleri ve bu durumun matematik 6gretme yeteneklerini olumsuz etkiledigini tespit
etmistir. Bulgulara gore, dgretmenlerin matematik bilgisini giinliik yasam ve mesleki
uygulamalarla bagdastiramamalari, 6grencilerin matematige olan ilgilerini azaltmakta ve

gercek diinyadaki kullanimini anlamaktan uzaklastirmaktadir.

Hiebert (2003) matematik ile giinlilk yasam arasindaki iligki {izerine aragtirma

yapmustir. Calismasinda yer verdigi TIMMS video analizlerinin sonuglarina gore,
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Hollanda'daki derslerde test kitaplarinin 6nemli bir rol oynadigi goriilmistiir. Bu
derslerde 6zellikle ger¢ek yasam baglamli problemlere sik¢a yer verilirken, derslerin
genellikle geleneksel yontemlerle islendigi tespit edilmistir. Japonya'daki derslerde ise
tartismaya ac¢ik ortamlar olusturulmakta, ogrenciler teoriler ve islemler hakkinda

fikirlerini sunarak derinlemesine tartismalar yapabilmektedir.

Brenner (2002), 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gilinlik matematigi kullanma
konusundaki tepkilerini incelemek amaciyla, dort 6gretmen ve ortaokul 6grencileriyle
birlikte yiiriitiillen bir caligma gerceklestirmistir. Cebir ve matematik kavramlarini
tanitmak amaciyla gergekci durumlari, agik uglu problem ¢ozme yaklasimini ve ¢oklu
temsilleri vurgulayan deneysel bir mifredat (nitesi Uzerinde bir ay boyunca ¢alismustir.
Bulgular, 6grencilerin gilinliikk matematigi kullanmalarinin, 6gretmenlerin dersleri nasil
tanittigindan 6nemli dlciide etkilendigini gostermektedir. Ogretmenler, ders icerigini
uzun ve ayrintili agiklamalar ve kendi deneyimlerinden 6rnekler vererek sunduklarinda,
Ogrencilerin giinlilk yasamda kullandiklar1 akil yiiriitme becerileri ve basar1 oranlari
yiikselmistir. Ayrica Ogretmenler, dersleri kat: bir formata bagh kalarak ilerlettiginde,
ogrenciler problemleri genellikle adim adim ¢6ziim yontemlerine odaklanmis ve giinliik

yasamda kullandiklar1 yaratici ve esnek akil yiiriitme becerilerini daha az kullanmislardir.

Huntley, Rasmussen, Villarubi, Sangtong ve Fey (2000) ¢alismasinda, Core-Plus
Matematik Projesi (CPMP) miifredati ile geleneksel matematik miifredatinin 6grencilerin
cebir becerileri tizerindeki etkilerini karsilastirmaktadir. Elde edilen bulgular, CPMP
miifredatinin, 6zellikle gergek hayatla iligkilendirilerek sunulan problemler ve grafik
hesap makineleri kullanimiyla, Ogrencilerin cebirsel problem ¢6zme yeteneklerini

gelistirmede daha etkili oldugunu géstermektedir.

Matematik Egitiminde iligkilendirme konusunda yapilan yurt dis1 arastirmalar
genellikle matematigin giinlilk yasamla nasil iliskilendirilebilecegi, 6grencilerin
matematik becerilerini gergek hayattaki durumlarla nasil bagdastirabilecegi ve 6grenme
stirecini giiclendirecek etkili stratejilerin neler oldugu {iizerine odaklanmaktadir. Bu
arastirmalar, 6grencilerin matematik kavramlarini somut 6rneklerle iliskilendirerek daha
derin ve kalict bir anlayis gelistirmelerine yardimei1 olmayr amaglamaktadir. Ayrica,
gercek diinya problemlerini matematik derslerine dahil ederek 6grencilerin matematiksel

diistinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu alandaki arastirmalar genellikle
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O0grenme ortamlarinin nasil yapilandirilmasi gerektigi ve dgrencilerin motivasyonunu
nasil artirabilecegi lizerine odaklanmaktadir. Yurt icinde ve yurt disinda yapilan
arastirmalar, matematiksel iliskilendirme becerilerinin 6grenciler ve 6gretmen adaylari
arasinda genellikle gelistirilmesi gereken bir alan oldugunu gostermektedir. Cogu
arastirma, matematiksel kavramlarin  giinlik yasamla ve diger derslerle
iliskilendirilmesinin Onemini vurgulamaktadir. Tiirkiye'deki arastirmalar, O0gretmen
adaylarinin ve o6grencilerin bu iliskilendirmeleri genellikle aligveris, ticaret veya basit
giinliik yasam baglamlariyla sinirli tutarken, daha derinlemesine ve anlamli iligkilendirme
eksikliklerine isaret etmektedir. Yurt disindaki galigmalar ise, matematiksel kavramlar
arasinda giiclii baglar kurmanin ve gergek diinya ile iliskilendirmenin 6grencilerin
basarilarin1 artirdigina dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte, disiplinler arasi is birligi,
dijital araglar ve dil becerilerinin desteklenmesi gibi yaklasimlar, 6grencilerin

matematiksel iliskilendirme becerilerini gelistirmede etkili olabilmektedir.
Yiizdeler Alt Ogrenme Alanina Yénelik Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tuna (2024) arastirmasinda, bir ortaokul matematik Ogretmeninin ogretim
siirecindeki fark etme becerisini incelemektedir. Arastirma, Ozellikle karsiliklamali
Ogretim cercevesinde dgretmenin bu beceriyi nasil gelistirdigini ve bunun 6grencilerin
matematiksel diigtintislerini anlamay1, 6gretmenin mesleki gelisimine ve sinif ortamina
nasil katki sagladigini analiz etmeyi amaglamaktadir. Eylem arastirmasiyla yiirtitiilen
caligmaya, 7. sinifta 6grenim goéren 21 6grenci ile kargiliklamali 6gretim egitimi almis bir
matematik 6gretmeni katilimer olarak secilmistir. Sonuclara gore, 6§retmen siire¢ i¢inde
ogrencilerin matematiksel diisiiniislerine daha fazla odaklanmaya baglamis, 6grencilerin
anlamadig1 ya da zorlandigi konular1 belirlemis ve bu problemlere ¢6zim o6nerileri
getirmistir. Ayrica, Ogretmen derslerin planlanmast ve uygulanmasi konusunda
farkindalik kazanmis, ders planlarini yenilemis ve bu siirecin mesleki gelisimi agisindan
onemli oldugunu fark etmistir. Elde edilen bulgular 6gretmenin gelecekteki derslerine yol

gosterici nitelikte olmustur.

Mungan Celimli (2024) Ortaokul 7. siif Ogrencilerinin matematiksel dil
becerilerini degerlendirmek ve matematiksel dille ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
bir devlet okulunda 6grenim goren 7. siniflarla beraber ¢alismistir. Nicel arastirma

yontemlerinden biri olan betimsel tarama yonteminin kullanildig1 ¢alismada yiizdeler
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konusunun giindelik yasamla iliskilendirilmesinin konunun temelini olugturmada olumlu
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica, yiizdelerle ilgili sorularda basarili olan
Ogrencilerin birim ve oran kavramlarini kullanma olasiliginin daha yiiksek oldugu ve agik
uclu sorularin, Ogrencilerin yiizdelerle 1ilgili diislincelerini daha derinlemesine

anlamalarina yardimci oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Akdas (2024) calismasinda, 7. siniflarda yilizdeler konusunun ogretiminde
probleme dayali 6grenme yaklagiminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisina
ve derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmayi amaglamistir. Yar1 deneysel desen
yonteminin kullanildigi ¢aligma, bir devlet okulunda 6grenim goéren 64 Ogrenciyle
yiriitiilmistir. Bulgularda probleme dayali 6grenme metodunun, yilizdeler konusunun
ogretiminde akademik basari lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu, ancak 6grencilerin
matematige kars1 tutumlarinda belirgin bir degisiklige yol agmadig1 sonucuna varilmaistir.
Tutumun degismesi zaman alic1 bir siire¢ oldugundan dolayi, dort haftalik uygulama
siiresinin tutum iizerinde belirgin bir etki yaratmasinin yetersiz oldugu kanisina

varilmgtir.

Callik (2023), yuzdeler konusu uzerinde hata temelli aktivitelerin APOS
kapsaminda etkisini incelemeyi amagladigi c¢alismayr 42 Ogrencinin katilimiyla
yiirlitmiistiir. Hem nicel hem de nitel calismalari iceren karma desenli calisma yonteminin
kullanildig1 aragtirmanin sonucunda, hata temelli aktivitelerin Ust diizey becerilerin
kazaniminda ve hedeflenen kazanimlarin 6gretiminde olumlu etkilerinin oldugu tespit

edilmistir.

Erdem, Gokkurt ve Soylu (2023) ¢alismalarinda, 7. sinif 6grencilerinin yiizdeleri
farkli geometrik sekilleri golgelendirirken gelistirdikleri stratejileri incelemistir. Calisma,
bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 113 7. sinif 6grencisi ile yiiriitilmistir. Veriler,
yedi gorevden olusan “Golgelendirme Yizdesi Testi” kullanilarak toplanmistir. Veri
analizinde tanimlayici istatistikler kullanilmis ve her gorev ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
Analiz sonuglaria gore, katilimcilar bir dairenin %20'sini golgelendirmeleri istenen
gorevde en diisiik performansi gosterirken, okullarda siklikla yer verilen bir dikdortgenin

%50'sini golgelendirme gorevinde en yiiksek performansi gostermislerdir.

Oztlirk (2023) dijital hikayelerle biitiinlestirilmis dijital oyunlarin besinci sinif

Ogrencilerinin matematik dersi yiizdeler konusundaki akademik basarilar1 ve
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motivasyonlari izerindeki etkisini incelemeyi amagladigi caligmasinda tek gruplu 6n test
— son test zayif deneysel desen kullanmistir. Bir devlet okulunda 6grenim goren 17 tane
besinci sinif 6grencisiyle gergeklestirdigi arastirmada, egitimsel amagh dijital oyunlara
entegre edilmis dijital hikayelerin, 6grencilerin matematik dersinde yiizdeler konusunu
ogrenmeleri lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
Ogrencilerin planlanmis egitsel dijital oyunlara karsi genel olarak ilgili ve istekli olduklar1

gozlenmistir.

Okumus (2022) yuzdeler temasindaki kavram yanilgilarint biligsel c¢eliski
yaklagimiyla diizeltmeyi hedefledigi ¢alismasini, bir devlet okulunun 8. sinifinda 6grenim
goren on 6grenciyle yiirlitmiistiir. Eylem arastirmasinin kullanildig: aragtirma sonucunda,
bazi 6grencilerin kavram yanilgilar: diizeltilirken, bazi 6grencilerde yanilgilarin devam
ettigi gorilmiistiir. Bulgulara gore, bilissel geliski yaklasiminin kavram yanilgilarini

gidermede olumlu bir rol oynadig1 sonucuna ulagilmastir.

Konakli (2022), besinci sinif 6grencilerinin akademik basari, tutum ve inanglari
tizerinde yiizdeler konusunu yaratici drama etkinlikleriyle 6gretmenin etkisini incelemeyi
amagcladigi ¢alismasinda, Karma Arastirma Model'ini kullanmistir. Bir devlet okulunun
5. smifinda 6grenim goéren 58 Ogrenciyle yiiriittiigli caligmasinda yaratict drama
etkinliklerinin akademik basariy1 arttirmada, matematige yonelik olumlu tutum ve inang
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grenciler,
yaratict drama etkinliklerini eglenceli bulmus ve matematik derslerinde bu etkinlikler

aracilifiyla 6grenmek istediklerini ifade etmislerdir.

Yukselen (2020), Tirkiye, Singapur ve Avustralya'da kullanilan ortaokul
matematik ders kitaplarinda yiizdeler konusunda yer alan ¢6ziimlii 6rnekler, alistirmalar
ve degerlendirme sorularini karsilastirmali olarak analiz etmeyi amagladigi ¢alismasinda
nitel analiz yontemlerinden dokiiman analizi teknigini kullannmstir. Ug Glkedeki
matematik ders kitaplarinda, agirlikli olarak alistirma sorularina odaklanmildigr ve
matematiksel diisiinme diizeyinde sorulara yer verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica,
Singapur'da degerlendirme kategorisinde hi¢ soru bulunmamaktadir. Ulkeler genelinde
ise diislik seviye sorulara daha fazla yer verilirken ayni zamanda bu sorular arasinda
iliskisiz islemler diizeyindeki sorularin 6ne ¢iktigina ulagilmistir. Sorularin ¢ogunun tekli

¢Ozlim adimina sahip oldugu elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.
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Bayraktar (2020), ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yiizde kavramini 6grenme
stireclerini, probleme dayali 6gretim yaklasimi ve APOS teorik cercevesini kullanarak
incelemeyi amaclamistir. Bu c¢alisma, bir devlet okulunda Ogrenim goéren ve
aragtirmacinin dersine girdigi 12 besinci smif 6grencisiyle yiriitilmistir. Eylem
arastirmasi yontemiyle yiiriitiilen calismada, 6grencilerin ¢ogunun yiizdeler konusundaki
hedef davranislar1 bliylik oranda kazandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica bu yontem
kullanilarak islenen derslerde Ogrencilerin matematige karsi olumlu bir tutum
gelistirdikleri, eglendikleri, 6zgiivenlerinin yiikseldigi ve problem ¢dzme becerilerini

artirdiklar1 elde edilen bulgulardandir.

Macun (2019) calismasinda, STEM (Science, Technology, Engineering,
Mathematics) veya FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimi
kapsaminda hazirlanan problem temelli etkinliklerin, 7. sinif 6grencilerinin matematik
basarilari, tutumlar1 ve goriisleri tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Ayrica bu
etkinliklerin &grencilerin matematige karst kaygilari, ozyeterlik algilart ve STEM
mesleklerine olan ilgileri lizerindeki etkilerini de aragtirmistir. Arastirmada karma
yontem desenlerinden agimlayict sirali desen kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
STEM etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarisina, 6zyeterlik algisina ve STEM

mesleklerine olan ilgilerine olumlu yonde katki sagladigina ulagilmistir.

Kurtulus Kayan (2019), ylizdelerin 6gretiminde matematiksel modelleme
etkinliklerinin 6grencilerin basaris1 ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirme
becerileri iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, bir devlet okulunda
O0grenim goren 53 yedinci siif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Karma aragtirma yonteminin
kullanildig1 ¢alisma sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin yiizdeler konusundaki
akademik basarilarinda ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerinde anlaml
diizeyde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yiizdeler konusu ve modelleme
etkinliklerine yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri ve yiizdelerin glinlik hayattaki
kullanim1 hakkinda farkindalik kazandiklari, goriisme sonuglariyla ortaya koyulan diger

bulgular arasinda yer almaktadir.

Akpmnar (2018), ortaokul 7. smif 6grencilerinin yiizdeler konusunu anlamada
yasadiklar1 zorluklar1 ve yanlis anladiklar1 kavramlari belirlemek, ayrica bu yanilgilarin

kaynagimi tespit etmek amaciyla 255 Ogrenciyle bir arastirma ylritmiistiir. Betimsel
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arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada, 6grencilerin ylizdeler konusuyla ve bu
konuya bagl diger alt konularla ilgili pek ¢ok 6grenme gii¢liigii ve kavram yanilgisi
yasadigi tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin tutumlariin ve karsilastiklart giigliiklerin,

yilizde kavramini anlamakta etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erdem, Ozgelik ve Giirbiiz (2018), karma yéntemi kullandiklar1 arastirmada, 7.
siif Ogrencilerinin  yiizdeler konusunda karsilastiklar1  giicliikkleri  belirlemeyi
amaclamiglardir. Turkiye'nin bir ilindeki yedi farkli ortaokulda 6grenim géren 218
yedinci siif 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore, yedinci
simif Ogrencilerinin ylizdeler konusundaki basari ortalamalarinin genel olarak orta
diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla anlamli derecede daha bagarili
olduklar1 tespit edilmistir. Katilimer &grenciler, yiizde kavramimi anlamada ve
uygulamada baz1 zorluklar yasamaktadir ve bu konuda daha fazla destek ve
yonlendirmeye ihtiyag duymaktadir. Ayrica, 6grencilerin yiizdelerde bazi kavramlari

yanlis bir sekilde anladiklar1 da elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Durnel (2018), 6zel bir ortaokulda 5. siif 6grencileri ile yiiriittiigii calismada;
Kesir, Ondalik Gosterim ve Yiizdeler konusunu harmanlanmis 6grenme ortaminda
islemenin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisini incelemistir. 89 6grenci ile
gerceklestirilen arastirmada Ggrencilerin  matematik dersine karsit tutumlari, 06z
diizenleyici 6grenme becerileri ve teknoloji kullanim1 da degerlendirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda islenen matematik derslerinin
ogrencilerin akademik basarisini artirdigima ulagilmistir. Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinda belirgin bir degisim olmasa da derse yonelik olumlu goriis
bildirdikleri ve 6gretmenlerin 6grencilerin derse katiliminin, ilgi ve motivasyonunun

yiiksek oldugunu gozlemledikleri sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2017), nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi teknigini
kullanarak yaptig1 calismada, 7. smif O6grencilerinin yiizde kavramiyla basa ¢ikma
konusundaki engelleri anlamay1 ve bu zorluklarin agilmasina dair oneriler gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bir devlet okulunda 6grenim goéren 46 ortaokul 7. sinif 6grencisiyle
yiriitilen c¢alisma sonucunda, ogrencilerin kesirleri sadelestirme ve genisletme
konularinda giicliikk yasadiklar1 ve bu nedenle ulasilmasi istenilen kazanimlarda
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin faiz problemlerinde kullanilan

temel kavramlar1 bilmedikleri ve bu nedenle faiz problemlerini ¢dzmekte zorluk
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yasadiklar tespit edilmistir. Bu durum, faizle ilgili kavramlarin formiile dayali degil,

yasantiyla iliskilendirilerek 6gretilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Ozgelik (2015) calismasinda, 7. siif 8grencilerine gercek¢i matematik egitimiyle
Ogretim yapilmasinin, yiizdeler ve faiz konularina yonelik basarilar1 ve tutumlar
tizerindeki etkisini incelemistir. Bir ilgede 6grenim goéren 43 yedinci simif dgrenciyle
yapilan ¢alisma sonucunda, egitime katilan 6grencilerin basarisinin ve 6grenilenlerin
kaliciliginin arttigi, ayrica matematige karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, ger¢ek¢i matematik egitimi yonteminin matematik egitiminde

faydali olabilecegi sonucuna varilmistir.

Yapici (2013) ¢alismasinda, 5., 6. ve 7. siif 6grencilerinin yiizdeler konusundaki
say1 duyulariin siif seviyesi, cinsiyet ve say1 duyusu bilesenlerine gore nasil degistigini
aragtirmayr amaglamistir. Ortaokulda 6grenim goren 454 Ogrenciyle beraber yapilan
calismada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin yiizdeler konusundaki say1 duyularinin oldukga diisiik oldugu ve genellikle
kural odakli yaklasimlar1 tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin yiizdeler
konusundaki say1 duyularinin siif diizeyine gére anlamli bir fark gostermedigi, ancak
cinsiyet agisindan erkek ve kiz 6grenciler arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir

fark bulundugu belirlenmistir.

Yildiz (2008), bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 7. smif 6grencileriyle
yaptig1 calismada, "Oran, Oranti ve Yiizdeler" iinitesinin Proje Tabanli Ogrenme metodu
ile 6gretilmesinin matematik basarisi ve tutumuna olan etkisini aragtirmistir. Arastirmada
elde edilen verilere gore, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin geleneksel yonteme gore
ogrencilerin matematik basarist lizerinde ve matematik dersine kars1 olumlu tutum
gelistirmelerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, Proje Tabanli Ogrenme

yaklasiminin sonuglarimin dgrencilerin cinsiyetine gore farklilasmadigina ulasilmigtir.

Toklucu (2005) caligmasinda, "Oran, Orant1 ve Yiizdeler" konularini igeren
matematik {initesi i¢in hazirlanan yazili materyalin 6grencilerin basaris1 ve tutumlari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. 7. sinif 6grencileriyle yiiriitiilen arastirmada
elde edilen bulgulara gore, kitap inceleme kriterlerine uygun sekilde hazirlanan yazili
materyalin Ogretim siirecinde Ogrencilerin basarisi ve matematik tutumlarina olumlu
yonde etki ettigi, ayrica uygulanan Ogretim yonteminin diger yoOntemlere gore

ogrencilerin hatirlamalar1 tizerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica,
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Ogrencilerin matematik tutumlari pozitif yonde farklilik gosterirken, 6grenci basarilarinin

cinsiyete gore farklilik gostermedigi kanisina ulasilmistir.
Yiizdeler Alt Ogrenme Alanina Yonelik Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Joutsenlahti ve Perkkila (2024) arastirmalarinda, Finlandiya'da ilkokul 7. ile 9.
siniflar arasinda toplam 1112 6grenciyle ¢alismistir. Arastirmada, Fin Ogrencilerinin
ylizde kavramina ne kadar hakim olduklar1 ve ylizdeler hakkindaki matematiksel
diisiincelerini ¢cok modlu bir sekilde nasil ifade ettikleri incelenmistir. Yiizde kavraminin
eniyi9. sinifta, en zayifise 7. simifta anlagildigi sonucuna varilmistir. Ayrica, dgrencilerin
cogunlukla ¢oziim siireclerini tanimlamak i¢in resimli dil, dogal dil ve matematiksel

sembolik dilin bir kombinasyonunu kullandiklar1 gozlemlenmistir.

Spitzer, Garcia ve Moeller (2022) calismalarinda, 6grencilerin temel matematik
becerileri ve bir akilli 6gretim sistemi (ITS) igindeki kesirler hakkindaki anlayislarinin,
yiizdeler konusundaki anlayislarini tahmin edip etmedigi arastirilmistir. ITS bettermarks"
kullanan ve yaklasik 4,1 milyon matematik problemi iizerinde ¢alisan 2798 6grenciden
olusan biiylik olgekli bir grupla arastirma yiritiilmiistiir. Arastirma sonucunda, ileri
aritmetik, 6l¢lim birimleri, geometri ve kesir anlayisinin, yiizde anlayisin1 6nemli 6l¢iide
tahmin ettigi bulunmustur. Uygulayicilar ve yazilim gelistiricilerinin, ylizdelerle zorlanan
ogrenciler i¢in yiizde problemleriyle benzer 6zellikler tagiyan belirli alt basliklar1 gozden
gecirmeyi diisiinebilecegi bulgularma ulasilmistir. Ogrenciler, yiizdeler konusunu
ogrenmeden Once kesirleri 0grenirse, kesirleri anlamanin yiizdelerle ilgili islemleri

tahmin etme lizerindeki etkisi de ¢aligmanin sonunda degerlendirilmistir.

Jitendra ve Star (2012) calismalarinda, Ogrencilere matematiksel sozlii
problemleri temsil etmeyi ve ¢ozmeyi 6gretmek icin sema temelli 6gretimin, yiizdeler
konusundaki s0zli problemlerin 6grenilme diizeyini tespit etmek amaciyla farkli
akademik basariya sahip 70 yedinci sinif 6grencisiyle calismayi ylirlitmiistiir. Calisma
sonunda, diisiik basariya sahip 68rencilerin basar1 diizeylerinde herhangi bir degisim
goriilmezken, yliksek basariya sahip 6grencilerin basar1 diizeylerinde kayda deger bir
artis gozlemlenmistir. Ayrica, basariya yonelik etkilesimde olumlu sonuglar elde
edilmistir. Ancak, diisiik bagaridaki 6grencilerin problem ¢6zme performansini artirmaya

yonelik ¢ikarimlar tartisilmaktadir.
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Baratta, Price, Stacey, Steinle ve Gvozdenko (2010) c¢alismalarinda, basit
kelimelerle ifade edilen yiizde problemlerinin zorluk derecesinin, problem yapisi ve
sayilarin karmasiklig1 tarafindan nasil etkilendigini incelemeye ¢alismislardir. 8. ve 9.
siiflardan olusan toplam 677 6grenciyle yiiriitiilen ¢aligmanin sonuglarina gore, yiizdeler
konusunun ne kadar 6nemli oldugu ve bu konuya miifredatta daha fazla odaklanilmasi
gerektigi, ayrica 6gretim esnasinda kullanilan yontem ve materyallerin giincellenmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Dole (2000) c¢alismasinda, yiizdenin temelde bir oran oldugu varsayimindan
hareketle, bir 6gretim programindaki yiizde problemlerinin ¢6ziimii i¢in yiizde ile ilgili
orantisal bir yaklasim sunmustur. Sekizinci sinif Ogrencileriyle yapilan arastirma,
ogrencilerin yontemi kolayca benimsediklerini ve bu yontemin, ylizde problem ¢6zme
yeterliliklerini belirli bir siire boyunca silirdiirmelerine yardimci olarak basari elde
etmelerini sagladigini gostermistir. Kullanilan ydntemin, 6grencilerin oranti ve yiizde
konusundaki c¢arpimsal yapiya iliskin kavramsal bilgilerini gelistirmenin yani sira,

orantisal bilgi olusturma potansiyeline sahip oldugu da tespit edilen bulgulardandir.

Dole, Cooper, Baturo ve Conoplia (1997) calismasinda, 8., 9. ve 10. smf
ogrencilerinin yiizdeler alt kazanimina yonelik problem tiirleri, diyagram kullanimi ve
¢oziim stratejisi tiirleri hakkindaki bilgilerini incelemeyi amaglamislardir. Ogrencileri
problem ¢6zebilme becerilerine gore li¢ kategoriye ayirmislar ve sonug olarak, problem
¢oziimlerinde yeterli ve yari yeterli ogrencilerin bilindik, esnek olmayan formul
yaklasimi sergiledigi, yeterli olmayan 6grencilerin ise bilindik, alisilagelmis semaya
dayali yontemler yerine tahmin, say1 sezgisi ve deneme yanilma gibi esnek bir karigim

kullandiklar tespit edilmistir.

Lembke ve Reys'in (1994) yaptig1 aragtirma, 5., 7., 9. ve 11. sinif 6grencilerinin
yiizde 6gretimi Oncesi ve sonrasindaki sayisal ve kavramsal olarak yizdelere yonelik
bilgisini incelemistir. Arastirmada, farkli seviyelerdeki ve farkli yeteneklere sahip
ogrencilerle galisilmistir. Ogrencilerin yiizdeler bilgisine yonelik olumlu sonuglar elde
edilen arastirmada, daha once ylizde egitimi almayan 5. ve 7. simif 6grencilerinin basit
duzeydeki yizde problemlerini ¢ézmek igin ¢esitli sezgisel stratejiler kullandiklari
gbzlemlenmistir. Ayrica, 9. ve 11. smiflarin verilen yilizde problemlerini ¢ozmek igin

yuzde formUlu kullandiklari ve gogunlukla basit hatalar yaptiklari goriilmiistiir.
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Yiizdeler alt dgrenme alanina yonelik yurt iginde ve yurt disinda yapilan
arastirmalarda 6zellikle son yillarda artis yasandigi goriilmistiir. Yuzdeler konusunun
O0gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri 68rencilerin akademik basarilar1 lizerinde
olumlu etkiler yaratmakta, ancak her yontemin etkisi 6grencilerin baslangi¢ seviyelerine
ve uygulama siirelerine bagli olarak degisiklik gdstermektedir. Yurt i¢indeki aragtirmalar
genellikle Ogretim tekniklerinin gelistirilmesi, Ogrencilerin matematiksel diisiinme
becerilerinin guclendirilmesi ve ders materyallerinin etkin kullanimi {izerine
odaklanirken, yurt digindaki arastirmalar daha ¢ok problem ¢ozme stratejileri ve akill
Ogretim sistemlerinin etkisi iizerine yogunlagsmaktadir. Yapilan arastirmalarin ¢ogu
ortaokul 7. smif seviyesine yonelik yapilirken 5. sinif seviyesinde yeterli ¢alisma
yapilmadigr goriilmiistiir. Yapilan aragtirmalarda daha c¢ok kavram yanilgilarinin,
ogrenme giigliikklerinin, irdelenmeye calisildigi gorilmiistiir. Gergek yasamla
iligkilendirmeye yonelik yeterli ¢alisma yapilmadigi saptanmistir. Ayrica daha ¢ok nitel
yontemli ¢alismalara yer verilirken nicel yonteme dayali calismalarda eksiklik yasandigi
tespit edilmistir. Cogu ¢alismada yilizdelerin kavram olarak bilindigi ancak gercek hayata
uyarlamada ve problem c¢oziimiinde kullanmada transfer edilmede zorluk yasandigi
goriilmistiir. Ayrica veli katiliminin saglanmadigi yapilan ¢alismalarda gorulmektedir.
Bu caligmalar, ylizdeler konusunun 6gretiminde ¢esitli yontem ve stratejilerin basarry1
artirabilecegini  gostermektedir. Yurt i¢indeki arastirmalar genellikle Ogretim
tekniklerinin  gelistirilmesi, Ogrencilerin  matematiksel diislinme becerilerinin
giiclendirilmesi ve ders materyallerinin etkin kullanimi iizerine odaklanirken, yurt
disindaki arastirmalar daha ¢ok problem ¢6zme stratejileri ve akilli 6gretim sistemlerinin

etkisi lizerine yogunlagmaktadir.
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YONTEM

Bu bdlimde, arastirma modeli ve deseni, evren ile 6rneklem/calisma grubu, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizine yer verilmektedir.

Arastirma Modeli

Yiizdeler alt 6grenme alaniin gergek hayatla iliskilendirilerek 6gretilmesinin 5.
sinif Ogrencilerinin matematik basarisi, 0grenme kalicilifi ve matematige yonelik
tutumlarina etkisinin incelendigi bu ¢alisma nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma yontemle tasarlanmistir. Karma yontem, bir arastirmacinin aragtirma
sorularin1 derinlemesine anlamak amaciyla hem nicel hem de nitel verileri bir araya
getirdigi ve bu iki veri setinin birlesimini kullanarak sonuclar elde ettigi bir arastirma
yaklagimi olarak tanimlanabilir (Creswell, 2021). Karma ydntem arastirmasi, arastirma
problemini olabildigince derinlemesine ve ¢ok yonli bir sekilde ele almak i¢in nitel ve
nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 bir aragtirma teknigidir. Bu yaklasim, ¢esitli bakis
acilar1 sunarak daha kapsamli bir analiz gerceklestirmeyi amagclar (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu yontemle arastirmaci her iki veri tliriniin avantajlarindan yararlanarak daha
kapsamli ve zengin bir analiz sunma imkani bulur. Karma yontem arastirmalarinda, nitel
ve nicel yontemlerin entegrasyonu ile her yontemin dezavantajlarinin digerinin giiglii
yonleriyle dengelemesi amaglanmaktadir. Bu sentez, her iki yontemle elde edilen
verilerin gegerliligini ve gilivenilirligini artirarak arastirma siirecinin daha saglam bir
altyapiya sahip olmasini saglamakta yardimer olur (Creswell ve Plano Clark, 2018).
Rossman ve Wilson (1994), karma yontemlerin sagladigi avantajlari, nitel ve nicel
arastirma yaklasimlarinin birbirini tamamlayarak dogrulama yapmasi, derinlemesine ve
detayli analiz imkan1 sunmasi ve yeni fikirlerin ortaya ¢ikardigi celiskiler araciligiyla
giincel aragtirma konularini giin yiiziine ¢ikarmasi olarak belirtmektedir. Bu nedenle,
gercek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretimin surece dahil edildigi ve 6grencilerin
akademik basarilarinda, matematige yonelik tutumlarinda meydana gelen farkliliklarin
daha etkili bir sekilde analiz edilmesini saglamak amaciyla bu ¢alismada karma yontem

tercih edilmistir.

Karma yontemden sirali aciklayici tasarim kullanilarak gerceklestirilen bu
calismada, Oncelikle nicel verilere odaklanilmakta ve ardindan nitel verilerin, nicel

verilerle elde edilen bulgular1 daha derinlemesine anlamak i¢in yapisal bir rol oynamasi
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saglanmaktadir (Cresswell, 2021). Calismada nicel veriler 6n test- son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desene uygun olarak “Yiizdeler Basar1 Testi” ve “Matematige Yonelik
Tutum Olgegi” ile toplanmis ve analiz edilmistir. Elde edilen verileri daha iyi betimlemek
amaciyla nitel veriler “Ogrenci Goriisme Formu” ve “Veli Gériisme Formu” kullanilarak

analiz edilip yorumlanmastir.

Arastirmanin nicel boyutunda nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel desen igeren ¢alismalarda, arastirmacilar bagimsiz degiskenlere
midahale ederek, bu degiskenin bagimli degisken {iizerindeki etkisini belirlemeye
caligmaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2018). Bu ¢alismada bagimli degiskenler akademik
basari, tutum ve kalicilik olarak belirlenirken, bagimsiz degisken gergek yasamla

iligkilendirme yontemidir. Arastirmanin deneysel deseni Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Aragtirmanin Ayrintili Deneysel Deseni

Gruplar On test Deneysel islem Son test
Yiizdeler Basar1 Testi Yiizdeler Basar1 Testi
: Gergek Yasamla .
Kalicilik Test Y
Deney Grubu Lrerie 18 lligkilendirilerek Kalicilik Test
Matematige Yonelik Yapilan Ogretim Matematige Yo6nelik
Tutum Olgegi Tutum Olcegi
Yiizdeler Bagari Testi Yiizdeler Bagar1 Testi
. Mevcut 6gretim .
Kontrol Grubu Kalicilik Testi program Kalicilik Testi
Matematige Y6nelik dogrultusunda 6gretim  Matematige Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Tablo 4 incelendiginde arastirma oncesinde aragtirma modeli kapsaminda 5. sinif
Ogrencilerinden deney ve kontrol grubu olarak iki sinif secilmistir. Arastirmada,
ylriitiilen ¢alismanin yapildigi okulda bulunan 5. siniflardan basari seviyeleri ve 6grenci
sayilar1 agisindan benzerlik tasiyan iki subeden biri yansiz atama ile kontrol grubu digeri
ise deney grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba da uygulamaya baglamadan once
Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir.
Sonrasinda deney ve kontrol grubuna 6n test olarak yiizdeler basari testi uygulanmigtir.
Deney grubu igin 20 saatlik ders planlari olusturulmustur. Deney grubunda yiizdeler alt
ogrenme alanina iligkin kavramlarin 6gretimi, geleneksel dgretim siireclerine ek olarak
gercek hayatla iligkilendirilerek yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu olan sinifta ise geleneksel
Ogretim yOntemiyle hazirlanan bir ders plant uygulanarak 20 saatlik bir g¢alisma
yapilmistir. Uygulamadan sonra, matematik dersine olan tutumun degisiminin ne yonde

oldugunu tespit etmek amaciyla deney ve kontrol grubuna “Matematige Yonelik Tutum
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Olgegi” son test olarak uygulanmustir. Gergek yasamla iliskilendirerek yapilan dgretimin
akademik basariya etkisini 6lgmek amaciyla ylizdeler basari testi, her iki gruba da son
test olarak uygulanmistir. Gergek yasamla iligkilendirerek yapilan 6gretimin kaliciliga
etkisini belirlemek amactyla son test yapildiktan yedi hafta sonra yiizdeler basart testi ve

“Matematige Y&nelik Tutum Olgegi”, kalicilik testi olarak her iki gruba da uygulanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda, nicel analizlerin sonucunda elde edilen anlamli
farkliliklara derinlemesine bir bakis acis1 kazandirmak i¢in durum c¢alismasi deseni tercih
edilmistir. Bu yaklagim, belirli durumlarin kapsamli bir sekilde incelenmesine olanak
tanimaktadir. Nitel arastirmalarda sik¢a basvurulan durum caligsmasi, "ni¢in" ve "nasil"
gibi sorular etrafinda sekillenen etkilesimli bir tasarimdir. Bu desen, arastirmacinin
kontrolii disindaki belirli olgular1 veya olaylari, kendi ger¢ek yasam baglaminda detayli
bir bicimde inceleme imkan1 sunar (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alismada, yiizdeler
alt 6grenme alaninin 6gretiminde gercek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretimin
akademik basariya, kaliciliga ve tutuma etkisini daha kapsamli bir sekilde analiz

edebilmek amaciyla durum calismasina yer verilmistir.
Evren ve Orneklem / Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin evreni Orta Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ilimizde 2023-2024
egitim-ogretim yilinda Ogrenim gormekte olan besinci smif Ogrencileri olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin Orneklemini ise bu ilimizdeki bir devlet okulunun 5. Smifinda
O0grenim gérmekte olan toplam 68 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler iki farkl
subeden segilerek ornekleme dahil edilmistir. Bu iki subeden biri deneysel grup olarak
belirlenirken digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplar belirlenirken basari
diizeyi esdeger olan homojen iki sinif olarak secilebilmesi amaclanmistir. Bu sebeple
uygulama yapilan ortaokulun 8 subeden olusan tiim 5. Siniflarina yilin basinda okul
tarafindan basar1 testi uygulanmis ve sonuglara gore subeler olusturulmustur. Bu
subelerden ortalamalar1 en yakin olan ve basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark
olmayan iki sinif se¢ilmistir. Secilen siniflardan biri yansiz atama ile kontrol grubunu,
digeri ise deney grubunu olusturmustur. Kontrol grubu ve deney grubu 34’er 6grenciden
olusmak iizere toplam 68 ogrenci iizerinde uygulama yapilmistir. Orneklem olarak
secilen 6grencilerin sinif seviyeleri ve deney-kontrol gruplarinin dgrenci sayilarina gore

dagilimi1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Arastirmanin Orneklemi

Cinsiyet Kiz Erkek
. Erkek T?plam Ogrenci Ogrenci
Gruplar Kiz Ogrenci o = Ogrenci  vyijzdesi  Yizdesi
Saysi(h) gy S (%) (*%)
Deney Grubu 19 15 34 55,88 44,12
Kontrol 18 16 34 52,94 47,06
Grubu
Toplam 37 31 68 54,41 45,59

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda cinsiyete gore dagilimin
dengeli oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki kiz 6grenci sayist (f=19) ve erkek
ogrenci sayisi (f=15), kontrol grubundaki kiz 6grenci sayis1 (f=18) ve erkek 6grenci sayisi
(f=16) seklindedir. Her iki grupta da toplam (f=34) 6grenci yer almakta ve genel toplam
(f=68) 6grenciden olugmaktadir.

Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay
ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi bir grubu segmesine dayali
bir drnekleme yontemidir. Bu Ornekleme yontemi ¢okga tercih edilen bir yontemdir
(Y1ldirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda yapilan bu arastirma kapsaminda, ¢aligmanin
yapildigi okul aragtirmacinin yillardir gérev yaptigi okul olmasi sebebi ile kolay
ulagilabilir 6rneklem olarak se¢ilmistir. Uygulanacak yontemin arastirmaci tarafindan
takibinin yapilmasinin, dogabilecek olasi olumsuzluklarin ve vakit kaybmin 6nlenmesi

bakimindan fayda saglayacagi diistiniilmiistiir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 24 deney grubu Ogrencisi ve 8 odgrenci velisi
olugturmaktadir. Calisma grubu 6grencilerinin se¢imi yapilirken 6grencilerin akademik
basarilar1 goz 6niinde bulundurulmustur. Akademik basar1 seviyelerine gore secilen 24
Ogrenciden; altis1 diisiik, altis1 orta, altis1 iyi ve altisti ¢ok 1yi diizeyde basar
gosterenlerden olusan bir calisma grubu olusturulmustur. Calisma grubunu olusturan
velilerin se¢iminde ise velilerin siiregte aktiflik durumlari ve Ogrencilerin basari
durumlar1 g6z 6ntinde bulundurularak sekiz veli segilmistir. Velilerin dordii etkinliklere
aktif katilim saglayan 6grenci velilerinden segilirken dordl distan gézlem yapan 6grenci
velilerinden secilmistir. Ayrica 6grencilerin basar1 diizeylerine gore kategorilendirilip her

dizeyden iki 6grenci velisi segilerek veli gorlisme formu uygulanmistir. Calisma grubu
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belirlenirken maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesi, belirli bir grup i¢indeki bireylerin c¢esitliligini en iist diizeye ¢ikarmayi
amagclayan bir arastirma yontemidir (Patton, 1987). Bu yaklasimda, arastirmacilar ¢esitli
Ozellikleri temsil eden bireyleri secerek, Orneklemin genel populasyon tzerindeki
temsilini artirmay1 hedefler. Amag, incelenen problemle ilgili farkli bakis agilarina sahip
bireylerin katilimini saglamak ve bu bireylerin farkli deneyimlerini, diisiincelerini ve
goriislerini yansitmaktir. Boylece, daha genis bir perspektif elde edilir ve arastirmanin
sonuclarinin gegerliligi artirilir. Bu yontemde, heterojen bir drneklem olusturmak igin
cesitli demografik, sosyal, kiiltiirel veya ekonomik oOzelliklere sahip bireyler secilir.
Dolayisiyla grubun ¢esitliligini ve 6zelliklerini tasiyacagi diisiiniilen ¢alisma grubunu, 24

deney grubu 6grencisi ve 8 veli olusturmaktadir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Yiizdeler Basar1 Testi, Matematige Y 6nelik
Tutum Olgegi, Ogrenci Goriisme Formu ve Veli Gériisme Formu kullanilmistir. Asagida

veri toplama aracglarina iliskin detayli bilgilere yer verilmistir:
Yiizdeler Basar: Testi

Basar testi olarak arastirmaci tarafindan on test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilmak tizere “Ytiizdeler Bagsar1 Testi” hazirlanmistir. Yiizdeler alt 6grenme alanini
kapsayacak sekilde ilk olarak 28 sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzundan 6grencilerin dikkat siireleri ve siif seviyeleri g0z onune
alinarak bir matematik egitimi uzmani (akademisyen) ve MEB’de gorev yapan dort
ilkdgretim matematik 6gretmeninin goriisleri alinarak 16 sorudan olusacak sekilde soru
sayist diizenlenmistir. “Yizdeler Bagar1 Testi” farkli kaynaklardan (EBA, MEB ders
kitaplari, 6gretmen notlar1) faydalanilarak “Yiizdeler” alt 6grenme alanina yonelik (MEB
2018 miifredatina gore) dort kazanimin her birinden dorder soru olacak sekilde toplam
16 ¢oktan se¢meli sorudan olusturulmustur. Ilk asamasi olusturulan Yiizdeler Basari
Testinin pilot uygulamasi ayni okulda &grenim goren 41 sekizinci smif 6grencisine
uygulanmustir. Tlk yapilan pilot uygulama sonucunda Kuder-Richardson KR-20 katsayisi
0,69 olarak bulunmustur. 0,69<0,70 oldugundan giivenirligin diisiik oldugu sonucuna
varilmistir.  Giivenirligi diistiren soru maddelerini belirlemek i¢in madde analizi

yapilmistir. Madde analizine iligskin sonuglara Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. ilk Yapilan Pilot Uygulamaya Iliskin Madde Analiz Istatistikleri

o o Diizeltilmis Madde-  Madde Silinirse
Madde Silindiginde Madde Silindiginde

Madde . Toplam Kuder-Richardson
Test Ortalamasi Testin Varyansi
Korelasyonu KR-20 katsay1si
ml 13,1220 4,510 ,000 ,698
m2 13,1220 4,510 ,000 ,698
m3 13,2927 3,662 ,482 ,654
m4 13,3659 3,688 ,379 ,669
m5 13,1707 4,495 -,036 ,708
m6 13,2195 4,026 327 677
m7 13,2439 3,839 ,432 ,663
m8 13,1951 4,211 212 ,689
m9 13,4146 3,949 ,191 ,702
m10 13,3415 3,230 , 7133 ,608
mll 13,1707 4,295 ,185 ,691
m12 13,1951 4,261 ,165 ,693
m13 13,2683 3,951 ,303 ,680
ml4 13,2683 3,901 ,340 ,675
m15 13,1220 4,510 ,000 ,698
ml16 13,3171 3,672 ,440 ,659

Tablo 6’da gortldiugii tizere, glivenirligi distiren 1,2,5,8,11,12 ve 15. Maddeleri
degistirilip ikinci bir pilot uygulama siirecine gegilmistir. Ikinci yapilan pilot uygulamada
Kuder-Richardson KR-20 katsayist .75 olarak hesaplanmistir. Giivenirligi diigiiren soru
maddelerini belirlemek i¢in madde analizi yapilmistir. Madde analizine iliskin sonuglara

Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Ikinci Yapilan Pilot Uygulamaya iliskin Madde Analiz Istatistikleri

o o Diizeltilmis Madde Silinirse
Madde Silindiginde Madde Silindiginde .
Madde ] Madde-Toplam Kuder-Richardson
Test Ortalamasi Testin Varyanst

Korelasyonu KR-20 katsayist
ml 12,1951 6,761 ,564 724
m2 12,1220 7,810 ,074 ,763
m3 12,3415 7,230 ,226 ,758
m4 12,3415 6,430 574 ,719
m5 12,1220 7,560 ,227 ,753
mé 12,1951 6,911 ,483 732
m7 12,1707 7,395 ,258 ,752
m8 12,1463 7,728 ,101 ,763

m9 12,4146 6,649 444 734
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m10 12,2439 6,589 ,586 ,720
mll 12,0488 7,748 ,290 752
ml2 12,1220 6,960 ,615 726
m13 12,2683 8,001 -,067 ,784
ml14 12,1463 6,878 ,597 725
m15 12,2195 7,126 ,344 744
ml6 12,2683 6,901 ,409 ,738

Tablo 7 incelendiginde, ikinci yapilan pilot uygulamada madde2, madde8 ve
maddel3’tin madde ayirt edicilik giicii 0,19°dan diisiik ¢iktigi i¢in bu ¢ madde
degistirilerek tekrar pilot uygulama gergeklestirilmistir. Madde ayricilik giicti 0.19 ve
altinda olan sorular testten c¢ikarilirken, 0.20 ile 0.29 arasinda olan sorular lizerinde
gerekli diizeltmeler yapilarak testte kullanilmaya devam edilmistir (Tekin, 2000). Nihai

testin madde analizine iliskin sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Nihai Testin Madde Analiz Istatistikleri

o o Diizeltilmis Madde- Madde Silinirse
Madde Silindiginde Madde Silindiginde

Madde ] Toplam Kuder-Richardson
Test Ortalamast Testin Varyansi
Korelasyonu KR-20 katsayisi
m1l 12,0488 10,448 ,555 ,835
m2 12,1220 9,660 ,781 ,821
m3 12,1951 10,811 ,299 ,850
mé4 12,1951 10,411 ,436 ,842
m5 11,9756 11,374 ,244 ,849
m6 12,0488 10,448 ,555 ,835
m7 12,0244 11,224 ,253 ,850
m8 12,0732 10,620 ,451 ,840
m9 12,2683 10,151 497 ,838
m10 12,1220 10,210 ,562 ,834
mll 11,9512 11,098 ,451 ,841
m12 11,9756 10,624 ,636 ,833
m13 12,0000 10,250 , 754 827
ml4 12,0000 10,500 ,629 ,833
m15 12,0732 11,170 ,235 ,852
ml16 12,0976 10,890 ,323 ,848

Tablo 8 incelendiginde tglincu defa yapilan pilot uygulama sonucunda madde
giicligii, madde ayirt ediciligi ve i¢ tutarliligi dikkate alinarak her biri dort secenekli olan
toplamda 16 coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Akademik Basar1 Testi’nden

alinabilecek puanlar 0 ile 80 arasinda degismekte olup, yiiksek puanlar matematik
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basarisinin daha yiiksek oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Olusturulan
nihai testin kapsam gegerliligi i¢cin uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiine
gore test gegerlilik ve giivenirlilik agsindan ideal goériilmiistiir. Gruba basari testi olarak
uygulanabilir asamaya geldigine karar verilmistir. Ugiincii yapilan pilot uygulamada
Kuder-Richardson KR-20 katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Bu durum olusturulan
basari testinin giivenilir oldugunu belirtmektedir. Kapsam gegerliligi i¢in belirtke tablosu

ise uzman goriisiine bagvurularak hazirlanmstir.
Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Onal (2013) tarafindan gelistirilen "Matematige Y 6nelik Tutum Olgegi (MYTO)",
ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Bu 6lgegin gecerlik ve giivenilirlik analizleri tamamlanmis olup toplamda
22 tutum ifadesinden ve dért faktdrden olusmaktadir. Olgekteki faktorler; calisma, kaygi,
gereklilik ve ilgi olarak belirlenmistir. Olgek maddeleri, 5'li likert tipi olup her bir madde
icin  5=kesinlikle katiliyorum, 4=katiliyorum, 3=kararsizim, 2=katilmiyorum,
1=kesinlikle katilmiyorum seklinde ifadeler bulunmaktadir. Yapilan giivenilirlik analizi
sonucunda Cronbach’s Alpha katsayisi 0,90 olarak bulunmustur. Bu arastirma
kapsaminda Olgegi olusturan faktorlerin i¢ tutarlilk katsayilari (Cronbach’s Alpha
katsayilar1) su sekildedir: “Ilgi" icin 0,887 (10 madde), "Kayg1" i¢in 0,771 (5 madde),
"Calisma" i¢in 0,583 (4 madde) ve "Gereklilik" i¢in 0,649 (3 madde) olarak bulunmustur.
Bu aragtirma kapsaminda ise Cronbach’s Alpha katsayis1 0,916 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin bu 6lgekten alabilecegi puanlar 22 ile 110 arasinda degismekte olup, yiiksek
puanlar matematige kars1 daha olumlu bir tutumun gostergesi olarak kabul edilmektedir.
Olgegi olusturan faktorlerin i¢ tutarlilik katsayilari (Cronbach’s Alpha katsayilari) su
sekildedir: "Tlgi" i¢in 0,89 (10 madde), "Kayg1" i¢in 0,74 (5 madde), "Calisma" igin 0,69
(4 madde) ve "Gereklilik" i¢in 0,70 (3 madde) olarak verilmistir. Ayrica dogrulayici
faktor analizi gerceklestirilerek Olgegin dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu ortaya
koyulmustur.

Onal'm (2013) gelistirdigi MYTO, gerekli izinler alindiktan sonra bu arastirma
kapsaminda deney ve kontrol grubuna hem 6n test hem son test hem de kalicilik testi
olarak uygulanmis ve Ol¢ek puanlari hesaplanmistir. “Matematige Yonelik Tutum

Olgegi” EK 2°de yer almaktadir.
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Ogrenci Goriisme Formu

Deney grubu o6grencilerinin yiizdeler alt 6grenme alaninin gercek yasamla
iliskilendirilerek ogretilmesinin 5. sinif 6grencilerinin matematik basarisi, 6grenme
kaliciligt ve matematige yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesine dair 6grenci
goriislerine ulagsmak amaciyla 6grenci goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan baslangicta alt1 soru olarak hazirlanan goriisme formu, kapsam gegerliligini
saglamak amaciyla bir akademisyen ve bir ilkogretim matematik 6gretmeni tarafindan
incelenmis ve dort maddeye diisiiriilmiistiir. Iki maddeden biri, dgrenciler tarafindan
yanlis anlagilabilecegi distiniildiiglinden, diger madde ise, zaten baska bir soru
kapsaminda degerlendirildigi i¢in formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Hazirlanan
yari-yapilandirilmig  6grenci  goriisme formunda igerik olarak akademik basari,
Ogrenilenlerin kaliciligi ve matematige yonelik tutuma iliskin goriisler kapsaminda
ogrencilerden yanitlar alinmistir. Bu sekilde nicel verileri nitel verilerle desteklemek

amaglanmistir. Calismada kullanilan goriisme formu sorularina asagida yer verilmistir.

Asagidaki sorulari akademik basari, 6grenilenlerin kalicilig1 ve matematik tutumu

baglaminda nedenleriyle agiklayiniz.

1. Gergek hayatla iliskilendirilerek islenen yilizdeler konusunun smif igi
Ogretimine dair diislinceleriniz nelerdir? Agiklayimiz.

2. Yizdeler konusunun gercek yasamla iligkilendirilerek sinif i¢i Ogretim
stirecinde kullanilmas1 hakkinda diistinceleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

3. Yiizdeler konusunun gercek yasamla iligkilendirilerek 6gretiminin faydalarinin
neler oldugunu diistiniiyorsunuz? Agiklaymiz.

4. Yiizdeler konusunun gercek yasamla iliskilendirilerek 6gretilmesi sonucu

matematik ile ilgili diisiincelerinizde nasil bir degisme oldu? Aciklayiniz.
Veli Goriisme Formu

Deney grubu 6grenci velilerinin ylizdeler alt 6grenme alaninin gercek yasamla
iligskilendirilerek Ogretilmesinin 5. sinif &grencilerinin matematik basarisi, 6grenme
kalicilig1 ve matematige yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesine dair veli goriislerine
ulasmak amaciyla veli goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanip
uzman degerlendirmeleriyle gelistirilen veli gériisme formu, baslangigta bes soru olarak

hazirlanmigtir. Daha sonrasinda bir akademisyen ve bir ilkdgretim matematik
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Ogretmeninin gorisleri alinmistir. Bu dogrultuda gériisme formundaki bir sorunun konu
dis1 oldugu, iki sorunun da 6l¢iilmek istenilen goriisiin diger sorular tarafindan halihazirda
ol¢iildiigiine karar verilerek kapsam gegerliligi saglanacak sekilde goriisme formunun iki
sorudan olusacak sekilde nihai hali olugturulmustur. Hazirlanan yari-yapilandirilmis veli
goriisme formunda icerik olarak akademik basari, 6grenilenlerin kaliciligl ve matematige
yonelik tutuma iligkin goriisler kapsaminda 6grencilerden yanitlar alinmistir. Bu sekilde
nicel verileri nitel verilerle desteklemek amacglanmistir. Calismada kullanilan goriisme

formu sorularina asagida yer verilmistir.
Calismada kullanilan gériisme formu sorulari su sekildedir:

Asagidaki sorular1 akademik basari, 6grenilenlerin kalicilig1 ve matematik tutumu

baglaminda nedenleriyle agiklayiniz.

1. Yiizdeler alt 6grenme alanmin gercek hayatla iliskilendirilmesi siirecinin
oglunuza / kiziniza neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?

2. Matematik  dersine  yonelik  diger kazanimlarin gergek hayatla
iliskilendirilmesinin bundan sonraki derslerde de uygulanmasini talep eder

misiniz? Nedenleriyle agiklayiniz?
Uygulama Sureci

Deney gruplarindan birisine ylizdeler alt 6grenme alan1 gergek hayatla
iligkilendirilerek ogretilirken, Kontrol grubu olan smifa ise geleneksel Ogretim
yontemiyle hazirlanan bir ders plam1 uygulanmistir. Ogrencilere bu ders planlart
uygulanmadan 6nce hazirlanan “YUzdeler Bagar1 Testi” on test olarak uygulanmustir.
Deney gruplarina ve kontrol grubuna bu ders planlar1 uygulandiktan sonra ayni basari
testi son test olarak uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan testler sonucunda analizler
yapilip raporlastirilmistir. Gruplarin 6n test-son test puanlarina bakilarak akademik basari
diizeylerindeki farklilagmanin istatistiksel agidan anlamli olup olmadig1 sorgulanmigtir.
Uygulama bitiminden yedi hafta sonra basar testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmig
ve gruplarin akademik basar1 diizeyleri karsilagtirilmistir. Son test-kalicilik testi
puanlarina gore olugan farkin anlamliligi sorgulanmistir. “Yiizdeler Basar1 Testi” EK

1’de sunulmustur.

Kazanimlar, yillik planda belirlenen ders saatleri gergevesinde, her kazanimdan

esit soru sayis1 olacak sekilde asagidaki tabloda gosterildigi gibi diizenlenmistir.
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Tablo 9. Nihai Yiizdeler Bagari Testinin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanim Kazanimlar Sorular
Numarasi
M5.1.6.1. Paydas1 100 olan Kkesirleri ylizde 2.5 713

semboli (%) ile gosterir.

Bir yiizdelik ifadeyi ayni
bliytikliigii temsil eden kesir ve
M.5.1.6.2. ondalik gosterimle iligkilendirir, 6,8,9, 12
bu gdsterimleri birbirine
doniistiiriir.

Kesir, ondalik ve yiizdelik
M.5.1.6.3. gosterimlerle belirtilen ¢okluklar1 ~ 10,11,14,15
karsilastirir.

Bir ¢coklugun belirtilen bir
M.5.1.6.4. glljlzljiresme karsilik gelen miktari 1,3, 4 16

Tablo 9’da goriildiigii lizere “Yiizdeler Basar1 Testi” toplamda 16 sorudan
olugsmaktadir. Her bir kazanimdan ddrder soru olacak sekilde hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanip uzman degerlendirmeleriyle gelistirilen yiizdeler konusunun gercek
yasamla iligskilendirilmesine yonelik 6grenci goriigme formu, arastirma siirecinin sonunda
deney grubundaki 6grencilerin gergek yasamla iliskilendirmeyle yapilan egitime yonelik
diisiincelerini incelemek amaciyla 24 6grenciye uygulanmistir. Bu form araciligiyla,

veriler yazili olarak bir ders saati i¢ginde 6grencilerden toplanmistir.

Aragtirmac1 tarafindan hazirlanip uzman degerlendirmeleriyle gelistirilen
yilizdeler konusunun gerg¢ek yasamla iliskilendirilmesine yonelik veli goriigme formu,
arastirma siirecinin sonunda deney grubundaki 6grenci velilerinin ger¢ek yasamla
iliskilendirilerek yapilan egitime yonelik diisiincelerini incelemek amaciyla sekiz veliye
uygulanmistir. Veli gorlisme formu araciligryla velilerle yapilan gorlismeler, sessiz bir
ortamda bire bir gerceklestirilmis ve her bir goriisme ortalama 10 dakika siirmiistiir.
Gortismeler, ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve daha sonra Word formatina

dontistiiriilerek analiz i¢in hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Sireci

Arastirma problemi ve alt problemlerine yonelik veri toplama siireci i¢in 6ncelikle

Ek 7°de sunulan etik kurul izni ardindan Ek 8’de sunulan MEB arastirma uygulama izni
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alimmustir. Gerekli izinler ilgili makamlardan alinmistir. Bu sirada nezih Onal’dan
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi’ni kullanmak icin Ek 9’da sunulan 6lgek izni
alinmistir. Calismanin uygulama stireci baglatilmadan 6grencilerin goniillii olma durumu,
okulun sosyoekonomik diizeyi, 6grenci sayisi, giivenlik gibi faktorler gbéz oniinde
bulundurularak okul yoneticileriyle ve velilerle goriismeler yapilmistir. Bu siirecte okul
yoneticilerine ve velilere arastirmanin kapsami ve amaci hakkinda bilgi verilmis ve
uygulama stireci hakkinda fikir sahibi olmalar1 saglanmistir. Goniillii olan ve olumlu
doniis saglayan velilerin destegi alinarak okul yoneticisiyle de iletisime gegilerek ilgili

kuruluglardan gerekli izinler alinip asagidaki etkinlikler yapilmistir.
Ger¢ek Yasamla iliskilendirmeye Yonelik Ders Planlar

Arastirmada etkililigi degerlendirilen gercek yasamla iligkilendirilerek yapilan
Ogretim yontemiyle yiizdeler konusunun 6gretimi i¢in, arastirmaci tarafindan 6zel ders
planlar1 olusturulmustur. Bu planlar olusturulurken, besinci sinif matematik dersi
yiizdeler konusundaki kazanimlar dikkate alinmig ve ger¢ek yasamla iligkilendirilmis
matematik 6gretimi lizerine yapilan literatiir taramalar1 gz dniinde bulundurulmustur. Bu
dogrultuda, kazanimlar, ger¢ek yasamla baglantili etkinliklerle zenginlestirilerek
diizenlenmistir. Nihai sekli verilen ders planlar1 deney grubundaki &grencilerin

ogretiminde arastirmaci tarafindan kullanilmistir (Ek 8).

2023-2024 egitim-0gretim yilinin Subat ayinda, Orta Karadeniz Bolgesi'nde
bulunan bir ilde Ogrenim goren iki tane besinci smifla gerekli uygulamalar
gerceklestirilmistir. Bu uygulama, haftada bes ders saati olmak (izere dort hafta boyunca
devam etmistir. Uygulama, arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan yillardir gorev yaptigi
okulda gergeklestirilmistir. Hazirlanan ders planlarina gére uygulama esnasinda bazen
heterojen gruplar olusturularak bazen de bireysel olarak uygulama yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilere siirecin basinda gerekli bilgilendirilmeler yapilarak deney ve kontrol grubuna
yiizdeler basar1 testi ve matematige yonelik tutum Ol¢egi 6n test olarak uygulanarak

veriler toplanmistir.

Yiizdeler konusunun giindelik yasamla iligkilendirilmesi slrecinde akademik
basariya, 6grenilenlerin kaliciligina ve matematige yonelik tutuma etkisi gdzlemlenirken

asagidaki etkinliklere yer verilmistir.
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Alsveris merkezindeki yiizdelik ifadeleri anlamlandirma

Bu etkinlikte “yiizde” kavraminin anlamlandirilmasi amaciyla uygulamanin
yiritiildigi sehir merkezinde yer alan bir aligveris merkezine gezi diizenlenmistir. Gezi
esnasinda magazalarda yer alan indirim oranlar1 ve yiizdelikler hakkinda 6grencilerle
soru-cevap seklinde miilakatlar yiiriitiilmistiir. Bununla birlikte varsayimlardan hareketle
ornegin “Bu magazada %30 indirim oldugunu goriiyorsunuz. O halde bir tigortiin fiyati
300 TL ise indirimli satig fiyati nedir?” seklinde iirlinlerin satis fiyatlarina yonelik
hesaplamalar yapilmistir. Ogretmen magazalarda bulunan farkli indirim oranlarini
Ogrencilerin sorgulamalarini tesvik etmek amaciyla siirekli 6grenciler arasinda dolasarak
sorgulamaya ve gercek hayatla baglant1 kurmaya tesvik edici bir tutum sergilemistir. Bu
sekilde gercek yasamda bir¢cok alanda karsilasabilecegimiz “yilizde” kavramina iligkin
gercek hayat uygulamalarina yer verilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin gergek hayattaki
problemlerle birebir karsilagmasi saglanarak “yiizde” kavraminin 6grenciler tarafindan
yapilandirilmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Yiizde kavramini bilerek yapilan matematiksel
islemlerin gercek hayatta hesapli aligveris yapma vb. becerilerine katki saglayacagi

belirtilmistir. Sekil 3°te etkinliklere iliskin gorsellere yer verilmistir.

%20 %30 |,

740

INDIRIM

O5s?

Sekil 3. AVM etkinliginden bir kesit
Yiizdesini hesaplama etkinligi

Bu etkinlik uygulama yapilan okuldaki biitiin 6grencilerle beraber yiiriitiilmustiir.
Okuldaki biitiin 6grencilerin etkinlikten haberdar olmalar1 amaciyla deney grubundaki
ogrencilerle birlikte diger 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek nitelikte afisler hazirlanarak
bir hafta oncesinden herkesin gorebilecegi yerlere asilmistir. Bu sekilde okuldaki

ogrencilerde merak uyandirilarak 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi saglanmigtir. Afiste
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kullanilacak gorseller ve yazili materyaller deney grubu 6grencilerinin yetenekleri ve
gontlliliikleri esas alinarak 6grenciler arasinda is birligiyle hazirlanmistir. Sekil 4’te

hazirlanan gorsellere yer verilmistir.

r

% YUZDESING
HESAPLA, KARINI
KATLA %

FTMINCAEZE NI T
W -

Sekil 4. “Yiizdesini hesapla, karini katla” etkinliginin duyurusundan bir kesit

Uygulamanin iiriin (pasta, kek, limonata, hediyelik esya vs.) hazirligi asamasi
ogrenci-veli-6gretmen is birligi ile yiiriitilmistiir. Bu baglamda her 6grencinin farkli
iriinii ortaya koymalar1 amaciyla bir iletisim grubu olusturarak veli ve 6grencilerin
birbirleriyle iletisim halinde olmalari saglanmustir. Etkinligin ilk asamasinda dgrencilere
hazirladiklar1 {irtinlerin igeriginde hangi oranlarda hangi malzemeyi kullandiklari
hakkinda arkadaslarma matematiksel dili kullanarak bilgi vermeleri istenmistir. Ikinci
asamada ise veli igbirligi ile Ogrenciler irlinlerini okulun koridoruna tasiyarak
kendilerinin belirledigi maliyetlerinin altina diismeyecek sekilde satig fiyatlarim
hesaplamis ve kendilerinin belirledigi indirim etiketlerini iiriinlerine yapistirmiglardir. 1k
olarak satis islemini simif arkadaslari ile gerceklestirmisler sonrasinda okuldaki diger
ogrencilere satig yapmuslardir. Satis sirasinda {iriinii az talep goren 6grenciler, indirim
oranini artirarak satig miktarlarini artirip kendilerince bir satis stratejisi gelistirmislerdir.
Bununla birlikte indirim oranini az bulan 6grenciler, arkadaslartyla yeni bir indirim orani
belirleyerek indirim orani sonunda {iriiniin satis degerini sdyleyebilen arkadaslarina nihai
indirim orani {izerinden satig yapmislardir. Uygulayict 6gretmen, satis esnasinda
masalarda dolasarak 6grencilerin iiriin pazarlama siirecini etkili bir sekilde ytiriitebilmesi
i¢in etkinligin amacina uygun sorulara yer vererek siirece rehberlik etmistir. Ogrencilerin
karmasa yasamamasi amaciyla diger smiflar, Stantlara belirlenen zaman araliklarinda

alimmistir. Diger 6gretmen ve idareciler de etkinlige katilim saglayarak 6grencilerin
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tasarladig1 trilinleri alarak olumlu doniitleriyle etkinligi desteklemislerdir. Sekil 5°te

etkinlik slirecinden bazi1 gorsellere yer verilmistir.

Sekil 5. Yiizdesini hesapla, karini katla etkinliginden bir kesit

Etkinligin son agamasinda her bir 6grenci grubu, ayr1 ayr1 kar zarar hesaplamalari
yaparak smifta sunum yapmuslardir. Kazanilan miktarla nasil bir tasarrufta
bulunacaklarina kendi goriislerini paylasarak karar vermislerdir. Bu agsamada 6gretmen,
siirece rehberlik ederek siireci degerlendirmelerine firsat tanimstir. Ogrenciler,
kazandiklar1 miktar1 yiizdelik oranlara ayirarak %350’siyle okul aile birligine destek
amagli yardim yapmaya, %25’1yle simf kitapligina okuma kitab1 almaya, %25’iyle de
etkinligi hatirlama amaciyla ani olarak kendilerine pasta alarak sinifta pasta kesimi yapip

kutlamaya karar vermislerdir.
Okul Aile Birligi Yardim

Okul aile birligi kurumu, dgrencilere sinifa bizzat gelerek tesekkiir ziyaretinde
bulunmustur. Yardimlarin genelde veliler tarafindan yapildigini sdyleyerek bu yardimin
ogrenciler tarafindan organize edildigini, bu durumun onlar i¢in ¢ok kiymetli oldugunu
ifade ederek Ogrencilerimize siikranlarini sunmuslardir. Sonrasinda okul idaresi,
Ogrencilerimizi toren esnasinda kiirsiiye davet ederek bu etkinliklerinin 6rnek olmasi
gerektigini soyleyerek Ogrencileri alkislaylp diger oOgrencilerin de alkislamasin
saglayarak taktir etmislerdir. Ayrica sinif, haftanin 6rnek davranisini gosteren sinif olarak
secilmistir. Bu anlamda ogrenciler, kendilerini okulun bir parcasi gorerek aidiyet
gelistirmisler ve kendilerine olan 6zsaygilari ve 6zglvenleri artmistir. Ogretmenleri

karsisinda da deger gordiiklerinin bir kez daha farkina vararak mutlu olmuslardir.
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Dolayisiyla okula daha cok aidiyet hissedip motivasyonlar1 yiiksek olarak gelmeye

baglamiglardir.
Kitaphga Kitap Alinm

Okulumuzun merkezi bir okul olmasina ragmen yeterli sayida kitabinin olmadigi
biliniyordu. Ogrenciler, kazandiklar1 miktarin %25’iyle simf kitapligina okuma kitab1
almaya karar vermislerdir. Ogretmenin rehberliginde begendikleri toplam 50 tane okuma
kitabin alarak sinif icinde degis-tokus yapip yil sonunda aldiklar1 toplam kitabin yiizde
kacini okuduklarin1 hesap etmislerdir. Sonrasinda bu kitaplar1 okul kitapligina hediye
ederek okuldaki kitaplarin sayisii ve gesitliligini artirmiglardir. Ogretmen bu sekilde bir
etkinlige yer vererek 6grencilerin farkl tiirde kitaplar gérmesine, onlarda kitap okuma
alisgkanlhig1 gelistirmeye ve kitaplari sevmelerine imkan saglamistir. Matematik
problemleri daha ¢ok okudugunu anlamaya ve anladigini uygulamaya yo6nelik problemler
oldugundan 6gretmen, gizil bir sekilde bu amacini gergeklestirmek i¢in 6grencilerin kitap

okumasini giidiilemis ve desteklemistir.
Hediye Alimi ve Pasta Kesimi

Ogretmen, bu etkinlikle emek vermenin ve emegin karsiligmi almanm &nemini
ogrencilere yasayarak 6gretmek istemistir. “Y(zdesini hesapla, karini katla” etkinliginde
ogrenciler emek sarfetmis ve bu emeklerinin karsiligini tath bir sekilde almalar1 amaciyla
ogretmen, Ogrencilerin kazandiklar1 miktarin bir kismiyla 6grencilere hediye ve pasta
alarak etkinligin bitimini kutlamalarina firsat sunmustur. Ogretmen, yapilan bu etkinligi
unutturmamak ve anisini yasatmak adma gelirin %25°1 ile her 6grenciye isme Ozel,
tizerinde yapilan etkinligi hatirlatan semboliin oldugu birer bileklik ve birer kalem alarak
onlarin mutlu olmasini saglamistir. Ayrica pasta kesimi yapilarak 6grencileri motive edici
bir kutlama yapilmistir. Yaptirtlan pastanin iizerine, "Yiizdesini hesapladik, karimizi
yiyoruz." seklinde bir yazi yazdirilmistir. Veliler, kutlama oncesinde bilgilendirilerek
ders kaybini1 6nlemek amaciyla 6gle arasinda kutlama yapmaya karar verilmis ve miisait
olan veliler de etkinlige katilim saglamistir. Sekil 6’da etkinlik siirecinden bazi1 gorsellere

yer verilmistir.
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Sekil 6. Etkinlik sonrasi hediye alimindan ve pasta kesiminden bir kesit

Bu c¢alisma ile matematik dersindeki yiizdelik hesaplamalar konusu, giindelik
hayatta herkesin karsilastigi alig-veris durumuyla 6zdeslestirilerek giindelik hayatla
iligkilendirilmistir. Sinifta kendilerinin hazirladigi {riinlerle olusturulan kermes
ortaminda satis yapmalar1 ve satis yaptiklart iiriinlerin fiyatin1 yiizdelik indirimler
tizerinden hesaplayarak belirlemeleri matematik ogretimine farkli  bir boyut

kazandirmistir.

Sure¢ boyunca, kontrol grubunda ayni kazanimlar, geleneksel ders materyalleri
(akill1 tahta, ders kitabi, ¢calisma yapraklari vb.) kullanilarak islenmistir. Deney grubunda
ise bahsedilen etkinliklere ek olarak uygulamaci tarafindan hazirlanan ders planina uygun
hazirlanan ¢aligma yapraklari, kazanim sirasina gore dgrencilere dagitilip ev ddevi olarak
verilmistir. Odevlerin takibi arastirmaci tarafindan yapilarak 6grencilere gerekli doniitler
verilmigtir. Ayrica ders esnasinda yiizdeler alt 6grenme alani1 hayatin i¢inden segilen
problemler esliginde islenerek gergek yasamla iligkilendirilerek yapilan O6gretim
pekistirilmeye calisilmistir. Etkinliklerin bitiminde, “Ylzdeler Basar1 Testi” ve
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” deney ve kontrol grubuna son test olarak
uygulanarak veriler toplanmistir. Bu uygulamalara da farkli derslerde olmak {izere birer
ders saatlik siire verilmistir. Uygulamanin bitiminde sekiz veliye bireysel olarak veli
goriisme formu uygulanarak goriisleri alinip analiz edilmistir. Veli gériigmeleri ortalama

10 dk slrmiis olup ses kaydi alinarak yapilmistir. Deney grubundan 24 6grenciye de
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Ogrenci goriisme formu bir ders saati iginde uygulanarak elde edilen veriler, tema ve
kategorilere ayrilarak analiz edilmeye ¢alisilmistir. Etkinliklerin bitiminden yedi hafta
sonra ger¢ek hayatla iliskilendirilerek yapilan 6gretim yonteminin kaliciliga etkisini
dlgmek amaciyla “Yiizdeler Bagar1 Testi” ve “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” deney

ve kontrol grubuna kalicilik testi olarak uygulanip veriler toplanmuistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS 23 istatistiksel analiz programi
kullanilmistir. Veri girisinin tamamlanmasinin ardindan, verilerin normal dagilim
gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla normallik analizi gerceklestirilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin her birinin 50°den az olmasi nedeniyle,
normallik analizi Shapiro-Wilks testi kullanilarak yapilmistir. Normallik testi
uygulanmadan parametrik testlerin kullanilmasi, sonuglarin giivenirlik ve gegerligi
acisindan uygun kabul edilmemektedir (Thode, 2002). Bu cercevede, arastirmanin alt
amaglarina uygun olarak bagimsiz érneklem t-Testleri uygulanmistir. Deney ve Kontrol
grubu 6grencilerinin Yiizdeler basari testi, Kalicilik testi ve Matematige yonelik tutum
Olgegi on test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek igin
“Bagimsiz drneklemler t-Testi” uygulanmistir. Ayni sekilde Deney ve Kontrol grubu
ogrencilerinin yiizdeler bagari testi, kalicilik testi ve Matematige yonelik tutum 6l¢egi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek i¢in de “Bagimsiz
orneklemler t-Testi” uygulanmigtir. Deney grubu dgrencilerinin “Ylzdeler Bagar1 Testi”
ve “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” 6n test-son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek icin “Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA)” uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin Yiizdeler basari
testi ve Matematige yonelik tutum 6lgegi 6n test-son test-kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek igin “Tekrarli Olgiimler Igin Tek Faktorlii
Varyans Analizi (ANOVA)” uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan son test
ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi “bagimsiz

orneklemler t-Testi” ile incelenmistir.

ANOVA'nin dogru ve giivenilir sonuglar verebilmesi i¢in belirli sartlarin yerine
getirilmesi gerekir. Bunlar: (1) Karsilastirilacak gruplara ait verilerin, her bir 6l¢iim
icerisinde normal dagilim gostermesi, (2) herhangi iki 6l¢tim arasindaki fark puanlarinin

varyanslarinin esit olmasi (sphericity varsayimi) ve (3) tekrarli ol¢iimler s6z konusu
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oldugunda, dlglimlerin ayni veri kaynagindan elde edilmesi gerekliligidir (Can, 2017).
ANOVA'nin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan varsayimlar degerlendirilmis ve yapilan
analizler sonucunda tiim varsayimlarin saglandigi tespit edilmistir. Arastirmada
istatistiksel analizler i¢in anlamlilik diizeyi olarak .05 secilmis, etki biiyiikligilini

belirlemek amaciyla eta kare (n2) degerleri rapor edilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda elde edilen veriler, igerik analizine tabi tutulmustur.
Belirli bir konuya yonelik yapilan arastirmalarin degerlendirilip egilimlerinin
belirlenmeye caligildig1 sistematik incelemelere icerik analizi adi verilir (Calik ve
S6zbilir, 2014). icerik analizi, elde edilen verilerin temalara ve kavramlara gore
smiflandirilmasini ve ¢ok daha yakindan incelenmesini gerektirir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu nedenle goriisme formu uygulanan velilerden ve 6grencilerden alinan yanitlar
irdelenip ortak tema ve kategoriler altinda siniflandirilmistir. Elde edilen veriler
tanimlanmaya c¢aligilmis; birbirine benzedigi ve birbiri ile iligkisi oldugu saptanan veriler,

belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir araya getirilerek yorumlanmistir.
Guvenirlik ve Gegerlik

Aragtirmanin nicel kisminda uygulanan “YUlzdeler Basar1 Testi” i¢in son yapilan
pilot uygulama da i¢ tutarlilik katsayisi1 (Kuder-Richardson KR-20 katsayis1) 0.84 olarak
hesaplanmistir. Kuder-Richardson (KR-20) katsayisinin  0.70'in iizerinde olmasi
durumunda bir 6l¢iim aracinin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Tavakol ve Dennick,
2011). Onal (2013) tarafindan gelistirilen "Matematige Yonelik Tutum Olgegi
(MYTO) nin gegerlik ve giivenilirlik analizleri tamamlanmis olup yapilan giivenilirlik
analizi sonucunda o6lgegin Cronbach’s Alpha Katsayisi .90 olarak bulunmustur. Bu
arastirma kapsaminda MY TO’niin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s Alpha Katsayisi) ise
916 olarak hesaplanmigtir. Cronbach Alfa katsayismnin 0.70'in {izerinde olmasi
durumunda bir 6l¢iim aracinin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Nunnally ve
Bernstein, 1994). Dolayisiyla “Yiizdeler basar1 testi” ve “Matematige Yo6nelik Tutum

Olgegi nin kullanildig1 bu arastirma giivenilir kabul edilmektedir.

Aragtirmanin nitel kisminda giivenirligi belirlemek amaciyla, deney grubu
ogrencilerinin ve velilerinin gorligme formlarindaki sorulara verdikleri cevaplardan elde
edilen veriler kodlanmis ve bu kodlarin tutarliligi degerlendirilmistir. Kodlama islemi
sirasinda arastirmacilarin ayn1 kodu kullanmasi durumu "Goériis Birligi", farkli kodlar

kullanmasi ise "Goriis Ayrilig1" olarak adlandirilmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
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onerdigi "Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayriligi)" formilu
kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmanin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in bu oranin
%70’in lizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan
hesaplamalar sonucunda, giivenirlik oran1 %76 olarak bulunmus ve arastirma guvenilir

olarak kabul edilmistir.
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BULGULAR

Bu boéliimde arastirma bulgular1 alt problemlerin sirasi dikkate alinarak tablolar

halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci  alt probleminde “Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Yiizdeler Basar1 Testi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?” sorusuna yanit aranmustir.  Oncelikle YBT 6n testinin normallik analizi
yapilmistir. Ardindan, deney ve kontrol gruplarina uygulanan On test sonuglari
karsilastirilarak gercgeklestirilen egitimin etkisi degerlendirilmistir. Daha sonra YBT son
testinin normallik analizi yapilmistir. Ardindan, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
son test sonuclari karsilastirilarak gergeklestirilen egitimin etkisi degerlendirilmistir. En
sonunda da matematik kalicilik testinin normallik analizi yapilarak “Deney grubu ve
kontrol grubu Ogrencilerinin Yiizdeler Bagar1 Testi kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir” sorusuna yamit aranmstir. Oncelikle gruplara uygulanan
YBT On test Normallik Analizi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. YBT On Test Normallik Analizi

Gruplar n X Ss Shapiro-Wilk Dagilim
p
Deney Grubu 34 30,74 13,76 0,21 Normal
On Test
Kontrol Grubu 34 3441 10,57 0,13 Normal
On test

Tablo 10°daki veriler, deney ve kontrol gruplarinin Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglarin1 ve bu gruplarin puan ortalamalarini gostermektedir. Deney grubu’nda, 34
ogrenci ile yapilan degerlendirmede ortalama basar1 puami (X =30,74), standart sapma
(Ss= 13,76) olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonuglari, basar1 puanlarinin normal
dagilim gosterdigini desteklemektedir (p=0,21, p>0,05). Kontrol Grubu’nda, 34 6grenci
ile yapilan degerlendirmede ortalama basari puan1 (X =34,41) ve (Ss=10,57) olarak
bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonuglari, basar1 puanlarmin normal dagilim
gosterdigini desteklemektedir (p = 0,13, p > 0,05). Bu durum parametrik testlerden t

testinin giivenle kullanilabilecegini gosterir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin
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YBT 0n testten elde ettikleri puanlari gruplara arasinda analiz etmek igin bagimsiz

orneklemler t-Testi kullanilmistir. Bulgulara Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yiizdeler Bagari Testi On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd T p
Deney Grubu 34 30,73 13,76

On Test 66 123 022
I§ontrol Grubu 34 34,41 10,57

On Test

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Yiizdeler Basar1 Testi On
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir [t(66)= -1,23, p>
.05]. Bu bulgulara gore deneysel ¢alisma 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
ylizdeler alt 6grenme alanina yonelik hazirbulunusluluk diizeylerinin birbirine denk

oldugu soylenebilir.

Daha sonra “Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin Yiizdeler Basar1 Testi
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmustir.
Oncelikle YBT Son test Normallik Analizi yapilarak elde edilen sonuglar Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12. YBT Son Test Normallik Analizi

Gruplar N X Ss Shapiro-Wilk Dagilim
p

Deney Grubu 34 57,21 14,93 0,30 Normal

Son Test

Kontrol Grubu 34 47,06 15,81 0,16 Normal

Son Test

Tablo 12'deki verilere gore; Deney grubu, 34 6grenci ile yapilan degerlendirmede
ortalama basar1 puam (X =57,21), Ss = (14,93) olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi
sonuglari, basar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir (p = 0,30, p >
0,05). Kontrol Grubu, 34 06grenci yapilan degerlendirmede ortalama basari
puan1 (X =47,06), Ss=(15,81) olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonuclari, basari
puanlariin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir (p = 0,16, p > 0,05). Bu durum

parametrik testlerden t-Testinin giivenle kullanilabilecegini gosterir. Dolayisiyla deney
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ve kontrol gruplarinin YBT son testten elde ettikleri puanlart gruplar arasinda analiz
etmek i¢in bagimsiz Orneklemler t-Testi kullanilmistir. Bulgulara Tablo 13’te yer

verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yiizdeler Basart Testi Son Test Puanlarina

Iliskin Bagims1z Orneklemler t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney Grubu 34 57,21 14,93

Son Test 66 272 0,008
Kontrol Grubu 34 47,06 15,81

Son Test

Tablo 13 incelendiginde bagimsiz Orneklemler t-Testi, deney ve kontrol
gruplariin YBT 0n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur,
[t(66) = 2,720, p< .05]. Ayrica (p=0,008<0,05) olarak hesaplanmasi sonuglarin
istatistiksel olarak c¢ok anlamli oldugunu ve bu farkin tesadiifi olmadigini ortaya
koymaktadir. Bulgulara goére yiizdeler alt O6grenme alanmmin deney grubunda
gerceklestirilen gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan 6gretim, geleneksel 6gretim

yontemine gore dgrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmanin birinci sorusu kapsaminda “Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Yiizdeler Basar1 Testi kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
var muidir?” sorusuna yanit aranmustir. Oncelikle matematik kalicilik testinin normallik

analizi yapilmigtir

Tablo 14. YBT Kalicilik Testi Normallik Analizi

Gruplar N X Ss Shapiro-Wilk Dagilim
p

Deney Grubu

Kalicilik Testi 34 2,94 10,87 0,07 Normal

Kontrol Grubu

Kalicilik Testi 34 48,82 14,41 0,43 Normal

Tablo 14°te, YBT kalicilik testi sonuglarinin normallik analizine iliskin verilerine
yer verilmistir. Deney grubunda, 34 6grenci ile yapilan degerlendirmede YBT kalicilik

testi ortalama basari puan1 (X =62,94, Ss =10,87) olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi
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sonugclari, bagar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir (p = 0,07, p >
0,05). Aymi sekilde kontrol grubunda, 34 6grenci ile yapilan degerlendirmede YBT
kalicilik testi ortalama basar1 puan1 (X =48,82, Ss=14,41) olarak bulunmustur. Shapiro-
Wilk testi sonuglari, bagar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir (p
= 0,43, p > 0,05). Ayrica, deney grubunun kalicilik testi puaninin kontrol grubuna gore
belirgin sekilde daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu fark, gercek yasamla
iliskilendirilerek yapilan Ogretimin Ogrenilenlerin kaliciliginda daha fazla bir etki
birakmis olabilecegine isaret edebilir. Ancak, bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-Testinin yapilmasini gerektirmektedir. Veri
analizde parametrik test olan iligkisiz 6rneklemler t-Testi kullanilmistir ve sonuglar Tablo

15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Orneklemler t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney Grubu 34 62,94 10,87
Kalicilik Testi 66 4.55 0,001
Kontrol grubu 34 48,82 14,41
Kalicilik Testi

Tablo 15 incelendiginde Bagimsiz Orneklemler t-Testi, deney ve kontrol
gruplarmin YBT kalicilik testi basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymustur, [t(66) = 4,55, p< .05]. Ayrica (p=0,001<0,05) olarak hesaplanmasi sonuglarin
istatistiksel olarak ¢ok anlamli oldugunu ve bu farkin tesadiifi olmadigini ortaya
koymaktadir. Bulgulara gore yiizdeler alt Ogrenme alaninin deney grubunda
gerceklestirilen gergek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretim geleneksel 0gretim

yontemine gore 6grencilerin 6grenme kaliciligini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan
Ogretim 6grencilerin ylizdeler konusunu 6grenme kaliciliginda etkili midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Veri analizinde deney grubunda uygulama Oncesi yapilan 6n test,
uygulamadan sonra yapilan son test ve yedi hafta sonra yapilan kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Tekrarl
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Olguimler icin Tek Faktorlii Varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Grup ici ANOVA
analizinde, iki ya da daha fazla 6l¢tim durumu s6z konusu oldugunda, 6l¢timler arasindaki
farklarin varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir. Bu kosul, "sphericity varsayimi"
olarak adlandirilir (Biiylikoztiirk, 2015). Sphericity varsayiminin gegerliligi Mauchly'nin

Sphericity Testi ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Basar1 degiskenine iligskin deney grubu Sphericity Mauchly’s test sonucu

Etki Mauchly’s  Approx. Df Sig.  Greenhous Huynh- Lower-
W 2 e-Geisser  Feldt bound
Olciim 0,203 51,101 2 0,00 0,556 0,562 0,500

Tablo 16 incelendiginde Mauchly'nin Sphericity Testi’nde, anlamlilik diizeyinin
(p <0,05) bu deger altinda olmasi, sphericity varsayiminin ihlal edildigini géstermektedir.
r*(2) = 51,101, p < 0,001 seklinde bulunmustur. Sphericity kosulunun saglanmadigi
durumlarda, arastirmacilar farkli yontemlere basvurabilir. Bu yontemlerden biri, epsilon
degerleri dikkate alinarak serbestlik derecelerinde diizeltme yapilmis ANOVA F
degerlerini kullanmaktir (Can, 2017). Epsilon degerleri 0,75'ten kiiclik oldugunda
Greenhouse-Geisser diizeltmesine, 0,75'ten biylik oldugunda ise Huynh-Feldt
diizeltmesine bakilmasi 6nerilmektedir (Leech ve digerleri, 2005; akt. Can, 2017). Tablo
16 incelendiginde, epsilon degerlerinin genellikle 0,75'ten kiigiik oldugu tespit edilmis ve

bu nedenle Greenhouse-Geisser diizeltmesi esas alinmustir.

Deney grubu 6grencilerinin On test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki
anlaml farkliligin belirlenebilmesi i¢in ANOVA analizi uygulanmis ve elde edilen
sonuclar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Deney grubu 6grencilerinin YBT 0n test-son test-kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasina ilisgkin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami (SS) Df  Kareler Ort. (MS) F p n2
Olgiim 86002,941 1 86002,941 991,051 ,000 ,968
Hata 2863,725 33 86,780

Tablo 17°de sunulan ANOVA analizi sonuclarina gore, grup i¢i farkliliklarin
belirlenmesi amaciyla yapilan incelemede, 6grencilerin basari testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(1,33) = 991,051; p < .05]. ANOVA
sonucunda elde edilen F degerinin anlamlilik diizeyinin (p = .000) .05ten kii¢iik olmasi,

Olclim sonuglarinin en az ikisinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
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gostermektedir. Bu anlamli farkin hangi 6lgiimler arasinda bulundugunu belirlemek

amaciyla Bonferroni karsilastirmasi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Deney grubu YBT 06n test, son test ve kalicilik testi-Bonferroni test sonuglari

()] ) Standart 95% Giiven Araligi
testler  testler  Ort. Farki (I-J) Hata (SE) p Alt Sinir Ust Sinir
1 2 -26,471" 3,696 ,000 -35,793 -17,149
3 -32,206" 2,964 ,000 -39,683 -24,729
2 1 26,471" 3,696 ,000 17,149 35,793
3 -5,735" 1,197 ,000 -8,753 -2,717
3 1 32,206" 2,964 ,000 24,729 39,683
2 5,735" 1,197 ,000 2,717 8,753

Tablo 18’de yapilan analizlere gore, grup icindeki anlaml farkliliklar1 incelemek
amaciyla gergeklestirilen ANOVA sonuglari, 6grencilerin YBT basar1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymustur [F(1,33) =991,051; p
<.05]. Etki biiyiikliigi ise oldukga yiiksek bir diizeyde hesaplanmistir (kismi n? = .968).
YBT olgiim sonuglarinin ortalamalarina bakildiginda, 6n test (X =30,73), son test
(X =57,20) ve kalicilik testi (X =62,49) puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Ozellikle, YBT &n test ile son test, YBT on test ile kalicilik testi ve YBT
son test ile kalicilik testi puanlarinin her biri arasinda anlamli farklar gézlemlenmistir. Bu
sonuclar, yuzdeler konusunun 6gretiminde gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan
Ogretim yonteminin, 68rencilerin 6grenme kaliciliginda anlamli derecede etkili olmustur

seklinde yorumlanabilir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin U¢uncl alt probleminde “Geleneksel gretim yontemiyle yapilan
Ogretim 6grencilerin ylizdeler konusunu 6grenme kaliciliginda etkili midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Veri analizinde deney grubunda uygulama oOncesi yapilan on test,
uygulamadan sonra yapilan son test ve yedi hafta sonra yapilan kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Tekrarlt
Olgiimler igin Tek Faktdrli Varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Sphericity
varsayiminin gegerliligi, Mauchly'nin Sphericity Testi ile test edilmis ve sonuglar1 Tablo

19°da sunulmustur.



71

Tablo 19. Basar1 degiskenine iliskin kontrol grubu Sphericity Mauchly’s test sonucu

Etki Mauchly’s W Approx. Df  Sig.  Greenhouse- Huynh-  Lower-
2 Geisser Feldt bound
Olciim 0,094 75,754 2 0,00 0,525 0,527 0,500

Tablo 19 incelendiginde Mauchly'nin Sphericity Test’inde, anlamlilik diizeyinin
(p<0,05) bu deger altinda olmasi, Sphericity varsayiminin ihlal edildigini gostermektedir.
v*(2) = 75,754, p < 0,001 seklinde bulunmustur Sphericity kosulunun saglanmadigi
durumlarda, arastirmacilar farkli yontemlere basvurabilir. Bu yontemlerden biri, epsilon
degerleri dikkate alinarak serbestlik derecelerinde diizeltme yapilmis ANOVA F
degerlerini kullanmaktir (Can, 2014). Epsilon degerleri 0,75'ten kiigiik oldugunda
Greenhouse-Geisser duzeltmesine bakilir. Tablo 19 incelendiginde, epsilon degerlerinin
genellikle 0,75'ten kiigiik oldugu tespit edilmis ve bu nedenle Greenhouse-Geisser
diizeltmesi esas alinmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlart arasindaki anlamli farkliligin belirlenebilmesi i¢in ANOVA analizi uygulanmis

ve elde edilen sonuglar Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Deney grubu &grencilerinin YBT 0n test-son test-kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasina ilisgkin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami (SS) Df  Kareler Ort. (MS) F p n2
Olgiim 64133,660 1 64133,660 575,510 ,000 ,946
Hata 3677,451 33 111,438

Tablo 20’de sunulan ANOVA analizi sonuglarina gore, grup igi farkliliklarin
belirlenmesi amaciyla yapilan incelemede, 6grencilerin basari testi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(1,33) = 575,510 ; p <.05]. ANOVA
sonucunda elde edilen F degerinin anlamlilik diizeyinin (p = .000) .05 ten kiigiik olmast,
Olclim sonuglariin en az ikisinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu anlamli farkin hangi Olglimler arasinda bulundugunu belirlemek

amaciyla Bonferroni karsilastirmasi yapilmis ve sonuglari Tablo 21°de gosterilmistir.
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Tablo 21. Kontrol grubu YBT 0n test, son test ve kalicilik testi-Bonferroni test sonuglari

n ) Standart Hata 95% Giiven Aralig
testler testler  Ort. Farki (I-J) (SE) p Alt Sinir Ust Sinir
1 2 -12,647" 3,313 ,002 -21,002 -4,292
3 -14,412° 3,065 ,000 -22,142 -6,682
2 1 12,647 3,313 ,002 4,292 21,002
3 -1,765" ,629 ,025 -3,352 -,178
3 1 14,412° 3,065 ,000 6,682 22,142
2 1,765 ,629 ,025 ,178 3,352

Tablo 21°de yapilan analizlere gore, grup i¢indeki anlamli farkliliklar1 incelemek
amaciyla gerceklestirilen ANOVA sonuglari, 6grencilerin YBT basar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymustur [F(1,33) = 575,510 ; p
< .05]. Etki biiytikligi ise oldukga yiiksek bir diizeyde hesaplanmistir (kismi 12 = .946).
YBT ol¢iim sonuglarinin ortalamalarina bakildiginda, on test (X =34,41), son test
(X =47,05) ve kalicilik testi (X =48,824) puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Yani YBT 0n test ile son test, YBT 0n test ile kalicilik testi ve YBT son
test ile kalicilik testi puanlarinin her biri arasinda anlamli farklar gozlenmistir. Bu
sonuglar, yiizdeler konusunun 6gretiminde geleneksel 6gretim yonteminin, 6grencilerin

Ogrenme kaliciliginda etkili olmustur seklinde yorumlanabilir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dorduncu alt probleminde “Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutum Olgegi kalicilik testi ortalama puanlart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Oncelikle Matematige
Yonelik Tutum Olgeginin (MYTO) 6n testinin normallik analizi yapilmistir. Ardindan,
deney ve kontrol gruplarina uygulanan 06n test sonuglart karsilagtirilarak
degerlendirilmistir. Sonrasinda (MYTO) son testinin normallik analizi yapilmustir.
Ardindan, deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test sonuglar1 karsilastirilarak
gerceklestirilen Ogretim yonteminin etkisi degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanan MYTO’lerin tutum puanlar1 arasindaki farklilig1 gérmek amaciyla
bagimsiz gruplar t-Testi kullanilarak analiz edilmistir. MYTO 6n test normallik analizi

sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. MYTO On Test Normallik Analizi Sonuglart

Gruplar N X Ss ShapiroWilk  Dagilim
Deney Grubu On 34 3,07 0,60 0,29 Normal
Test

Kontrol Grubu 34 3,30 0,66 0,84 Normal
On Test

Tablo 22’deki veriler, deney ve kontrol gruplarinin Shapiro-Wilk normallik testi

sonuglarini ve bu gruplarin puan ortalamalarini gostermektedir.

Deney Grubu: 34 6grenci ile yapilan degerlendirmede, ortalama puan1 (X = 3,07)
ve standart sapmasit (Ss=0,60) bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucu (p=0,29>0,05)
oldugu i¢in, bu grubun puanlarinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Kontrol
grubunda, 34 &grenci ile yapilan degerlendirmede ortalama basari puanm1 (X =3,30,
Ss=0,66) olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucu (p=0,84>0,05) oldugu igin, bu
grubun da puanlarinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir. Bu durum parametrik
testlerden t testinin giivenle kullanilabilecegini gostermektedir. Veri analizde parametrik
testlerden biri olan Bagimsiz 6rneklemler t-Testi kullanilmistir ve sonuglar Tablo 23’te

verilmistir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Gruplarinin MYTO On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Orneklemler t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney Grubu

" 34 3,06 0,60

On Test 66  -1,51 0,136
Kontrol Grubu

On Test 34 3,29 0,68

Tablo 23 incelendiginde Bagimsiz Orneklemler t-Testi, deney ve kontrol
gruplarinin MYTO 6n test ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
ortaya koymustur, [t(66) = -1,51, p< .05]. Ayrica (p=0,136<0,05) olarak hesaplanmasi
sonuglarn istatistiksel olarak anlamsiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgulara gore
deneysel calisma dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, yiizdeler alt 6grenme

alanina yonelik hazirbulunusluluk diizeylerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Daha sonra “Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin Matematige Y onelik
Tutum Olgedi son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik var mudir?”

sorusuna yanit aranmigtir. Oncelikle MYTO son testinin normallik analizi yapilmustir.
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Ardindan, deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test sonuglart karsilastirilarak
gerceklestirilen Ogretim yOnteminin etkisi degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina yiizdeler konusu islendikten sonra uygulanan testlerin tutum puanlari,
bagimsiz gruplar t-Testi kullanilarak analiz edilmistir. MYTO son test normallik analizi

sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. MYTO Son Test Normallik Analizi

Gruplar n X Ss Shapiro Dagilim
Wilk

Deney Grubu 34 4,07 0,60 0,25 Normal

Son Test

Kontrol Grubu 34 3,40 0,68 0,63 Normal

Son Test

Tablo 24°teki verilere gore; Deney grubu, 34 6grenci ile yapilan degerlendirmede
ortalama basar1 puam (X =4,07, Ss=0,60) bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonuglari,
basar1 puanlarinin normal dagilim gésterdigini desteklemektedir (p=0,25>0,05). Kontrol
Grubunda da 34 &grenci yer almistir ve ortalama tutum puani (X =3,40, Ss=0,68)
hesaplanarak tabloda verilmistir. Shapiro-Wilk testi sonucu ortalama tutum puanlarinin
normal dagilim gosterdigini desteklemektedir (p=0,63>0,05). Bu durum parametrik
testlerden t-Testinin glivenle kullanilabilecegini gostermektedir. Veri analizde parametrik
testlerden biri olan bagimsiz 6rneklemler t-Testi kullanilmistir ve sonuglar Tablo 25’te

verilmistir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Gruplarinin MYTO Son Test Puanlarma iliskin
Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney Grubu
Son Test 34 4,07 0,60

66 4,33 0,00
Kontrol Grubu

Son Test 34 3,39 0,68

Tablo 25 incelendiginde Bagimsiz oOrneklemler t-Testi, deney ve kontrol
gruplarmin MYTO son test ortalama tutum puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
ortaya koymustur, [t(66) = 4,33, p< .05]. Ayrica (p=0,00<0,05) olarak hesaplanmasi
sonuglarin istatistiksel olarak ¢ok anlamli oldugunu ve bu farkin tesadiifi olmadigini
ortaya koymaktadir. Bulgulara goére yiizdeler alt 6grenme alaninin, deney grubunda

gerceklestirilen gercek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretim, geleneksel 6gretim
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yontemine gore Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutum Olgegi kalicilik testi ortalama puanlari
arasinda anlaml1 bir farklilik var midir?” sorusuna yamt aranmustir. Oncelikle MYTO
kalicilik testinin normallik analizi yapilmistir. Ardindan, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan MY TO kalicilik testi sonuglari karsilastirilarak gerceklestirilen egitimin etkisi
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina yiizdeler konusu islendikten yedi hafta
sonra uygulanan testlerin ortalama kalicilik tutum puanlari, bagimsiz gruplar t-Testi
kullanilarak analiz edilmistir. MYTO Kalicilik Testi Normallik Analizi Sonuglar Tablo

26’°da verilmistir.

Tablo 26. MYTO Kalicilik Testi Normallik Analizi

Gruplar N X Ss Shapiro Dagilim
Wilk

Deney Grubu 34 4,32 0,48 0,11 Normal

Kalicilik testi

Kontrol Grubu 34 3,37 0,70 0,85 Normal

Kalicilik Testi

Tablo 26’da MYTO Kalicilik testinin sonuglarmin normallik analizine iliskin
verilerine yer verilmistir. Deney grubunda, 34 o6grenciyle yapilan degerlendirmede
MYTO kalicilik testi ortalama tutum puani (X =4,32, Ss=0,48) olarak bulunmustur.
Shapiro-Wilk testi sonuglari, basari puanlarmin normal dagilim gdsterdigini
desteklemektedir (p=0,11>0,05). Ayn sekilde kontrol grubunda, 34 6grenciyle yapilan
degerlendirmede MYTO ortalama tutum puan1 (X =3,37, Ss=0,70) olarak bulunmustur.
Shapiro-Wilk testi sonuglari, basari puanlarinin normal dagilim gdsterdigini
desteklemektedir (p=0,85>0,05). Bu durum, parametrik testlerin kullanimini uygun hale
getirmektedir. Ayrica, deney grubunun ortalama tutum puaninin kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin,
bagimsiz gruplar t-Testi gibi daha ileri istatistiksel analizler yapilabilir. Dolayisiyla
gercek yasamla iliskilendirilerek yapilan 6gretimin deney ve kontrol gruplarinda MYTO’
den elde ettikleri puanlar1 gruplar arasinda analiz etmek i¢in Bagimsiz 6rneklemler t-Testi

kullanilmasina karar verilmistir ve sonuglar Tablo 27’de sunulmustur.
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Tablo 27. Deney ve Kontrol Gruplarinin MYTO Kalicilik Testi Ortalama Puanlaria
Mliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p

Deney Grubu

On Test 34 4,32 0,48

Kontrol Grub 66 6,50 0,00
ontrol Grubu

AN Test 34 3,37 0,70

Tablo 27 incelendiginde bagimsiz Orneklemler t-Testi, deney ve kontrol
gruplarinin MYTO son test ortalama tutum puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu
ortaya koymustur, [t(66) = 6,50, p< .05]. Ayrica (p=0,00<0,05) olarak hesaplanmasi
sonuglarn istatistiksel olarak ¢ok anlamli oldugunu ve gruplar arasindaki farkin tesadiifen
olma olasiligimin son derece diisiik oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, yuzdeler alt
O0grenme alaninda deney grubunda gergek yasamla iligkilendirilerek gergeklestirilen
ogretimin, geleneksel Ogretim yontemine kiyasla Ogrencilerin matematige yonelik

tutumlarinin kaliciligi iizerinde daha giiclii bir etkiye sahip olduguna ulasilabilir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde “Gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan
ogretim Ogrencilerin matematik tutumlarimin kaliciliginda etkili midir?” sorusuna yanit
aranmustir. Veri analizinde deney grubunda uygulama 6ncesi yapilan MYTO 6n test,
uygulamadan sonra yapilan son test ve yedi hafta sonra yapilan kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Tekrarli
Olgiimler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Grup ici ANOVA
analizinde Sphericity varsayimimin gegerliligi Mauchly'nin Sphericity Testi ile test

edilmis ve sonuglar1 Tablo 28°de sunulmustur.

Tablo 28. MYTO puanina iliskin deney grubu Sphericity Mauchly’s test sonucu

Etki Mauchly’s  Approx. Df  Sig. Greenhouse- Huynh-  Lower-
w 2 Geisser Feldt bound
Olgim 0,358 32,889 2 0,000 0,609 0,620 0,500

Tablo 28 incelendiginde Mauchly'nin Sphericity Testi’nde, anlamlilik diizeyinin
(p < 0,05) bu deger altinda olmasi, Sphericity varsayimmin ihlal edildigini
gostermektedir. ¥*(2) = 32,889, p < 0,05 seklinde bulunmustur Sphericity kosulunun

saglanmadig1 durumlarda, arastirmacilar farkli yontemlere basvurabilir. Bu yontemlerden
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biri, epsilon degerleri dikkate alinarak serbestlik derecelerinde diizeltme yapilmasidir.
Tablo 28 incelendiginde, epsilon degerlerinin genellikle 0,75'ten kiigiik oldugu tespit

edilmis ve bu nedenle Greenhouse-Geisser diizeltmesi esas alinmustir.

Deney grubu dgrencilerinin MYTO 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar
arasindaki anlamli farkliligin belirlenebilmesi icin ANOVA analizi uygulanmis ve elde
edilen sonuglar Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. Deney grubu dgrencilerinin MYTO 0n test-son test-kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami (SS) Df Kareler Ort. (MS) F p n2
Olgiim 1495,351 1  1495,351 2902,144 ,000 ,989
Hata 17,003 33 0,515

Tablo 29°da sunulan ANOVA analizi sonuglarina gore, grup ici farkliliklarin
belirlenmesi amaciyla yapilan incelemede, 6grencilerin MYTO ortalama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(1,33) = 2902,144; p < .05].
ANOVA sonucunda elde edilen F degerinin anlamlilik diizeyinin (p =.000) .05’ten kiigiik
olmasi, 6l¢iim sonuglarinin en az ikisinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu anlamli farkin hangi dl¢limler arasinda bulundugunu belirlemek

amaciyla Bonferroni karsilastirmasi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30. Deney grubu MYTO 6n test-son test-kalicilik testi Bonferroni test sonuglari

()] () Ort. Farki (I-  Standart Hata 95% Guven Araligi
testler testler J) (SE) p Alt Sinir Ust Sinir
1 2 -,988" ,148 ,000 -1,361 -,615

3 -1,238" ,118 ,000 -1,537 -,939
2 1 ,988" ,148 ,000 ,615 1,361

3 -,250" ,060 ,001 -,402 -,098
3 1 1,238" ,118 ,000 ,939 1,537

2 250" ,060 ,001 ,098 ,402

Tablo 30°da yapilan analizlere gore, grup igindeki anlamli farkliliklart incelemek
amaciyla gerceklestirilen ANOVA sonuglari, dgrencilerin MYTO ortalama puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymustur [F(1,33) =
991,051; p < .05]. Etki biiyiikliigii ise oldukga yiiksek bir diizeyde hesaplanmistir (kismi
1? = .989). MYTO élgiim sonuclarinin puan ortalamalarina bakildiginda, 6n test
(X =3,08), son test (X =4,07) ve kalicilik testi (X =4,32) ortalama puanlari arasinda
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anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ozellikle, MYTO 6n test ile son test, MYTO
on test ile kalicilik testi ve MYTO son test ile kalicilik testi ortalama puanlariin her biri
arasinda anlaml farklar gozlenmistir. Bu sonuglar, yiizdeler konusunun 6gretiminde
gercek yasamla baglanti kurularak uygulanan ogretim yoOnteminin, Ggrencilerin

matematige yonelik tutumlarinin kalicilig1 iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt probleminde “Geleneksel 6gretim yontemiyle yapilan
Ogretim Ogrencilerin matematik tutumlarinin kaliciliginda etkili midir?” sorusuna yanit
aranmugtir. Veri analizinde kontrol grubunda uygulama 6ncesi yapilan MYTO 6n test,
uygulamadan sonra yapilan son test ve yedi hafta sonra yapilan kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Tekrarlt
Olgiimler icin Tek Faktorlii Varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Grup ici ANOVA
analizinde Sphericity varsayiminin gecerliligi Mauchly'nin Sphericity Testi ile test
edilmis ve sonuglar1 Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31. MYTO ortalama puanma iliskin kontrol grubu Sphericity Mauchly’s test
sonucu

Etki Mauchly’s  Approx. Df Sig. Greenhouse-  Huynh- Lower-

w 2 Geisser Feldt bound

Olgiim 0,409 28,647 2 0,000 0,628 0,642 0,500

Tablo 31'e gore, Mauchly'nin Sphericity Testi sonuclarinda anlamlilik diizeyi (p
< 0,05) sphericity varsayiminin ihlal edildigini gostermektedir. Test sonucu, ¥*(2) =
28,647, p < 0,05 olarak bulunmustur. Sphericity kosulunun saglanmadigi durumlarda,
serbestlik derecelerinde diizeltme yapilmasi i¢in ¢esitli yontemler kullanilabilir. Bu
yontemlerden biri, epsilon degerlerine dayali olarak serbestlik derecelerini diizeltilmis
ANOVA F degerlerini kullanmaktir (Can, 2014). Eger epsilon degerleri genellikle
0,75'ten blyukse, Huynh-Feldt dizeltmesi Onerilmektedir. Tablo 31'deki verilere
bakildiginda, epsilon degerlerinin ¢ogunlukla 0,75'ten biiyiik oldugu goriilmiis ve bu

nedenle analizlerde Huynh-Feldt diizeltmesi tercih edilmistir.

Kontrol grubu dgrencilerinin MYTO 6n test, son test ve kalicilik testi ortalama
puanlar1 arasindaki anlamli farkliligin belirlenebilmesi i¢cin ANOVA analizi uygulanmis

ve elde edilen sonuglar Tablo 32°de sunulmustur.
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Tablo 32. Kontrol grubu dgrencilerinin MYTO 6n test-son test-kalicilik testi ortalama
puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami (SS) Df  Kareler Ort. (MS) F p. n2
Olgtim 382,845 1 383,845 828,159 ,000 ,962
Hata 15,255 33 0,462

Tablo 32’de sunulan ANOVA analizi sonuglarina goére, grup i¢i farkliliklarin
belirlenmesi amaciyla yapilan incelemede, &grencilerin MYTO ortalama puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur [F(1,33) = 828,159 ; p < .05].
ANOVA sonucunda elde edilen F degerinin anlamlilik diizeyinin (p =.000) .05’ten kiigiik
olmasi, 6l¢iim sonuglarinin en az ikisinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu anlamli farkin hangi 6l¢limler arasinda bulundugunu belirlemek

amaciyla Bonferroni karsilastirmasi yapilmis ve sonuglart Tablo 33’te gdsterilmistir.

Tablo 33. Kontrol grubu MYTO 6n test-son test-kalicilik testi Bonferroni test sonugclari

)] ) Ort. Farki (I- Standart 95% Given Araligi
testler testler J) Hata(SE) p Alt Sinir Ust Sinir
1 2 -,098" ,015 ,000 -,135 -,060
3 -,075 ,037 ,148 -,167 ,018
’ 1 ,098" ,015 ,000 ,060 ,135
3 ,023 ,033 1,000 -,060 ,106
3 1 ,075 ,037 ,148 -,018 ,167
2 -,023 ,033 1,000 -,106 ,060

Tablo 33’te yapilan analizlere gore, grup i¢indeki anlaml farkliliklari incelemek
amactyla gerceklestirilen ANOVA sonuglari, kontrol grubu ogrencilerinin MYTO
ortalama tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli1 bir fark bulundugunu ortaya
koymustur [F(1,33) =991,051; p <.05]. Etki biiyiikliigii ise oldukga yiiksek bir diizeyde
hesaplanmustir (kismi 12 = .962). MYTO 6l¢iim sonuglarmin ortalama tutum puanlarma
bakildiginda, 6n test (X =3,29), son test (X = 3,39) ve kalicilik testi (X = 3,37) ortalama
puanlari sadece 6n test ve son test arasinda anlamli bir farklilik oldugu gozlenmektedir.
Ancak son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Bu
sonuglar, yiizdeler konusunun 6gretiminde geleneksel 6gretim yonteminin, 6grencilerin
matematige yonelik tutumlari lizerinde olumlu bir etki yarattigini ancak bu etkinin kalici

olmadigimi gostermektedir.
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Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Asagida arastirmanin yedinci alt problemi olan “Yiizdeler alt 6grenme alaninin
gercek hayatla iliskilendirilmesiyle yiiriitiilen derslere yonelik deney grubu 6grencilerinin
gortisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Yedinci alt probleme yonelik hazirlanan
“Ogrenci Goriisme Formu” na verilen cevaplar ortak kategori ve tema altinda toplanarak

frekans ve yiizde hesaplamalarina yer verilmistir.

Ogrenci goriisme formunun ilk sorusu olan “Gergek hayatla iliskilendirilerek
yiizdeler konusunun sinif i¢i 6gretimine dair diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplar 1 kategori ve 8 kod seklinde analiz edilip frekans ve yizde hesaplamalar1 Tablo
34’te sunulmustur.

Tablo 34. Sinf I¢i Ogretim Siirecine Dair Ogrenci Gériislerine Kategorisine Yonelik
Arastirma Bulgularina Iliskin Temalar

Kategori Kod f %
Dersi eglenceli hale getirme 11 45,83
Konuya pozitif bakis agisi 11 45,83

Sinif I¢i Ogretim gelistirme

Surecine Dair Konuyu daha anlagilir kilma 8 33,33

Ogrenci Gorlisleri 4| hissettirme 4 16,66
Ozgﬁven artirma 3 12,50
Ogretim siirecinin iyilestirilmesi 2 8,33
Merak uyandirma 2 8,33
Kalicilik saglama 1 4,16

Tablo 34’e gore sinif i¢i 6gretim siirecine dair 6grenci gortisleri kategorisine
yonelik bulgular 8 kod altinda toplanmistir. Bu kodlar: dersi eglenceli hale getirme
(f=11), konuya pozitif bakis acis1 gelistirme (f=11), konuyu daha anlasilir kilma (f=8),
cosku hissettirme (f=4), 6zgiiven artirma (f=3), 6gretim siirecinin iyilestirilmesi (f=2),
merak uyandirma (f=2), kalicilik saglama (f=1) seklindedir. Bu temalarla ilgili 6grenci

goriisleri asagida ele alinmaistir:

O1: “Bence dgretmenimiz ¢cok iyi yapti, ¢iinkii ben bu konuyu diger konulardan
cok ¢ok iyi anladim. Eger ogretmenimiz diger konulari da yiizdeler konusu
gibi bir yerlere gotiirerek anlatsaydi onlart da daha iyi anlardim. Kisacasi
ogretmenimiz iyi ki bizleri gezdirerek anlatmis. Bide kermesle ozgiivenimiz

artti.”
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06: “Harikaydi, ¢ok merak ediyordum, heyecanlandim ve ¢ok sevdim. Konuyu

daha ¢ok sevdim ve anladim™
O8: “Cok heyecanliydim. Dersler ¢ok giizel gecti. Bayildim.

O14: “Ben ¢cok begendim. Bu zamana kadarki en giizel matematik dersiydi. Diger

derslerde bu kadar eglenmedim.”

020: “Bence cok giizeldi. AVM'yi gezdik ve kermes yaptik. Bu etkinlikleri
eglenerek ve severek yaptigimiz icin aklimda daha fazla kalds. Ilk defa bir

1

ailem disinda arkadaslarimla gezdim.’

024: “Bence yiizdeler ¢ok giizel bir konu. Hem egitimde hem de normal hayatta

kullaniriz. Beni cok mutlu etti.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, derslerin eglenceli hale getirilmesi ve konuya
pozitif bir bakis agis1 gelistirilmesi gibi iki ana temaya odaklandig1 belirlenmistir. Ve iki
temanin da her biri %45,83'lUk bir orana sahiptir. Bu sonuglar &grencilerin derslerin
eglenceli ve motive edici olmasini énemli buldugunu gdstermektedir. Konuyu daha
anlasilir kilma, %33,33’likk bir oranla tgiincii sirada yer almaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin anlamakta zorluk cektigini ve 6gretimin aciklayict olmasinin gerektigini
ortaya koymaktadir. Daha diisilk oranlarda kalan diger goriisler arasinda cosku
hissettirme (%16,66) ve ozgiiven artirma (%12,50) yer almaktadir. Bu da 6gretim
siirecinin Ogrencilerin duygusal ve psikolojik durumlar iizerinde de etkili olmasini
arzuladiklarmi gostermektedir. Son olarak, 6gretim siirecinin iyilestirilmesi, merak
uyandirma ve kalicilig1 saglama gibi daha az vurgulanan temalar (%8,33 ve alt1) ise,
ogretim yontemlerinin gelistirilmesine yonelik taleplerin bulundugunu ifade etmektedir.
Genel olarak, 6grenciler eglenceli ve pozitif bir 6grenme ortami talep etmekte ve 6gretim
slireglerinin daha anlasilir hale getirilmesini oncelikli olarak istemektedir. Bu veriler,
ogretmenlerin derslerini bu ihtiyaglara gore sekillendirmeleri gerektigine isaret

etmektedir.

Tablo 35°te 0grenci goriisme formunun ikinci sorusu olan “Yiizdeler konusunun
gercek yasamla iligkilendirilerek sinif i¢i 6gretim siirecinde kullanilmasi hakkinda
diistinceleriniz nelerdir? (Olumlu/olumsuz diisiincelerinizi belirtebilirsiniz)” sorusuna
verilen cevaplar iki kategori ve 12 kod altinda toplanip analiz edilerek frekans ve yiizde

hesaplamalarina yer verilmistir.
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Tablo 35. “Ogretim Yontemine Yonelik Ogrenci Goriisleri” Temasindaki Katilimeilara
[liskin Kodlar

Tema Kategoriler Kodlar f %
Eglenceli 13 54,16
Ogretici 13 54,16
Cok Guzel 9 37,5
Olumlu Goriisler Matematigi sevdirmesi 5 20,83
Ogretim Ozgiiveni desteklemesi 5 20,83
YOntemine
Yonelik Kalicilik saglamasi 4 16,66
Ogrenci Heyecan yaratmasi 4 16,66
Goriisleri e
Smif i¢i iletisimi gelistirmesi 1 4,16
Okula aidiyet duygusu 1 4,16
gelistirmesi
Onceki dgrenilenlerin 1 4,16
pekistirilmesi
Olumsuz Goriisler Giiriiltii olmasi 3 12,5
Dikkat dagimikligi 1 4,16

Tablo 35 incelendiginde gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan 6gretimle ilgili
Ogrenci gortslerine dair bulgular 2 kategori ve 12 kod altinda toplanmustir.

Olumlu goriisler kategorisindeki kodlar: eglenceli (f=13), Ogretici (f=13), ¢ok
Guzel (f=9), matematigi sevdirmesi (f=5), 0zguveni desteklemesi (f=5), kalicilik
saglamas1 (f=4), heyecan yaratmasi (f=4), sif i¢i iletisimi gelistirmesi (f=1), okula
aidiyet duygusu gelistirmesi (f=1), 6nceki 6grenilenlerin pekistirilmesi (f=1) seklindedir.
Olumsuz goriisler kategorisindeki kodlar ise giiriiltii olmasi1 (f=3) ve dikkat daginiklig

(f=1) seklindedir. Bu temalarla ilgili 6grenci goriisleri asagida ele alinmigtir:

O1: “Olumsuz bir diisiincem yok ama olumlu diisiincelerim: égretmenimiz iyi ki
yvapti yani bizi gezdirmesi, kermes yaptirmasi vb. seyler yaparak aklimda

daha kalict olmasini saglamis oldu.”

O11: “Harikayd: gercekten ¢ok giizeldi. Eskiden yiizdeleri hi¢ yapamazdim, simdi

yapabiliyorum. Olumsuz yoni yok.

013: “Matematik derslerinde énceden ¢ok sikilirdim ama artik stkilmiyorum.

’

Matematigi seviyorum.’

O14: “Cok giizeldi. Kermes yaptik, AVM ’ye gittik. Sinifca bir amimiz oldu. Simifca
zaman gegirdik. Olumsuz ise ¢ok ses oldu. Arada dikkatim dagildi.”
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018: “Olumlu diisiincelerim: Hem severek, eglenerek isledik hem de egiticiydi.

Olumsuz yok.”

019: “Iyi oldu bence konuyu daha ivi anladik. Okul aile birligi bize tesekkiir etti.
Okulun bir parcasi hissettim kendimi. Beraber hediyelestik. Satis yaparken

ogrendigimiz biitiin konulart kullandik.”

020: “Olumlu: AVM yi gezerek yiizde isaretlerini gordiik. Kermes yaparak yiizde
hesaplart yaptik. Legoyla yiizde isareti yaparak giizel zaman gegirdik.
Aklimizdan ¢ikmayacak bir konu oldu. Olumsuz: Yok.”

024: “Heyecanliydi. Ozgiivenim artti. Kendi tiriiniimii satmak giizeldi.”

Tablo 35, 6grencilerin 6gretim yontemlerine yonelik genel olarak olumlu bir bakis
acisina sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretim yonteminin eglenceli ve dgretici
olmasi, 6grencilerin motivasyonu ve 6grenme siireci agisindan 6nemli gorulmektedir.
Bununla birlikte, dikkat dagitict unsurlarin, 6zellikle giiriiltiiniin, derslerde olumsuz
etkiler yarattig1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin, dersleri daha eglenceli hale getirirken

ayni zamanda bu olumsuz faktorlere de dikkat etmeleri gerektigine ulasilabilir.

Tablo 36°da 6grenci goriisme formunun tguincl sorusu olan “Yiizdeler konusunun
gercek  yasamla iligskilendirilerek  Ogretiminin  faydalarmin  neler oldugunu
diistintiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar 1 kategori ve 4 kod seklinde analiz edilerek

frekans ve yizde hesaplamalarina yer verilmistir.

Tablo 36. Ogretim Yénteminin Faydalar Kategorisine Yonelik Arastirma Bulgularina
Iliskin Kodlar

Tema Kategoriler Kodlar f %
Keyifli 4 16,66
Farkindalik 4 16,66
Duyusal yonden Kazandirma
Giiven Artirict 3 12,50
Guzel 3 12,50
Merak Uyandirici 1 4,16
Egitici-Ogretici 14 58,33
Ogretim yonteminin Kalici1 6grenme 4 16,66
faydalar Biligsel yonden Yaparak-Yasayarak 4 16,66
Ogrenmeyi
Destekleyici
Ayrintili Ogrenme 3 12,50

Pekistirici 3 12,50
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Hizli Ogrenme 3 12,50

Kolay Ogrenme 2 8,33
Psikomotor yonden  Giindelik Hayata 6 25,00

Transfer Edebilme

Akran Isbirligi 4 16,66

Iletisimi gelistirme 1 4,16

Gergek Hayatin Provas: 1 4,16

Tablo 36’ya gore o6gretim yonteminin faydalar1 kategorisine yonelik bulgular 3
kategori 16 kod altinda toplanmistir. Duyusal yonden kategorisindeki kodlar: keyifli
(f=4), farkindalik kazandirma (f=4), giiven arttirict (£=3), giizel (f=3), merak uyandirici
(f=1) seklindedir. Bilissel yonden kategorilendirildiginde kodlar: egitici-6gretici (f=14),
kalic1 6grenme (f=4), yaparak-yasayarak 0grenmeyi destekleyici (f=4), ayritili Ogrenme
(f=3), pekistirici (f=3), hizli 6grenme (f=3), kolay 6grenme (f=2) seklindedir. Psikomotor
yonden kategorize edildiginde kodlar: glindelik hayata transfer edebilme (f=6), akran is
birligi (f=4), iletisimi gelistirme (f=1), gergek hayatin provasi (f=1) seklindedir. Bu

kodlarla ilgili 6grenci gortisleri asagida ele alinmigtir:
02: “Konuyu zaten égrenmistim ama pekistirmis olduk.”

O3: “Bu konuyu, yiizdeleri daha hi¢ bilmeden isledim ve yiizde isaretini (%)
bilmiyordum. Artik her yerde gériiyorum. Mesela bir esyanmin fiyati ne
kadarsa ve yiizde kag indirim varsa artik anliyorum. Yiizdeler her yerde

1

karsima ¢ikiyor.’
09: “Bende daha kalici oldu. Artik cok iyi yapiyorum. Kendime giiveniyorum.”

012: “Bizi ticarete yonlendirdi ve ¢ook eglendik. Hocam tesekkiirler. Ozgiiven

12

yapti.

’

013: “Artik disardayken etiket fiyatlarim anlayabiliyorum.’

O14: “Yiizdeleri gercek hayatimizda nasil kullanabilecegimizi 6grendik. Gergek

2

hayatla bir deney yaptik. Sinifta iletisim gelisti.

O15: “Konuyu eglenceli etkinlikler yaparak anladim. Satis yapamayana yardim
ettim. Gergek bir pazarda gibiydik”

O18: “Sunlar: diigiiniiyorum: Keyifli, giizel, egitici, zaten en onemlisi ise giizelce
ogrenmemizdi. O da ¢ok agik ve net bir sekilde oldu. Yasayarak 6grenmig

olduk.”
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019: “drtik bu sembolleri géoriince ilgilenmeye basladim. Gériince daha ¢ok
ilgimi ¢ekti.”
020: “AVM’deki indirimleri okuyup bulabilmem, yiizde isaretini gériince

vaptigimiz seylerin aklima gelmesi. Yerinde ogrendik.”

021: “Daha hizli ve eglenceli hem de detayli 6Srendim. Bu benim icin ¢ok giizel
oldu.”

024: “Bende daha kalici oldu. Eskiden anlamiyordum ama artik ¢ok iyi

’

vapabiliyorum. Hem de arkadaglarimla is birligi yaptik. Giizel oldu.’

Tablo 36’da 6gretim yonteminin hem duyusal hem biligsel hem de psikomotor
yonden dgrenciler i¢in birgok fayda sagladign goriilmektedir. Ozellikle bilissel agidan
egitici ve dgretici olmasi en fazla goriilen faydalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Keyifli
olmasi, farkindalik kazandirmasi, kalici 6grenme saglamasi, yaparak yasayarak
O0grenmeye firsat tanimasi, giindelik hayata transfer edilebilmesi ve akran is birligini
desteklemesi yontemin goriilen faydalari arasinda yer almaktadir. Duyusal yonden
bakildiginda merak uyandirici olmasi, psikomotor yonden de gercek hayatin provasi

olmasi ile iletisimi gelistirmesi en az faydalar1 olarak goriilmektedir.

Tablo 37°de 6grenci goriisme formunun dordlinci sorusu olan “Yiizdeler konusunun
gercek yasamla iliskilendirilerek 6gretilmesi sonucu matematik ile ilgili diisiincelerinizde
nasil bir degisme oldu? Ac¢iklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar bir tema, dort kategori ve
15 kod olarak analiz edilip frekans ve yuzde hesaplamalarina yer verilmektedir.

Tablo 37. Ogretim Yonteminin Matematik Tutumuna Etkisi Kategorisine Yonelik
Arastirma Bulgularina Iliskin Kodlar

Kategori Kod f %

Sevilmeyen dersi sevdirme 28 18,51
Dersi anlagilir kilma 18 16,66
Dersi sikiciliktan eglenceli hale 13 12,038

Ogretim Yénteminin getirme

Matematik Tutumuna _Derslerde mutluluk hissi 12 11,11

Etkisi Heyecan uyandirmasi 10 9,25
Ogrenilenlerin kalicilig 9 8,33
Derse yonelik sevgi bagini 8 7,40

kuvvetlendirme

Korku ve kaygi diizeyinde diisiis 7 6,48
saglama
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Dersin dnemini hissetme 7 6,48
Okulu sevdirme 4 3,70

Tablo 37’ye gore Ogretim yonteminin matematik tutumuna etkisi kategorisine

yonelik bulgular 10 kod altinda toplanmistir. Bu kodlar: sevilmeyen dersi sevdirme

(f=20), dersi anlasilir kilma (f=18), dersi sikiciliktan eglenceli hale getirme (f=13),

derslerde mutluluk hissi (f=12), heyecan uyandirmasi (f=10), 6grenilenlerin kalicilig

(f=9), derse yonelik sevgi bagini kuvvetlendirme (f=8), korku ve kaygi diizeyinde diisiis

saglama (f=5), dersin 6nemini hissetme (f=7), okulu sevdirme (f=4), seklindedir. Bu

kodlarla ilgili 6grenci goriisleri asagida ele alinmistir:

06:

010:

O11:

018:

020:

021:

024:

“Etkinliklerle matematigin harika, eglenceli, hos ve ¢ok énemli oldugunu

anladim. Herkes matematik dersinin ¢ok onemli oldugunu anlamall.

’

Heyecanla yeni konuyu bekliyorum.’

“Eskiden matematigi hi¢ sevmezdim bu hocam geldi simdi matematik en

’

sevdigim ders.’

“Eskiden bu konu (iinite) ile bir sey yapacagimiz da strese girerdim. Simdi
ise bu konuyu igledigimizde hem mutlu hem de daha hizli ¢oziiyorum. Cok

tesekkiir ederiz ogretmenimize.”

“Matematigi onceden hi¢ anlayamaz, hi¢ sevmezdim ama simdi anliyorum
ve seviyorum. Bunlar i¢in Emine Sahan hocamiza ¢ok tesekkiir ediyoruz.

Okula severek gelmeye basladim.”

“Zaten onceden de matematigi seviyordum. Ama eglenceli sekilde yapinca

’

daha ¢ok aklimda kaliyor. Daha ¢ok seviyorum.’

“Eskiden matematigi ¢ok severdim. 5. Simifa gegince zorlasacagini ve
ogretmenlerin yardim etmeyeceklerini diistiniirdiim. Ama siz (Emine Sahan)
daha eglenceli ve detayli anlattiniz. Bu beni ¢ok mutlu etti. O ylzden
eskisinden daha ¢ok seviyorum matematigi.”

“Bazi konular ¢ok sikici oluyordu ama ogretmenimiz sayesinde bu konuyu

’

¢ok sevdim. Okula kosa kosa geliyorum.’

Tablo 37’de 6gretim yonteminin matematik dersine yonelik 6grenci tutumlarini

olumlu ydnde etkiledigi gorulmektedir. Ogretim ydnteminin tutuma etkisine ydnelik

alinan goriislerde dersi sevdirme, anlasilir hale getirme ve eglenceli kilma gibi unsurlar,
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en fazla verilen cevaplar arasinda yer almaktadir. Dersin 6neminin hissedilmesi ve okulu
sevdirme goriisleri en az ulasilan goriisler arasindadir. Ogretmenlerin bu unsurlar1 goz
oniinde bulundurarak derslerini planlamalari, 6grencilerin matematik dersine olan

tutumlarini gelistirmek i¢in faydali olabilir.

Ogrenci goriisme formuna gore verilen cevaplar goz dniinde bulunduruldugunda
gercek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretim yonteminin akademik basari,
Ogrenilenlerin kaliciligi ve 6grencilerin matematige dair tutumlarina yonelik frekans ve
yilizde hesaplamalarina Tablo 38’de yer verilmistir.

Tablo 38. Ogrenci Goriislerine Gore Ogretim Yonteminin Akademik Basar1, Kalicilik ve
Tutuma Etkisine Y6nelik Arastirma Bulgulari

f %
Matematige YoOnelik Tutum 169 64,01
Akademik Basari 62 23,48
Ogrenilenlerin Kalicilig 33 12,50

Tablo 38’de 6grenci gorlisme formundan elde edilen cevaplara gore Ogretim
yonteminin akademik basari, kalicilik ve tutuma etkisine yonelik bulgular 3 kategori
halinde ifade edilmistir. Matematige yonelik tutuma (f=169), akademik basartya katkisina

(f=62) ve ogrenilenlerin kaliciligina (f=33) dair 6grenci goriisiine ulasilmistir.

Tablo 38°de, gergek yasamla iliskilendirilerek yapilan Ogretimin Ggrenci
goriislerine gére matematige yonelik tutum, akademik basar1 ve 6grenilenlerin kaliciligi
tizerindeki etkileri sunulmaktadir. Veriler incelendiginde, matematige yonelik tutum,
ogrenciler tarafindan en ¢ok dile getirilen ve en yiiksek orana sahip kategori olarak 6ne
cikmaktadir. Bu bulgu, gercek yasamla iliskilendirilen Ogretim yoOntemlerinin,
ogrencilerin matematige kars1 daha olumlu bir tutum gelistirmelerine gii¢lii bir katki
sagladigim gostermektedir. Ogrenci goriislerine gore, akademik basari ise ikinci sirada
yer almaktadir. Bu durum, s6z konusu 6gretim yontemlerinin, tutum degisiminin yani sira
ogrencilerin akademik basarilarin1 da artirabilecegini, ancak bu etkinin tutuma kiyasla
daha smirli oldugunu ifade etmektedir. Ogrenilenlerin kalicilig1, en diisiik orana sahip
kategori olarak dikkat c¢ekmektedir. Bu bulgu, gercek yasamla iliskilendirme
yontemlerinin 6grenilen bilgilerin kaliciligim1 destekleyici bir etkiye sahip olmakla

birlikte, bu etkinin diger faktorlere kiyasla daha diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi olan “Yiizdeler alt 6grenme alaninin gergek
hayatla iligskilendirilmesiyle yiriitiilen derslere yonelik deney grubu 6grenci velilerinin
goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Sekizinci alt probleme yonelik hazirlanan
“Veli Gortisme Formu”na verilen cevaplar ortak kategori, tema ve kod altinda toplanarak

frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.

Tablo 39°da veli goriisme formunun ilk sorusu olan “Yiizdeler alt 6grenme
alaninin gercek hayatla iligkilendirilmesi siirecinin oglunuza / kiziniza katkilariin neler
oldugunu diisiiniyorsunuz? Agciklar misiniz?” sorusuna verilen cevaplar 1 tema, 4
kategori ve 29 kod seklinde analiz edilerek frekans ve yiizde hesaplamalarina yer
verilmigtir.

Tablo 39. Veli Gorislerine Gore Ogretim Yonteminin Faydalar1 Kategorisine Y&nelik
Arastirma Bulgularina Iligkin Kodlar

Tema Kategoriler Kodlar Katilimeilar f %
Ozgiiven V1,\Vv2V3V4,V5\V6,V8 7 87,50
Dersi sevdirici V4,V5,V6,V7,V8 5 62,50
Mutlu edici V2,V4,\V5,V8 4 50,00
Okula yonelik V3,V5,V7,V8 4 50,00
olumlu tutum
Ogrenci-égretmen V5,V6,V7,V8 4 50,00
iletigimi
Heveslendirici V3,V6,V7 3 37,50
Derse yonelik V1,\Vv3 V7 3 37,50
olumlu tutum
Dersin 6nemine V1,\V7,V8 3 37,50
dair farkindalik
Duygusal Kendilerini V5,V6 2 25,00
kanitlama firsati
verdi
Motivasyon V1,Vv3 2 25,00
arttirici
Glzel V5,V6 2 25,00
Veli-6grenci V5,V8 2 25,00
iletigimi
Ozsayg arttiric V5,V8 2 25,00
oL Derse renk katti V6 1 12,50
Ogretim
yénteminin Onyargi yikici V7 1 1250
faydalan Memnun edici V6 1 12,50
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Odeve ilgisi arttt V7 1 1250
Hesaplama hizi V2,V4,V5,V8 4 50,00
Sorgulama V2,V5 2 25,00
Bilissel yetenegi
yoénden Islem becerisi V3,v4 2 25,00
Baglmsmhk- V5,v8 2 25,00
Ozyeterlilik
Ogretici V2 1 12,50
Kalic1 6grenme V5 1 12,50
Akran is birligi V2 V4 2 25,00
Sosyal yonden  Sinif ici iletisim V4 1 12,50
Kendini ifade V4 1 12,50
etme becerisi
Gergek hayatin V1,Vv2,\Vv3,V4,\V5\V8 6 75,00
Psikomotor provast
yénden El becerisi V3,V8 2 25,00
Satig stratejisi V3 1 12,50

Tablo 39°da veli goriislerine gore 6gretim yonteminin faydalart kategorisine
yonelik bulgular 4 kategori 29 kod altinda toplanmistir. Duygusal yonden kategorisindeki
kodlar: 6zguven (f=7), dersi sevdirici (f=5), mutlu edici (f=4), okula y6nelik olumlu
tutum (f=4), Ogrenci-ogretmen iletisimi (f=4), derse yoOnelik olumlu tutum (f=3),
heveslendirici (f=3), dersin 6nemine dair farkindalik (f=3), kendilerini kanitlama firsati
(f=2), motivasyon arttiric1 (f=2), giizel (f=2), veli-6grenci iletisimi (f=2), 0zsaygi arttiric
(f=2), 6deve ilgisi artt1 (f=1), derse renk katt1 (f=1), Onyargiy1 yikici (f=1), memnun edici
(f=1) seklindedir. Biligsel yonden kategorilendirildiginde kodlar: hesaplama hiz1 (f=4),
sorgulama yetenegi (f=2), islem becerisi (f=2), bagimsizlik-0zyeterlilik (f=2), dgretici
(f=1), kalic1 6grenme (f=1) seklindedir. Sosyal yonden kategorize edildiginde kodlar:
akran is birligi (f=2), simif i¢i iletisim (f=1), kendini ifade etme becerisi (f=1) seklindedir.
Psikomotor yonden kategorilendirildiginde: gercek hayatin provasi (f=6), el becerisi
(f=2), satis stratejisi (f=1) seklindedir. Bu kodlarla ilgili veli goriisleri asagida ele

alinmistir:

V1: “Iu soyle sayin hocam bunu kendi eee sohbetimizde de eee konusarak daha
once diigiinmiigtiim. Biz de ogrenim hayatimizda bazi konulart iglerken
ogrendiklerimizi cok sorgulardik. Iste boyle hayatta karsimiza ¢ctkmayacagin
diistindiigtimiiz konulara hani bu konu ileride ne isimize yarayacak? Biz

bunlart neden ogreniyoruz? Gibisinden diisiincelere sahiptik. Maalesef halk
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arasinda boyle bir algi h&dkim ama ¢ocuk bu yiizdeler konusuyla alakali bu
etkinliklerden sonra bu konuyu bir de eee sizin AVM etkinliginizde disarida
da goriince ayrica biz gezerken yine bunlart gériip bununla ilgili alistirmalar
vaptigimizda da evet. Yani bu konular dersler okulda gordiigiimiiz konular
hayatin icerisinde her an her yerde karsimiza ¢ikabiliyor algisi olustu,
durumu olustu ¢ocuk da bu da onu ¢ok motive etti. Artik derslerine daha
motive oldu. Ciinkii nerede, ne zaman, hangi bilginin ise yarayacagi belli
olmuyor. I bu sadece yiizdeler konusuyla alakalr degil. Diger tiim konulara
da ¢ocugu motive etti diyebilirim yani o yonden de cok memnunuz. Ozgiiveni

de gelisti bu sayede ben yapabilirim duygusu olustu ¢ocukta.”

“En azindan bir paranin nasil dondiigiinii 6grenmis oldu. El becerisi gelisti.
Okulda ogrendiklerini gergekte yasayarak tekrar etti bu sekilde pekigtirmis
oldu. Yani bunlari gézlemledim. Mesela kermes giinii iste baslangicta fiyatlar
biraz yiiksekti satis yapamayanlar biraz indirdi bu mesela satis stratejisini
gelistirmelerine faydali oldu. Okula daha bir merakla ve sevingle gelmeye
baslad:. Hediyeler almisiniz. Bence bu onlari ¢ok motive etti. Kizim ilk defa
kendi tiriiniinii satarak kazang sagladi. Bu da toplumun bir bireyi oldugunu
hissetmesini sagladi. Ozgiiveni gelisti. Para iistii hesaplayarak islem becerisi

gelisti. Kizima bir¢ok yonden katki sagladigini diigiiniiyorum.”

“Bence boyle bir hayata atildi gibi oldu. Yani resmen béyle kendi kendine bir
seyler basardr gibi oldu. Akademik a¢idan da iyi oldu. Hesabini kitabini
yapmayr ogrendi. Zaten matematige ayrt bir sevgi duyuyor. Sizi de apayri
seviyor. Emeginize saglik ¢ocuklarin kalbine dokunabiliyorsunuz hocam ¢ok
tesekkiir ederiz. Yiizdeler konusunu bir ders olarak degil de hayatin bir
pargast olarak gordii Ensar. O giin hatta bazi arkadagslar: satis yapmakta
zorlanminca erken bitirenler hemen yanlarina gidip satis yapmalarina
yvardimct oldu. Kendi aralarinda béyle bir is birligi yapmalart da ayrt mutlu
etti beni. Kendinden blyiUk tanimadigr ogrencilere satis yapty, iletisim kurdu
bu da iletisimini kuvvetlendirdi. Kendini ifade etme becerisini gelistirdi.

i

Kendini biiyiik bir birey gibi de hissetmistir bu sekilde.

“Cocuguma ¢ok sey kazandirdr. Ger¢ek anlamda yaparak 6grenirsin ya bir
seyleri Montessori egitimi gibi. Hem hesaplamast hizlandi artik vitrinlerdeki

yiizde hesaplamalarini ¢ok kolay yapiyor. Hem de digsardaki hayatinda
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atryorum bir markete gittiginde kendi basinin ¢aresine bakabiliyor. Anne ne
kadar para iistii alacagim falan gibisinden sorardr 6nceden ama artik kendi
kendine hesabini hizli bir sekilde yapabiliyor. Ciinkii kermes esnasinda
gercek bir ticaret yapiyormus gibi yapti hesaplamalar yapti onu gergek
hayatta da su an uygulayabiliyor yani okulda adeta ger¢ek hayatin provasini
vapti ¢ocugum. Ayrica sizi ¢ok seviyor sizin sayenizde matematigi ¢ok
seviyor. Ayni zamanda okulu ¢ok seviyor. Benim de kermeste orada yardimci
olmam ¢ok hosuna gitmistim mesela. Benim orada olmam o kadar hosuna
gitmigti ki soyle soyleyeyim ben olmasam belki bu kadar fazla
ogrenemeyecekti. Beren’e ekstra 6zgiiven saglad: diyebilirim. Yani ¢ok giizel
bir etkinlikti biitiin cocuklar cok mutlu oldu. Insallah yine yapariz. Bide daha
kalici oldu. Soyle soyleyeyim hocam bir sey dokunarak hissetmek daha akilda
kalicidir. Sozden ziyade yaparak yasayarak siire¢ boyunca aktif olduklart igin
daha kalici oldu. Orda gercek bir hesaplama, gergek bir ticaret yaptilar. Bu
sebeple ¢ocuklarin hepsi igin kalict oldugu. Eminim ki bunu hi¢ unutmayacak
hicbiri. Bide ¢ocukta ben basariyorum hissi olustu. Hem yaptigu iirtinii sattigi
icin mutlu oldu hem de etkinlik esnasinda tabi ki ilk birka¢inda zorlanmistir
ama sonrasinda evet ben bunu yapabiliyorum diye kendine ¢ok fazla giiven
geldi. Su an da en iyi bildigi konu yiizdelerdir bence. Bide artik sorgulamaya
baslad: aligveris esnasinda. Adedi ne kadara geliyor, en hesapli nasil alabilir
bu sorulara cevap arior. Bide kermes sonrasi kazandiklariyla onlara
aldiklariniz ok mutlu etti Beren’i. O kadar mutlu oldu ki kitabi aldiginiz giin
yariya getirdi. Sizin o aldiginiz hediyeleri kaybolmamas: icin ¢ok degerli
oldugu é6zel bir kutuya not yazdi ve onu sakliyor su an. Gergek anlamda ¢ok

’

degerli hissetti kendini.’

“Evet derse daha hevesli baglandigini hissediyorum. Bu yonteminizle hani
gercek hayati dersle birlestirmeniz ¢ok giizel bir fikir. Cocugum Samet zaten
acik bir ogrenci. Sizin bu derslerinizde daha sosyallesiyor daha iyi oluyor.
Ben ¢ok memnun kaldim. Samet icin de giizel oldu. Tek basina bir seyler
yapmak da hosuna gitti cocugun. Ozgiiven duygusu bile kazaniyor hocam.
Arkadaglariyla bir arada bir etkinlige katilmak onu olumlu etkiledi. Genelde
ailecek bizimle giderdi ama tek basina, arkadas ortamiyla, sizinle katilim

saglamsi gayet giizel bir etkinlik oldu onlar i¢in. Kermes etkinliginde de hani
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ben ilk defa boyle bir seyle karsilastim zaten. Sizin dersinizde gayet de giizel
oldu hosuma gitti benim. Kendi baslarina bir sey yapip da hani bunun
odiillendirilmesi de ¢ok giizel bir sey. Cocugumun tistiinde de giizel bir duygu
olusturdu. Kendi yaptiklarini satisa sunup kazang saglamalari kendilerini
kanitlama firsati oldu onlar i¢in. Hani satis yapabildigine dair ozgiiveni geldi
cocugumun. Cok ilgilisiniz hocam. Yani ¢ok giizel de etkinlik yapmigsiniz
hocam size de ¢ok tesekkiir ederiz bu konuda. Evet sizi ¢ok duyuyorum
Samet 'ten. Anne ¢ok giizel hocamizin dersleri, ¢ok renkli gegiyor iste sunlart
yaptik diye siirekli anlatiyor. Onceden matematik dersini bu kadar
sevmiyordum artik daha ¢ok seviyorum seklinde anlatiyor. Zaten hocam Ilk
once ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimde bitiyor. Yani sizin boyle
ilgilenmeniz, goriistiniiz ok hosuma gitti. Allah razi olsun ¢ocuklarimizla ¢ok

)

icten ilgileniyorsunuz. Vallahi emeginiz 6denmez.’

“Cocugum bir kere matematik dersine karsi son derece on yarguliyd.
Ilkokuldaki égretmeni siirekli tahtaya bir seyler yazdirip bunlarin defiere
ge¢mesini sagladi. Oyle olunca ¢ocuk matematige karst bir olumsuz ényargt
olusturdu ve matematik dersi oldugu zamanlar iiff yaa yine mi matematik,
bugiin yine matematik varmis anne diyerek onyargili bir sekilde gidiyordu
okula. Yavrum diyordum biraz dersle ilgilensen, ¢aligsan, destek de aldik biz
bu anlamda ama matematik dersini sevmiyordu ¢ocugum. Katilim saglamak
istemiyordu. Ama bu yaptiginiz etkinliklerden dolayr ¢alismalardan dolay:
derse karsida olumlu bir yargi gelisti cocugumda. Ogretmenine karsi da
okula karst da hatta. Ciinkii yani okula gitmek istemeyen ¢ocuk bu sefer iste
satis falan yaptilar, para kazandilar, onunla ilgili sonrasinda siz hediye
aldimiz, etkinlik yaptilar. Bu o kadar ¢ok hosuna gitti ki. Demek ki diyor bana
anne matematik sadece deftere yazmak degilmis Emine ogretmenimiz bize
bunu ogretti. Yani aslinda giinliik hayatta bize o kadar ¢ok igimize yarayan
bir dersmis ki matematik dedi bana. Oyle olunca yani hocam sag olun yani
Allah razi olsun sizin sayenizde dersi sevdi Buglem. Derse karsi olumlu tutum
gelistirdi. Matematik oldugu zaman sonraki derslerde de yasasin bugiin
matematik var diye gidiyordu. O on yarguyt bir anlamda siz kirdiniz.
Cocugumu derse karst daha istekli hale getirdiniz bu etkinliklerle. Ciinkii
cocuk matematigi giinliik hayatta hi¢ kullaniimayacak, teorik bir bilgi,
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defterde kitapta kalacak bir ders olarak gériiyordu ve o sekilde yonelim
saglhyordu. Ama sizin yaptiginiz etkinliklerle demek ki dedi matematik
hayatin icinde bir yerlerde ve ben bunu kullanacagim hem de ¢ok etkili bir
sekilde kullandiginiz igin sizde ¢ocuk bu onyargilarin kirdi. Derse karst da
sizlere karsi da olumlu yaklastyor artik. Yani eyvah matematik var degil de
artik cocugum yasasin bugiin de matematik var, yasasin bugtin ne yapacagiz
acaba diyerek keyifli bir sekilde gidiyor derse. Bu bizim igin ¢ok ¢ok énemli,
cok degerli seyler bunlar. Ciinkii bir veli olarak ¢ocugumu mutsuz, surati
astlmig bir sekilde derse gondermektense kendi hazirlyyor hocam aksamdan
odevini, odeve karsi, derse karsi ilgisi arttigi keyifli bir sekilde yapiyor
odevini, keyifli bir sekilde dersine gidiyor.”

V8: “Hocam soylemistim Stimeyye i¢ine kapanik, okulla, arkadaslariyla ilgili ¢cok
fazla konusmayan, anlatmayan bir ¢ocuktur. Son zamanlarda daha fazla
konusmaya okuldan bahsetmeye basladi. A¢ik¢ast ¢cocugumun bu davranig
degisikliginin sebebini merak ettim. Biraz daha gozlemleyince sizin
derslerinizden dolayt oldugunu anladim. Cocugumun kendine 6zgiiveni geldi.
Ozellikle AVM gezisi ilk defa tek basina arkadaslariyla ve ogretmenleriyle
gittigi  bir geziydi. Swmfta cok yakin arkadasi yoktu. Onceki aksam
heyecandan uyuyamadi. Dondiigiinde ise Siimeyye’yi susturamadik o derece
yvani. Anne artik ben kendi basima alisveris yapabilirim, arkadaglarimla
sunlart yaptik falan diye anlat anlat bitiremedi. Artik markete falan gidince
kendisi yapiyor hesabi. Hesapta da hizlandi. Ayrica derslere ve okula daha
¢ok severek gelmeye baslad:. Sizi ayri bir seviyor zaten hocam. Bide kermes
etkinliginde hepsi o kadar ¢cok mutluydu ki. Eskiden bu 6grendiklerim ne isime
yvarayacak anne derdi. Simdi farkinda. Bir nevi ger¢ek bir satis yaparak
gergek hayati yasattiniz ¢ocuklara. Bu etkinlikleriniz sayesinde kizimla daha

cok sohbet etme firsati bulduk.”

Tablo 39°da veli gorislerine gore dgretim yonteminin 6grencilerin duygusal,
biligsel, sosyal ve psikomotor gelisimlerine O©nemli katkilar sagladigi ortaya
koyulmaktadir. Ozellikle 6zgiiven gelisimi, olumlu tutumlar ve gercek hayat becerileri
gibi unsurlar en fazla ulasilan veli goriigleri arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla 6gretim
yonteminin velilere gore 6grencilerin genel 6grenme deneyimini zenginlestirdigi kanisina

varilabilir.
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Tablo 40’ta veli goriisme formunun ikinci sorusu olan “Matematik dersine yonelik

alt kazanimlarin gerg¢ek hayatla iliskilendirilmesinin bundan sonraki derslerde de

uygulanmasini talep eder misiniz? Nedenleriyle agiklaymiz?” sorusuna verilen cevaplar

bir tema, dort kategori ve 20 kod seklinde analiz edilerek frekans ve yizde

hesaplamalarina yer verilmistir.

Tablo 40. Veli Gériislerine Gore Ogretim Ynteminin Diger Derslere Uygulanabilirligi
Kategorisine Yonelik Arastirma Bulgularima Iliskin Kodlar

Kategoriler  Kodlar Katilimcilar f %

Gergek  hayata transfer V2,V3,V4,V5, 7 87,50
edebilme V6,V7,V8
Yaparak yasayarak 6grenme  V3,V5,V7,V8 4 50,00
Ogrenme Sorgulayict Ogrenme V3,V4 2 25,00
Surecleri Isbirlikci grenme V4,V8 2 25,00
Somuttan Soyuta Ogretim V7 1 12,50
Ogrenmede Kalicilik V4\V5V7V8 4 50,00
Ogretim Akademik basar artisi V1,V6,V7 3 37,50
yonteminin - Bijjgsel Bilgiye odaklanma becerisi  V2,V3,V6 3 37,50
Diger Deneyim . A
Derslere Etkinliklerin Giizelligi V1,V7,V8 3 37,50
Uygg:{agr;ablll Ogrenmede Kolaylik V6,V8 2 25,00
Bilingli Birey Yetismesi V4 1 12,50
Memnuniyet V1,V2\V3,\V4, 8 100,00
V5,V6,V7,V8

Duygusal Derse ilginin artmasi V1\V2VaN7 4 50,00
Deneyim Motivasyonun artmasi V1\V2\Vi 3 37,50
Eglenceli Etkinlikler V1,V6,V8 3 37,50
Ozgiivene olumlu etKisi V4, V7 2 25,00
Dersin Onemini Hissettirme  V5,V7 2 25,00
Olumlu Pekistireg V3,V8 2 25,00
Sosyal Iletisim Yetisi V3,V4,V8 3 37,50
Deneyim Dayanigma V4 1 12,50

Tablo 40 incelendiginde “velilerin bakis agisindan 6gretim ydnteminin diger

derslere uygulanabilirligi” temasina yonelik bulgular 4 kategori 20 kod altinda

toplanmustir. Ogrenme Siiregleri kategorisine yonelik kodlar: gercek hayata transfer

edebilme (f=7), yaparak yasayarak 6grenme (f=4), sorgulayici 6grenme (f=2), isbirlik¢i

ogrenme (f=2), somuttan soyuta Ogretim (f=1) seklindedir. Biligsel deneyime yonelik

kategorideki kodlar: 6grenmede kalicilik (f=4), bilgiye odaklanma becerisi (f=3),

akademik basar1 artis1 (f=3), etkinliklerin giizelligi (f=3), 0grenmede kolaylik (f=2),
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bilingli birey yetismesi (f=1) seklindedir. Duygusal deneyime yonelik kategorideki

kodlar: memnuniyet (f=8), derse ilginin artmasi (f=4), motivasyonun artmasi (f=3),

eglenceli etkinlikler (f=3), dersin dnemini hissettirme (f=2), 6zglivene olumlu etkisi

(f=2), olumlu pekistire¢ (f=2) seklindedir. Sosyal deneyime yonelik kategorideki kodlar:

iletisim yetisi (f=3), dayanisma (f=1) seklindedir. Bu kodlarla ilgili veli goriislerine

asagida yer verilmistir:

V1:

V2:

V3:

V4.

“Yani insallah bu bir baslangi¢ olur diye diistiniiyorum. Sayin hocam sadece
viizdeler degil w1 farkli konularda da béyle farkl derslerde de cocugun bu tiir
etkinliklerde arkadaslariyla, ogretmeniyle beraber ugrasmasit hem
motivasyonunu arttirir hem de ilgisini arttirtr hem de daha basarisini arttirir
diye diistintiyorum. Iu bu sebeple isteriz kesinlikle diger derslerde de bu tiir

etkinliklerin olmasin isteriz. Bir¢ok fayda gordiik.”

“Yani tabii ki isterim. Bence bu tarz bir yontemle islenen konu daha ¢ok
dikkatini ¢ekiyor. Daha hirsli o derse katilmak ve konulari 6grenmek istiyor.
Oglum o6grendigini gercek hayatta nerede kullanacagina yonelik sorulara
cevap buldu. Zaten matematik ogretmeni olmak istiyor. Yani kuzenleri
arasinda bile sizin dersinizde yaptiklarimizi anlat anlat bitiremedi. Bu

’

duygulari diger derslerde de tadip motive olmasint ¢ok isterim.’

“Isterim kesinlikle isterim. Okulda resmen gercek hayatin provasim yaptilar.
Alwgveris hayatimizin her alaminda. Bu sekilde okulda yaparak yasayarak
ogrendi. Gergek hayata kolayca transfer edebilecegini diisiiniiyorum. Hele Ki
Elif Rana sorgulayict bir ¢ocuk. Eger ki ilerde isine yaramayacagi bir sey
oldugunu diistiniirse ona fazla yogunlasamaz. Kazandiklar: parayla hediye
ve kitap alinmas: bide okula yardim yapilmasi bence Onlarin biraz daha
boyle bir adim daha ileri gitmesine vesile olan igler. Cocuklarinda kazang
saglamasi i¢lerinden gelerek yapmalarimi sagladi. Bagskalariyla iletisim
kurmasini gelistirdi. Bu yiizden diger derslerde de konularda da bu yontemle

’

islenmesi taraftaryyim.’

“Tabi ki de isterim. Ciinkii bize artisi var bunlarin. Her yonden ¢ocuk
gelisiyor. Hani kendini gelistiriyor. Kendine giiveni geliyor. Diyalog halinde
oluyor ve bu sekilde iletisimi gii¢leniyor. Yardimlagsmay: ve sosyallesmeyi

ogreniyor. Hani sadece bir dersi ders olarak gormiiyor. Derse daha bir
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severek giriyor. Hani unutmuyor ogrendiklerini bir¢ok yerde kullanmak
istiyor. Giizel bir etkinlik oldu hep hatirlayacagi. Kalici oldu onun i¢in. Yani
bide mesela sorgulama becerisi gelisti Ensar'da. Gozlemledigimde AVM'ye
falan gittiginde daha farkli dolasiyor artik. Zaten evimizin muhasebecisidir
Ensar. Artik indirime falan daha dikkat ediyor hesabint kitabini daha bilingli
yvaptigim diistintiyorum. Zaten market aligverisine falan da giderken hep
gotiirmek istiyorum Ensar’i. Sen iyi hesap yaparsin Ensar yamimda ol
diyorum. Bide hediyeleri begendi. Eve gelince anlatmisti heyecanla iste bizim
hediyelerimiz béyle kizlarinki farklyydi falan diye. Cok sevdi kalemini falan.
Bilekligini kullaniyor su an hi¢ ¢ikartmiyor. Kendi kazandiklart parayla bir
seyler alinmast ¢cok hosuna gitmisti. Mutlu mutlu anlatmisti ¢cocugum. Bide
aldigimiz kitaplara bayildi. Siirekli evde kitap okuyor. Arkadaslar: arasinda
degisim yapiyor. Bu sayede kitap okuma istegi de gelisti. Bir¢ok yonden

desteklendi ¢cocugum. Emeginize saglik hocam.”

“Isterim hocam. CUNnk( hocam bir sey yasayarak égrenmek daha kalict
oluyor. S6z ugar yazi kalir derler. Yasayarak 6grenmek de gergek anlamda
en kalicisidir. Hani ben bu yontemle ders islenmesini her derste her konuda
isterim. Daha kalici oluyor. Bir daha hi¢ unutulmuyor. Hani ne isimize
yvariyor ki matematik diyenler simdi matematigin ki ben carpim tablosu
ezberletirken séylerdim matematik hayatimizin her yerinde olacak diye. Su
anada daha iyi gordii o kermes olayinda, gezi olayinda, evet matematik bizim
hayatimizin her kogesinde var ve bu ylzdeler cok 6nemli gergek anlamda ¢ok
onemli bir konu dedigim gibi asla unutmayacaklari bir konu artik. Cunka ilk
etapta Hani sozde kalmadi yaparak yasayarak uygulayarak 6grendiler. Cok
giizel bir etkinlik oldu.”

“Isterim hocam. Dersleri daha boyle anlayarak ve zevkli gegirir.
Yasantisinda o dersin ne gibi faydalari oldugunu gériirse daha iyi anlar
gibime geliyor. Yasantida da hani bu benim oniime surada ¢ikacak diye
odaklanir hem de ona gore dikkatlice gozlemler gibime geliyor. Bu da bir veli

i3

olarak her zaman hogsuma da gider tabi.

V7. “Evet kullanilmasi gerek. Ciinkii bizim ¢ocuklarimiz heniiz somut islemler

doneminden yeni ¢iktilar. Yani ¢ocuga boyle dersi somutlastiracak materyal

lazim bence. Yani soyle ki ¢cocuklar matematigi soyut bir ders olarak goriip
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bunu uygulamaya dokmedigi siirece c¢ocuklardaki onyargilar, olumsuz
tutumlar devam edecektir. Yani giindelik hayata dersi uyarlamak bir anlamda
cocuga nerde kullanacagini ogretmek oluyor. Bu da gizil bir 6grenme bence
yani ¢ocuk farkinda olmadan matematigin ne kadar onemli ne kadar degerli
bir ders oldugunu hissediyor. Boyle olunca diger derslerde de kullanmak
lazim. Mesela Fen dersinde. Fen dersi aslinda giinliik hayattan bir derstir.
Iste gokyiiziindeki ay1 goriirsiin, giinesi goriirsiin. Ama ozellikleri nedir,
hangi yapidadir. Bunlar: ¢ocuklara anlatmak soyut oluyor ama yani bunu sen
iste atryorum bir gézlemevine gotiirtip O ¢ocuklara birebir ayin, giinesin
ylzeyini inceletmek seklinde yapilirsa eger ¢cocugun zihninde ders daha da
somutlasir. Dolayisiyla matematikte uyguladiginiz bu yontem inaniyorum ki
diger derslerde de cok etkin bir sekilde kullamilabilir. Hatta bir Tiirkge
dersinde mesela bir Sosyal bilgiler dersinde de bu yontem kullanilirsa eger
cocukta daha kalici bir 6grenme gerceklesir. Kaldi ki benim ¢ocugumun
sadece derse karsi tutumu olumlu goriisleri gelismedi ki. Yani ¢ocugum
severek isteyerek derse gidiyor ve 6zgiiveni de gelisti. Demek ki diyor Buglem
ben matematik dersini yapabiliyormusum. Yani aslinda onceki korkularindan
kaynakli olarak da isteksizligi vardi. Ama simdi o korkular, onyargilar
gidince c¢ocuk derse karsi istekli oldugu icin ozgiiveni de artti. Ben
yapabilirim diyor ya. Yaptim diyor. Satis yaptim, %20°yi hesaplayp para
tstiinii dogru verdim kisilere. Demek ki ben bagarabilivim imaji olustu benim
cocugumda, ki bu bence sinif anlanminda da tim cocuklarda gorulebiliyor. O
satis yapildigr giin ¢ocuklarimizin hepsinin gozleri piril pirildi. Ben bunu
birebir gorerek yasadim. O a¢idan ¢alismalarmmizdan dolayt tesekkiir

’

ediyorum. Basarilar diliyorum.’

Tablo 40’taki, veli goriislerine gore Ogretim yonteminin diger derslere
uygulanabilirliginin genis bir yelpazede olumlu etkiler yaratacagi beklentisine
ulagilabilir. Velilere gore 6gretim yonteminin diger derslere uygulanabilirligi agisindan
en fazla gercek hayata transfer edebilme yetisi yer almaktadir. Ayrica veli memnuniyeti
ve akademik basar1 gibi unsurlar, 6gretim yonteminin etkinligini artirmak amaciyla diger

derslere de entegre edilmesi dnemli faktorler arasinda goriilmektedir.

Veli goriisme formuna verilen cevaplar goz 6niinde bulunduruldugunda gercek

yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretim yonteminin akademik basari, 6grenilenlerin
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kaliciligr ve ogrencilerin matematige dair tutumlarina yonelik frekans ve ylizde

hesaplamalarina Tablo 41°de yer verilmistir.

Tablo 41. Veli Goriislerine Gore Ogretim Yonteminin Akademik Basari, Kalicilik ve
Tutuma Etkisine Yonelik Aragtirma Bulgular

f %
Matematige Yonelik Tutum 48 66,66
Akademik Basar1 19 26,38
Ogrenilenlerin Kalicilig 5 6,94

Tablo 41°’de veli goriisme formundan elde edilen cevaplara gore Ogretim
yonteminin akademik basari, kalicilik ve tutuma etkisine yonelik bulgular 3 kategori
halinde ifade edilmistir. matematige yonelik tutuma (f=48), akademik basariya katkisina

(f=19) ve 6grenilenlerin kaliciligina (f=5) dair veli goriislerine ulasilmistir.

Tablo 41, gercek yasamla iliskilendirilerek yapilan dgretim yontemlerinin, veli
goriiglerine gore Ogrencilerin matematige yonelik tutumu, akademik basarist ve
Ogrenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkilerini gostermektedir. Veriler incelendiginde,
matematige yonelik tutum kategorisi, veli goriislerinde en yiiksek orana sahiptir. Bu
durum, velilerin, ger¢ek yasamla iliskilendirilen 6gretim yOntemlerinin 6grencilerin
matematige karst daha olumlu bir tutum gelistirmesine 6nemli 6l¢giide katk: sagladigini
diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Akademik basari, veli gortlislerinde ikinci sirada yer
almaktadir. Bu bulgu, veli gorislerine gore s6z konusu Ogretim yontemlerinin
ogrencilerin akademik bagarilarini artirma konusunda etkili oldugunu, ancak bu etkinin
matematige yonelik tutuma kiyasla daha sinirlt oldugunu gostermektedir. Ogrenilenlerin
kaliciligi, veli goriislerine gore en diisilk orana sahiptir. Dolayisiyla veliler, gergek
yasamla iliskilendirilen 6gretimin 6grencilerde 6grenme kaliciligima katki sagladigini
diisiinmekle birlikte, bu etkinin diger kategorilere kiyasla daha az belirgin oldugunu ifade

etmektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismanin ilk (¢ alt problemi akademik basartya, dérdunci, besinci ve altinci
alt problemi 6grenilen bilgilerin kaliciligina, yedinci ve sekizinci alt problemi matematige
dair tutuma yonelik oldugu i¢in elde edilen sonug¢ ve tartismalar asagidaki basliklar
altinda ele alinmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada, 5. sinif 6grencilerine yonelik "Yiizdeler"
alt 6grenme alaninin, gercek yasamla iliskilendirilerek 6gretilmesinin 6grencilerin
akademik basarilari, 6grenilen bilgilerin kaliciligi ve matematige yonelik tutumlar
uzerindeki etkileri arastirilmistir. Ayrica gergek yasamla iliskilendirmeye yonelik deney
grubu 6grenci ve velilerinin goriislerine yer verilmistir. Literatiir taramas1 yapildiginda,
yiizdeler konusunun 6gretiminde gergek yasam baglamlarinin kullanilmasina dair siirh
sayida calisma oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismanin bulgulari, matematik

egitimine yonelik mevcut literatiirle karsilastirilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.
Akademik Basariya Yonelik Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada, yiizdeler alt 6grenme alaninin gercek yasamla iliskilendirilerek
Ogretiminin 5. siif 6grencilerinin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini incelemek
amacityla YBT uygulanmistir. Bu test, deneysel calismadan once on test olarak
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Yani,
deneysel ¢alisma oOncesinde her iki grubun da yiizdeler alanindaki akademik basari
seviyelerinin benzer oldugunu ortaya koymaktadir. Deneysel siire¢ gerceklestirildikten
sonra ise, her iki gruba da son test olarak basari testi uygulanmigtir. Arastirma
bulgularina gore, deney grubunun 6n test ve son test basari puanlari incelendiginde, son
test puan ortalamasi (X =57,21) 0n test puan ortalamasindan (X =30,73) belirgin sekilde
daha yiiksek bulunmustur. Bu iki ortalama arasinda son test lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum, deney grubunda gerceklestirilen

gercek yasamla iliskilendirilmis 6gretim yonteminin etkili oldugunu ve 6grencilerin
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akademik basarilarin1 énemli dlgiide artirdigim gdstermektedir. Ote yandan, kontrol
grubunun 6n test ve son test basar1 puanlar1 incelendiginde, son test puan ortalamasi
(X =47,06) &n test puan ortalamasmdan (X =34,41) daha yiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu iki puan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu
sonug, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin akademik basari
puan ortalamasini artirdigini, bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari
karsilastinldiginda, deney grubunun ortalama puam1 (X =57,21) kontrol grubunun
ortalamasindan (X =47,06) daha yiiksek ¢ikmis ve bu iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun ortalamasinda
(X =12,65) lik bir artis gerceklesirken deney grubunun ortalamasinda ise (X =26,48) lik
bir artig tespit edilmistir.

Sonug olarak, yilizdeler alt 6grenme alaninin deney grubunda gercek yasamla
iligkilendirilerek yapilan O6gretimin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim
yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilar1 tlizerinde olumlu bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, Kdsece (2020), Gergek¢i Matematik Egitimi
yontemiyle egitsel oyunlar kullanarak matematik ile gilinliik yagsamin iliskilendirilmesinin
ogrencilerin tahmin yeteneklerini gelistirdigini dolasiyla bu sekilde akademik basariya
olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Usta ve Soylemez (2020),
Fonksiyonlar konusunun gercek hayatla iliskilendirilerek Ogretiminin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigr sonucuna ulasmistir. Didis Kabar (2018), matematigin
gercek yasamla iligkilendirilmesinin 6grencilere farkl biligsel yararlar saglayabilecegini
vurgulamistir. Ozgeldi ve Osmanoglu (2017), ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylarinin  matematigi gercek hayatla iliskilendirmeye yonelik c¢alismasinda,
iliskilendirmenin &grenciler agisindan yararl oldugu sonucuna ulagmistir. Yang (2022),
kavramlart ger¢ek yasamla iliskilendirerek Ggrencilerin matematiksel kavramlar
arasindaki giiclii baglantilar kurmasin1 ve soyut kavramlarin gorsellestirilmesindeki
zorluklar1 agmasmi saglamistir. Viegut (2021), kesirler bilgisi ile cebir arasinda
iliskilendirme yaparak bu iki disiplinin birbirinden kopuk olmadigint savunmus ve
kesirler bilgisinin cebir basarisina katki sagladigini gosteren bir model gelistirerek
iliskilendirmenin 6nemine vurgu yapmustir. Ackerson (2021), iliskilendirmeye yonelik

hazirladig: etkinlikle 6grencilerin gercek diinya baglaminda problem ¢dzme becerilerini
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gelistirerek matematige yonelik akademik basarty1 artirmistir. Fuchs, Seethaler ve Barnes
(2020), dil becerilerinin matematiksel iliskilendirme ve problem ¢dzme sireclerine
olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koymuslardir. Stoehr, Turner ve Sugimoto (2015),
Ogretmenlerin gergek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretimin Ogrencilerinin
matematiksel kavramlari daha iyi anlamalarii sagladigini ortaya koymustur. Gresalfi,
Barnes ve Cross (2018), ortaokul matematik Ogretmenleriyle yaptigi calismada,
matematiksel katilimi desteklemek ve basariyr arttirmak icin Ogrencilerin gercek
hayattaki yasantilariyla iliski kurulmasinin Onemini ortaya koymustur. Huntley,
Rasmussen, Villarubi, Sangtong ve Fey (2000) ¢alismasinda, 6gretmenlerin problemleri
ozellikle gercek hayatla iliskilendirerek sunduklarinda 6grencilerin cebirsel problem
¢ozme yeteneklerini daha iyi gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Mungan Celimli (2024),
yuzdeler konusunun giindelik yasamla iliskilendirilmesinin, 6grencilerin matematiksel
dil becerileri tizerindeki olumlu etkisini vurgulamistir. Ayrica, ylizdelerle ilgili sorularda
basarili olan dgrencilerin, birim ve oran kavramlarini kullanma olasiliginin arttigindan

bahsetmistir.

Literatir tarandiginda, yiizdeler konusuna yonelik farkli yontemlerin akademik
basariya etkisine bir¢ok arastirmada yer verildigi goriilmektedir. Akdas (2024) ve Yildiz
(2008), probleme dayali 6grenme ydnteminin, Oztiirk (2023) ise dijital oyunlarin
ylzdeler konusunda akademik basariy1 artirdigi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica deney
grubundaki 6grenciler, yaratict drama etkinliklerini eglenceli bulmus ve matematik
derslerinde bu etkinlikler araciligiyla 6grenmek istediklerini ifade etmislerdir. Konakli
(2022), yaratici drama etkinliklerinin, Kurtulus Kayan (2019) ise matematiksel
modelleme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisin1 artirmada etkili oldugunu
ortaya koymustur. Bayraktar (2020), probleme dayali 6grenme yaklasimi ve Apos teorik
cergevesini kullanarak 6grencilerin yiizdeler konusuna yonelik hedeflenen kazanimlari
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Macun (2019) ¢alismasinda, STEM veya FeTeMM
egitimi kapsaminda hazirlanan problem temelli etkinliklerin, Durnel (2018), konuyu
harmanlanmis 6grenme ortaminda islemenin 6grencilerin akademik basarisina olumlu
etkisi oldugundan sdz etmistir. Ozgelik (2015), gergekci matematik egitimiyle dgretim
yapilmasinin, Toklucu (2005) "Oran, Orant1 ve Yiizdeler" konularina yonelik hazirlanan
yazili materyallerin akademik bagarilar1 {izerindeki olumlu etkisine ulagsmislardir. Bu

caligmalar gibi bir¢ok aragtirmada yiizdeler konusuna kapsamli bir sekilde yer verildigi
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goriilmektedir. Bu yogun odaklanma, yiizdeler konusunun 6énemi konusunda daha derin

bir anlayis gelistirmemize olanak tanimaktadir.
Bilgilerin Kalicihgina Yonelik Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirma c¢ercevesinde, yiizdeler alt O0grenme alaninin ger¢cek yasamla
bagdastirilarak 6gretiminin 5. sinif 6grencilerinde 6grenilen bilgilerin kalicili§ina etkisi
incelenmistir. Bu amagla, Yiizdeler Basar1 Testinin son test uygulamasinin iizerinden 7
hafta gectikten sonra kalicilik testi yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney
grubunun kalicilik testi puan ortalamasi (X =62,94), son test puan ortalamasi (X =57,21)
ile kiyaslandiginda daha yiikksek bulunmustur. Bu durum, ger¢ek yasamla
iligkilendirilerek yapilan 6gretimin bilgi kalicilig1 {izerinde olumlu bir etki yarattigini
gostermektedir. Buna karsin, kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamasi (X =48,82),
son test puan ortalamasi (X =47,06) ile kiyaslandiginda daha diisiik bir seviye
gostermistir. Bu sonug, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin
bilgilerin kaliciligin1 yeterince saglayamadigini ortaya koymaktadir. Sonug olarak,
deneysel calisma tamamlandiktan 7 hafta sonra deney grubunda bilgi kaliciligina dair
olumlu sonuglar elde edilirken, kontrol grubunda yiizdeler konusundaki bilgi kalicilig

acisindan olumsuz sonuglara ulagilmistir.

Aragtirmanin kalicilik testine iliskin bulgular1 degerlendirildiginde, 5. siuf
ogrencilerine yonelik yiizdeler alt 6grenme alaninda gergek yasamla iligkilendirilerek
gerceklestirilen 6gretimin bilgi kaliciligini sagladigi sonucuna varilabilir. Ayni sekilde
benzer calismalardan Toklucu (2005), "Oran, Orant1 ve Yiizdeler" konulara yonelik
hazirlanan yazili materyallerin 6grencilerin hatirlamalar {lizerinde daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Baska bir arastirmada Ozgelik (2015), 7. simif 6grencilerine gergekci
matematik egitimiyle yapilan 6gretimin, 6grenilenlerin kaliciliginin arttirdig1 sonucuna
ulagmistir. Bu ¢alisma ve benzer diger arastirmalar, yiizdeler konusunun farkli 6gretim
yontemleriyle ele alinmasinin 6grencilerin 6grenme kaliciligi iizerinde olumlu etkiler
yarattigin1 gostermektedir. Bu tiir yontemlerin, 6grencilerin konuya olan ilgisini artirmak
ve Ogrenilen bilgilerin uzun siireli hafizaya kazandirilmasina katki saglamak ag¢isindan
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Yontem cesitliligi, 6grencilere farkli bakis acilar

sunarak, konunun daha derinlemesine anlasilmasini ve pekistirilmesini saglamaktadir.
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Matematige Yonelik Tutuma iliskin Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada, 5. simif 6grencilerine gercek yasamla iligkilendirilerek yiizdeler alt
O0grenme alaninda verilen 6gretimin, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Bu amagcla, Nezih Onal’in Matematige Yonelik Tutum Olgegi, deneysel
calismanin 6ncesinde ve sonrasinda ardindan da yedi hafta sonrasinda olmak (izere 6n
test, son test ve kalicilik testi olarak gruplara uygulanmistir. Deneysel siire¢ oncesinde
yapilan on test sonuclarina gore, deney ve kontrol gruplari arasindaki On test basari
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu durum, baslangigta her
iki grubun matematige yonelik tutumlarinin benzer seviyede oldugunu gdstermektedir.
Deneysel siire¢ tamamlandiktan sonra, her iki gruba da son test olarak tutum oOlgegi
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gére, deney grubunun 6n test ve son test ortalama
tutum puanlart incelendiginde, son test ortalama tutum puanmnm (X =4,07), 6n test
ortalama tutum puanindan (X =3,06) belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu iki ortalama arasinda, son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu ortaya konulmustur. Bu sonug, deney grubunda gergeklestirilen gergek yasamla
iliskilendirilmis 6gretim yonteminin dgrencilerin matematige yonelik tutumlari iizerinde
olumlu bir etki yarattigini gostermektedir. Buna karsilik, kontrol grubunun 6n test ve son
test ortalama tutum puanlar1 incelendiginde, son test ortalama tutum puan: (X =3,40) 6n
test ortalama tutum puanindan (X =3,29) daha yiiksek bulunmustur. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin matematige yonelik olumlu tutum gelistirme {lizerinde belirli bir etkisi
oldugu gozlemlenmistir. Ancak, matematik egitiminin gercek yasamla iligkilendirilerek
yapilandirildigr 6gretim yaklasimlarinin, 6grencilerin matematige karsi tutumlarini
gelistirme noktasinda daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu durum, matematik egitiminin
ogrencilerin giinliik yasamla baglant1 kurabilecekleri baglamlar i¢inde sunulmasinin,
O6grenme motivasyonunu artirdigi ve 6grencilerin matematigi daha anlamli bulmalarina
katki sagladigin1 gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun son test ortalama tutum
puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubunun tutum ortalamas1 (X =4,07) kontrol
grubunun tutum ortalamasindan (X =3,40) belirgin bir sekilde daha yiiksek ¢ikmis ve bu

iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Aragtirma c¢ercevesinde, yiizdeler alt o6grenme alaninin ger¢ek yasamla
iliskilendirilerek 6gretiminin 5. smif Ogrencilerinde Matematige yonelik tutum

kalicthigim agiklamak amaciyla MYTO niin son test uygulamasmin iizerinden 7 hafta
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gectikten sonra her iki gruba da MYTO kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen
bulgulara gore, deney grubunun kalicilik testi ortalama tutum puam (X =4,32), son test
ortalama tutum puani (X =4,07) ile kiyaslandiginda (X =0,25)lik bir puan artis1
gozlemlenmistir. Bu durum, gercek yasamla iligkilendirilerek yapilan 6gretimin tutum
kalicilig1 iizerinde olumlu bir etki yarattifim1 gostermektedir. Buna karsin, kontrol
grubunun kalicilik testi ortalama tutum puani (X =3,37), son test ortalama tutum puani
(X =3,39) ile kiyaslandiginda daha diisiik bir seviye gostermistir. Bu sonug, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel Ogretim yonteminin matematige yonelik tutum
kaliciligin1 yeterince saglayamadigimi ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak, deneysel
caligma tamamlandiktan 7 hafta sonra deney grubunda tutum kaliciligina dair olumlu
sonuclar elde edilirken, kontrol grubunda ylzdeler konusundaki tutum kaliciligi agisindan

olumsuz sonuglara ulagilmstir.

Literatiire bakildiginda, iliskilendirmeye dayali ogretim ydntemlerinin
Ogrencilerin tutumlan iizerindeki etkisini inceleyen ¢ok sayida aragtirmanin mevcut
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, bu calismada da gercek yasamla iliskilendirilerek
yapilan Ogretim yontemlerinin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmede ve bu
tutumun kaliciligini saglamakta etkisi oldugu ortaya konulmustur. Bu belirgin tutum
artisinda, gercek yasamla iliskilendirilen 6gretim yonteminin 6grenci merkezli yaklagimi
benimsemesi, giinliikk yasamla ilgili problemleri ele almasi, hayatin i¢inden olmasi ve
grup ici ve aile igi etkilesimi tesvik ederek eglenceli bir 6grenme ortami yaratmasi gibi

faktorlerin 6nemli bir rol oynadig diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmalardan Ackerson (2021), iliskilendirmeye dayali olarak
tasarlanan etkinliklerin dgrencilerin matematige olan ilgilerini artirdigmn belirtmistir. Ote
yandan Stoehr, Turner ve Sugimoto (2015) ve Mungan Celimli (2024) ise, gercek hayatla
iliskilendirilerek gergeklestirilen matematik Ogretiminin 6grencilerin  matematiksel
ozgilivenlerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ayrica, ylizdeler konusunun ¢esitli
Ogretim yontemleriyle islenmesinin, matematige yonelik olumlu tutum iizerinde etkili
olduguna dair bircok arastirma bulunmaktadir. Yapilan calismalardan Oztiirk (2023),
Yildiz (2008), Konakli (2022), Kurtulus Kayan (2019), Toklucu (2005) ve Ozgelik (2015)
ylizdeler konusunda kullandiklar1 6gretim ydntemlerin 6grencilerin  matematik
tutumlarina pozitif yonde etki ettigi, motivasyonlarini yiikselttigi ve matematige ilgilerini
arttirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde, Bayraktar (2020) ve Macun (2019) da,

bu arastirmayla ve s6z konusu caligsmalarla paralel sonuclar elde etmislerdir. Ancak
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Akdas (2024) ve Diirnel (2018), ylizdeler konusuna iliskin gergeklestirdikleri
arastirmalarda, kullandiklar1 yontemlerin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda
anlamli bir degisiklige yol agmadigi sonucuna varmiglardir. Tutum puanlarinda fark
edilebilir bir degisimin olmamasini, kullanilan ydntemin uygulanma siiresinin sinirl
olmasindan kaynaklandigini, dolayisiyla kisa bir siire zarfinda tutumda anlamli bir
degisiklik meydana gelmedigini s6z konusu arastirmalarda ileri stirmiislerdir. Ancak, bu
calisma ve benzer bir¢ok arastirmada, matematige yonelik tutumda 6gretim yonteminin

etkisiyle olumlu yonde bir degisim saglandigi gdzlemlenmistir.
Yedinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilere uygulanan &grenci goriisme formunun sonuglarina bakildiginda;
ogrencilerin 6gretim siire¢lerinden beklentilerinin eglenceli, motive edici ve anlasilir bir
ogrenme ortam yaratilmasi yoniinde yogunlastigimi ortaya koymaktadir. Ogrenciler,
derslerin eglenceli ve pozitif bir bakis acis1 ile sunulmasini, konularin daha anlasilir hale
getirilmesini ve 0gretim siireglerinin onlarin duygusal ihtiyaglarina hitap etmesini 6nemli
bulmaktadir. Ayrica, Ogretim yontemlerinin biligssel, duygusal ve sosyal agidan
Ogrencilere g¢esitli faydalar sundugu ve bu yontemlerin diger derslerde de
uygulanabilirliginin tercih edildigi gortlmistiir. Ancak, dikkat dagitict unsurlarin,
ozellikle giiriiltiiniin, derslerde olumsuz etkilere yol agtig1 vurgulanmaktadir. Ogrenciler,
sosyal etkilesimi ve eglenceli etkinlikleri tercih etmekte olup, 6gretmenlerin derslerini bu
beklentilere gore sekillendirmeleri, 68rencilerin motivasyonlarini artiracak ve dgrenme
stireclerini daha verimli hale getirecektir. Matematik gibi zorlayic1 derslerde, dersin
eglenceli ve anlagilir kilinmasi, 6grencilerin derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkilemektedir.
Sekizinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Veli goriisme formlarinda elde edilen bulgulara gore bu arastirma, velilerin
Ogretim yontemlerine dair bilgi edinme siireglerinin ¢ocuklartyla kurduklar iletisim ve
ogretmenlerle olan etkilesimleri araciligiyla gerceklestigini diisiindiiklerini ortaya
koymaktadir. Veliler, cocuklarimin 6gretim yontemleri hakkinda en fazla bilgiye
dogrudan c¢ocuklar1 iizerinden ulagmaktadir, bu da aile i¢i iletisimin Onemini
vurgulamaktadir. Ogrencilerin davranis degisiklikleri de &gretim ydnteminin etkisini

gozlemlemek icin degerli bir kaynak saglamaktadir. Veliler, egitim siireclerine hem
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maddi hem de manevi agidan aktif bir sekilde destek olmaktadirlar. Cocuklarinin
O0grenme deneyimlerini zenginlestirmek adina projelere kaynak saglamaktan, etkinliklere
katilmaya kadar c¢esitli yollarla katki sunmaktadirlar. Ayrica, 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin duygusal, biligsel, sosyal ve psikomotor gelisimlerine dnemli katkilar
sagladigi, ozellikle 6zgiiven gelisimi, olumlu tutumlar ve ger¢ek hayat becerileri gibi
unsurlarin veliler tarafindan olumlu degerlendirildigi goriilmiistiir. Veliler, 6gretim
yontemlerinin diger derslerde de uygulanabilirligini ve ger¢ek hayatla iliskilendirilebilme
becerisini basar1 adina 6nemli bir faktor olarak gormektedir. Genel olarak, veliler, gergek
yasamla iliskilendirilen 6gretim yoOntemlerinin 6zellikle matematige yonelik olumlu
tutum gelistirme konusundaki etkisini vurgulamaktadir. Ancak akademik basar1 ve
Ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan daha sinirli bir etkinin gézlemlendigi gérilmektedir.
Bu bulgular, 6gretmenlerin ve okullarin veli katilimini tesvik etmeleri gerektigini ve
egitim stireclerinin daha etkili hale gelmesi icin velilerle is birligi yapmalarinin 6nemini

ortaya koymaktadir.

ONERILER

Bu aragtirmanin bulgular1 1s181nda, aragtirmacilara asagidaki 6neriler sunulmaktadir:

e Arastirmada gercek yasam baglaminda gergeklestirilen Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Bunun yani sira alternatif Ogretim yontemleri iizerine de

incelemeler gerceklestirilebilir.

e Matematik egitiminde farkli sinif diizeylerinde ve farkli 6grenme ciktilarina
yonelik, ger¢ek yasamla iligkilendirilerek gerceklestirilen 6gretimin, 6grencilerin
motivasyon ve kaygi gibi duyussal stiregleri tizerindeki etkileri g6z Oniinde

bulundurulabilir.

e Yiizdeler konusunun ger¢ek yasam baglaminda 6gretiminin, matematik basarisina
olumlu katkilar sagladigi gozlemlenmektedir. Bu g¢ergevede, Milli Egitim
Bakanligi'nin ders kitaplarinda gercek yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin yer

almas1 ve bu tiir uygulamalarin yayginlastirilmasi tesvik edilebilir.

e Bu calismada bagimsiz degiskenler, gercek yasamla iligskilendirilerek tasarlanan

Ogretim yontemi ve gelencksel Ogretim yoOnteminin entegrasyonu olarak
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belirlenmistir. Farkli 6gretim yontemlerinin karsilagtirildigi egitim siiregleri

gelistirilerek verimlilikleri degerlendirilebilir.

Aragtirma, ti¢ haftalik bir uygulama stiresi ile sinirl kalmistir. Uygulama siiresinin
uzatildigr calismalar yapilarak gergek yasamla iliskilendirilen Ogretimin
matematik egitiminde dgrencilerin bilissel ve duyussal siiregleri tizerindeki uzun

vadeli etkileri incelenebilir.

Deney grubundaki bazi 6grencilerin, gercek yasamla iliskilendirilen 6gretim
sirecine daha once dahil olmamis olmalar1 sebebiyle uygulama baslangicinda
uyum saglamakta zorlandiklari gozlemlenmistir. Farkli arastirmalarda, ana
uygulamadan oOnce bu ogretim yontemine iliskin birka¢ 6n hazirlik dersi

diizenlenerek 6grencilerin 6gretim siirecine adaptasyonlari artirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Yiizdeler Basar Testi (YBT)

SORU 1)

Verilen seklin % semboliiyle gosterimi asagidakilerden hangisidir?

%25
%45
%65
%75

SORU 2)

CoOw>»

Ceyrek karpuz Yarim karpuz Bltiin karpuz

Yukarida verilen karpuz modellerinin yiizde sembolii ile ifadesi asagidakilerden

hangisinde sirasiyla dogru olarak verilmistir?

A. %25, %50, %100
B. %100, %55, %25
C. %50, %75, %20
D. %50, %25, %75

SORU 3) 5/A siifindaki 40 6grencinin 16 tanesi kizdir. Buna gore kiz égrencilerin
sayisinin yiizde sembolii ile gdsterimi asagidakilerden hangisidir?

% 20
% 30
% 40
%50

Oow>
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SORUA4)

Ahmet yukaridaki seklin %80’ini boyamak istiyor. Buna gére Ahmet kac kutu daha boyamalidir?

A 1l
B. 2
C. 3
D. 4
SORU 5)
Tarih:26.02.2024 Gaziosmanpasa Saat:12:30
ortaokulu Kantini
Uriin Miktar Tutar
Tost 1 adet 30 TL
Meyve Suyu 1 adet 10TL
Sakiz 4 adet 10 TL
Cikolata 2 adet 20 TL
Toplam 70 TL

Beren 100 TL ile okul kantinine gidiyor ve aligveris yapiyor. Yukarida Beren’in yapmis oldugu
aligverigin fisi verilmigtir. Buna gore aligveris sonrast Beren’in parasinin yiizde kagi kalmistir?

A. 20
B. 30
C. 40
D. 50

SORUG) Asagida Ensar’1n iirettigi dengini bul isimli matematik robotu verilmistir. Dengini bul robotu
ayni biiytikliigii temsil eden kesir, ondalik ve yiizde gdsterimleri arasinda 6rnekteki gibi doniisiim islemi

yapmaktadir.



125

Buna gore dengini bul robotuna atilan %60 ifadesinin doniisiimii asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A %60 ., > __, 06
B. %60 =, 06
C. %60 e — 03
D. %60 = — 03

SORUY7) % kesrinin ylizde sembolii ile gosterimi asagidakilerden hangisidir?

A. %6
B. %16
C. %60
D. %600
SORUS) @’ 1. Giki
100
T = %5
@A 2. Cikis
%71=0,71
g 3. Gikis
4. Cikis

Ayse ylizdelik gosterimlerle ilgili verilen ifadelerin dogru (D) ya da yanlis (YY)
olmasina karar verdikten sonra dogru olani secerek ilerlemektedir. Buna gore Ayse
kaginci ¢ikisa ulagir?

A. 1l.cikis
B. 2.cikis

C. 3.¢ikis
D. 4.¢cikis
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SORUY)

Yukaridaki yiizliik tabloda bazi birim kareler tarali olarak verilmistir. Buna gore asagidakilerden

hangisi_yanhstir?

l. Taral1 birim karelerin % kesri ile ifade edilir.

Il.  Boyali birim karelerin ondalik gosterimle ifadesi 0,35 ’dir.
I1l.  Boyali birim karelerin yiizdelik gosterim ile ifadesi %7 ‘dir.
A. Yalmz I

B. Yalmiz II
C.lvell
D.Yalnz III

SORU10) Gozde kuafor miisterisinin sa¢inin rengini degistirmek igin bir boya karigimi

hazirliyor. Bu boya karisimina kattig1 boyalar ve miktarlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Renk Miktar
Bakir 1
4
Kizil %16
Kumral i
10
Kestane 0,34

Buna gore boya karigiminda en az miktarda bulunan boya asagidakilerden hangisidir?

A. Bakir rengi
B. Kizl rengi
C. Kumral rengi
D. Kestane rengi
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SORU11) Selim arkadasimin dogum giinii partisinde giymek i¢in pamuk orani en yiiksek kazagini

secmek istiyor. Bunun i¢in kazaklarinin pamuk ve akrilik oranlarini inceliyor. Selim’in partiye giderken

asagidaki kazaklarindan hangisini giymesi beklenir?

%70 Pamuk %85 Pamuk %65 Pamuk %75 Pamuk

%30 Akrilik %15 Akrilik %35 Akrilik %25 Akrilik

SORU12) Bir smftaki bagkanlik se¢iminde Ogrencilerin aldigi oy yiizdeleri asagidaki tabloda

verilmistir.
Adi Oy ylizdesi
Pinar %20
Sude %30
Yagmur %35
Zeynep ?

Bu siniftaki her 6grenci oy kullandigina gére Zeynep’in aldig1 oy yiizdesi agagidakilerden hangisi ile

gosterilebilir?
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SORU13)

9
Cansu’nun kiitiiphanesindeki kitaplarin %10’u roman, 0,25’1 masal, E’Si oyki, geriye kalan kismi

bilim kurgu kitabidir. Buna gére Cansu’nun kiitiiphanesinde en fazla bulunan kitap tiirti hangisidir?

Roman
Masal
Oykii

Bilim kurgu

OoOw>

SORU 14)

. %7....... 0,7

Yukaridaki karsilastirmalarda bosluklara “<, >, =" sembollerinden hangisi yazilmalidir?

OO wy
AV Al

v v
v A A
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SORU 15) Bir teknoloji magazasinda satilan dort farkli airfryerin yemek pisirme hizlari karsilagtirilmak
isteniliyor. Bunun i¢in dort farkli airfryerin 5 dakikadaki yemek pisirme miktarina bakiliyor. Sonuglar

airfryerlarin tistiinde yazili olduguna gore asagidaki airfryerdan yemek pisime konusunda en hizh olan

hangisidir?

%10 pisti %25 pisti %15pisti %35 pisti

SORU 16)

Ferda bir sayinin yilizdesini hesap makinesiyle hesaplamak i¢in asagidaki adimlar takip ediyor.
1.Adim: Hesap makinesinde yiizdesini almak istedigi say1y1 yaziyor.

2.Adim: Carpim tusuna bastyor. Yiizde kacini alacaksa o say1y1 yaziyor ve “%” tusuna bastyor.

ce__9

3.Adim: Son olara tusuna bastiginda sonug ekranda ¢ikiyor.

Buna gore Ferda 1. Adimda 30 sayisini, 2. Adimda 60 sayisin1 yazdiginda ekranda ¢ikan sayi1 kag olur?
A. 18
B. 24
C. 30
D. 36
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Ek 2. Matematik Tutum Olcegi (MTO)

MATH ATTITUDE SCALE
MATEMATIK TUTUM OLCEGI

Smif Diizeyiniz: 5.5mf () 6.Smf () 7.8mif () 8.Smif ()
Gecen Seneki Matematik Notunuz:  0-45( ) 46-54( ) 55-69( ) 70-84( ) 85-100 ( )
Cinsiyetiniz: Kiz( )Erkek( )

Sevgili 6grenciler,
Bu arastirma sizlerin matematik dersine iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.
Sizden beklenen goriislerinizi igtenlikle belirtmenizdir.

(ORI CO R I ©) R I I R €]
Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuyarak sizin i¢in en uygun goriisii yansitan g B £ S §
yere (X) ¢arpi isareti atiniz. é g g g % § %
=X M < M| XXM

1 | Matematik kolay bir derstir.

2 | Matematik ¢alisirken canim sikilir.*

3 | Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

4 | Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

5 | Matematik problemleri ¢6zmekten zevk alirim.

6 | Matematik dersini sevmem.*

7 | Matematik dersi insanlara yaratici diisiinme yollar1 kazandirir.

8 | Matematik problemleri ¢6zmek kendime olan giivenimi arttirir.

9 | Matematiksel kavramlar1 diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10 | Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoslanirim.

11 | Matematik sinavlari benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.*

12 | Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.*

13 | Matematik sinavlarindan korkarim.*

14 | Matematikte arkadaglarimin benden daha basarili oldugunu diisiiniirim.*

15 | Matematigi anlayamayacagim diisiiniiriim.*

16 Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular1 diizenli olarak tekrar

ederim.
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17

Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18

Matematik sinavlarindan diigiik not almay1 umursamam.*

19

Matematik sinavlari 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

20

Matematik 6gretmenleri dersleri sikici hale getirir.*

21

Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.*

22

Matematigi sosyal hayatimin higbir alaninda kullanmam.*

*Ters kodlanacak maddeler.
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EK 3: Tutum Olgegi izin

O B & 0 & D 3letidisindent. ¢ )
Tutum O|§eg| Gelen Kutusu x =
Emine $ahan 1Kas20232040

Kiymetli hocam merhabalar. Ben Emine SAHAN. Gaziosmanpasa Universitesi Matematik Eitiminde yiksek lisans yapmaktayim. "Matematik Ogret...

Nezih Onal- ) @ 2Kas 2023 0951 q
Alici: ben =

Merhaba,
Olcegi ekte size gonderiyorum. Calismanizda kullanabilirsiniz.
Iyi caligmalar dilerim.

Emine Sahan< - . 1Kas 2023 Gar, 20:40 tarihinde sunu yazd::

Associate Professor Nezih ONAL (Ph.D.)

Nigde Omer Halisdemir University, Faculty of Education,

Bir ek » Gmail tarafindan tarandi () Y
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Ek 4. Etik Kurulu Karan

T.C.
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETiK KURULU KARARLARI
KARAR TARIHI OTURUM NO KARAR SAYISI

09.01.2024 01 01-29

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Bagkani Prof. Dr.
Nail YILDIRIM Baskanliginda toplandi.
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Ek 5. Arastirma Izin Formu

T.C.
TOKAT VALILIGI
. TUBSIYE -
Il Milli Egitim Miidiirligii Q- @
Say1  : E-27001677-44-96086813 07/02/2024
Konu : Anket Calisma [zni
VALILIK MAKAMINA

[lgi  : a) Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yénelik Izin ve Uygulama Yénergesi.
b) 01/09/2023 tarihli ve E-27001677-44-82643424 sayih Valilik Makam Onay.
¢) Arastirma Izinleri inceleme Komisyonunun 06.02.2024 tarihli tutanag:.
d) Gaziosmanpaga Universitesi Rektorliiginiin (Ogrenci Isleri Daire Bagkanligr) 12.01.2024
tarihli ve E-36763901-044-385448 sayih vazisi.

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans Programm 6grencisi Emine SAHAN"n hazirlams oldugu
“Yiizdeler Alt Ogrenme Alaninin Gergek Hayatla fliskilendirilmesinin 5. Simf Ogrencilerinin Akademik
Basan, Kalicihk ve Tutuma Etkisi ” konulu ¢alismalarma veri saglamak amaciyla arashrma g¢ahsmas:
yapma izin talebine iliskin ilgi (d) yaz1 ve ekleri komisyonumuzca mcelenmistir.

Soz konusu anketin, [lgi (a) Genelge geregi, Tokat Il Milli Egitim Miidiirligiine bagh ortackul
darenct ve 6grenci velilerine uygulanmas: Midiirligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriildiigi takdirde Olur'larimza arz ederim.

Hiseyin KIR
i1 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1-Tutanak (1 Sayfa)
2-Gaziosmanpasa Unv. Rektdrliigi Yazis: ve
Yaz1 Ekleri (37 Sayfa)

OLUR
Kaya CELIK

Vali a.
Vali Yardimeis:

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmist»
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Ek 6. Anket Izni
Tarih ve Sayi: 08.02.2024-396806
T.C.
TOKAT VALILIGI -
. TURMIYE -
i1 Milli Egitim Midiirligii T ‘!g
Sayr : E-27001677-44-96204437 08.02.2024

Konu : Anket Caliyma Izni Emine SAHAN

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci 1sleri Daire Baskanligi)

Ilgi  :Gaziosmanpasa Universitesi Rektérligiiniin (Ogrenci Isleri Daire Baskanhgi) 12.01.2024
tarihli ve E-36763901-385448 sayili yazisi.

llgi yazimz ekinde génderilen Universitenizin Lisansiistii Egitim Enstitiisii Matematik ve Fen
Bilimleri EZitimi Anabilim Dal Yiksek Lisans Programi égrencisi Emine SAHAN'a ait aragtirma izni
Miudiirligiimiiz inceleme Komisyonu tarafindan incelenmis, séz konusu arastrmamn yapilmasinda
herhangi bir sakinca olmayacaf kanaatine varilms olup, konu ile ilgili Valilik Onay1 ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi, uygulamamn okullarimizdaki durum hakkinda bilgi sahibi olmak ve veri tabam
olugturmak acisindan anket sonucunun Midiirligiimize bildirilmesini arz ederim.

Hiiseyin KIR
1 Milli Egitim Miidiirii

Ek: WValilik Makam Onay'1 (1 sayfa)

Bu belge pivenli elektronik imza ile imzalanmstir.
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Ek 7. Ders Planlar1

DERS PLANI 1
DERSIN ADI: Matematik
DUZEY: 5. simf
KONUNUN ADI: Yuzdeler
SURE: 4x40 dk.=160 dk.
KAZANIM: M.5.1.6.1.Paydasi 100 olan kesirleri yiizde sembolii (%) ile gosterir.

BECERILER: Matematigi gercek yasamla iliskilendirme, Akil yiiriitme, Gzlem

yapma

OGRENME-OGRETME METODU: Gergek hayatla iliskilendirme, problem
¢Ozme, isbirlik¢i 6grenme, sorgulama, soru -cevap, inceleme, tartigma, yorumlama, beyin

firtinasi

ARAC GERECLER: Aligveris merkezi, 6grenci servisi, etkinlik 1, Defter,
kalem, Ytiizdeler konusu Calisma Yapragi (Calisma Yapragi 1)

DERSIN OGRETIM SURECI
Dikkat ¢cekme:

Ogretmen telasli bir halde smifa girer ve dgrencilerin dikkatini gekmek amaciyla
onlara “Cocuklar son zamanlarda alisveris merkezine gittiniz mi?” seklinde bir soru
yoneltilir. Ogrencilerden gelen cevaplar dinlenildikten sonra 6grencilerden alisveris
sirasinda en ¢ok neye dikkat ettikleri konusunda diisiinmelerini ister. Ogrencilere
diisiinmeleri i¢in 3 dk siire tanmir. Ogrenci cevaplari alindiktan sonra son olarak
Ogrencilere bir aligveris sirasinda matematiksel bilgi ve becerilerden yararlanilip
yararlanilamayacag1 sorulur. Smifta kisa bir siire tartigilir. Ogretmen sorunun yanitini
Ogrencilere sOylemez. Yapilacak etkinlik ile sonuca 6grencilerin ulagmasi saglanir.
Ogretmen aligveris merkezinden indirimli bir iiriin aldigm1 ancak fisi kontrol ettiginde
indirimin yansimadigini anlatir. Cocuklar hadi hep birlikte aligveris merkezine gidelim

ve herhangi bir yanlislik varsa duzeltelim der.

Gudileme:
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Aligveris merkezine gidilir. Vitrindeki indirimlerin ylizde sembolleriyle yazildig:
Ogrencilere farkettirilir. Matematigin hayatimizin her alaninda kullanildigini
gozlemleyen Ogrenciler yiizde sembollerinin ne anlama geldigini merakla bulmaya
calisirlar. Ogrencileri hedeften haberdar etmek amaciyla bu derste yiizde semboliiniin ne
anlama geldiginin incelenecegi ve siirecin ger¢ek yasam durumlariyla biitiinlestirilerek
matematiksel yiizde hesaplamalariyla desteklenecegi sdylenir. Ogretmen Ogrencilere
kendisinin basina gelen bu yanlishgin ger¢ek yasamimizda karsimiza ¢ikan problem
durumlar1 oldugundan bahseder. Bu problem durumlarinin igerisinde var olan
matematiksel islemlerden bahseder. Aslinda matematiksel bilgi ve becerilerin gergek
hayatta bir karsiliginin oldugunu ve bu dersin sonunda g¢evrelerinde var olan gercek
yasam durumlariyla matematigi iliskilendireceklerini sdylenerek giidiilenmeleri saglanir.
Yapacaklar1 iglemlerin onlarin hesapl aligveris yapma, becerilerine katki saglayacagi

belirtilir.
GO0zden gecirme:

Okula doniildiigiinde aligveris merkezi gezisinde hemen hemen her vitrinde
bulunan kavramlardan bahsedilir. Bu derste kazandirilacak olan kazanimlarin neler

olduguna deginir.
Derse Gegis

Ogrenciler kisa siireli beyin firtinas1 yaparak yiizdelerin kullanimma yonelik
giindelik hayattan &rnekler verir. Ogretmen yiizde semboliiniin tanimmi yaparak
Ogrencilere “Ornegin magaza vitrinlerinde % 15 indirim yerine ti¢ bolii yirmi indirim var
yazsaydi ne olurdu?” seklinde bir soru yonelterek 6grenci cevaplart alinir. Kisa stireli bir
tartismanin ardindan paydast 100 olan kesirlerin yiizde sembolii (%) ile nasil

gosterildigine yonelik 6rnekler verilir.

Ornekl:

Ogretmen masanin {istiindeki poseti gostererek posetin icinde 100 tane farkli
renklerde lego oldugunu sdyler. Hangi renkten kag tane oldugunu asagidaki gibi tahtaya

yazilir. Ve altina sorular eklenerek 6grencilerin konu hakkinda fikir yiiriitmesi saglanir.
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Masanin istlindeki kutuda toplam 100 lego vardir. Legolarin renklerine gore
sayilart:
Sar1 lego: 10 tane
Yesil lego:15 tane
Kirmizi lego: 30 tane

Mavi lego:45 tane

a. Toplam legolarin kacta kag1 saridir? Yiizde semboliiyle nasil gosteririz?
b. Toplam legolarin kagta kag1 yesildir? Yiizde semboliiyle nasil gosteririz?
c. Toplam legolarin kacta kag¢1 kirmizidir? Yiizde semboliiyle nasil gosteririz?

d. Toplam legolarin kagta kag1 mavidir? Yiizde semboliiyle nasil gosteririz?

Diisiinmeleri icin 6grencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber roliindedir
ve zorlanan 6grencilere yol gosterir. Sorular cevaplandirildiktan sonra 6grencilerden
benzer 6rnekler vermeleri istenilir. Verilen 6rnekler kisaca tartisilir ve hatali kisimlar
diizeltilir. Ogrencilerden hazirladiklari sorulari smifta paylagmalar istenir. Goniilli
ogrencilere Oncelikle s6z hakki verilir. Uygun olan sorulardan birkaci secilerek
ogrencilerden bu sorulari ¢ézmeleri istenir. Coziimlerin farkli yollardan yapilip
yapilamayacagi sorulur. Cevaplar dogrultusunda geri doniitler verilir. Gerekli

goriiliirse bagka orneklere de yer verilir.

Etkinlik1:

- Dy g

Ogretmen elinde bir kutu sekerle igeri girer. Kutuda toplam 100 tane seker
oldugunu sdyler. Cocuklar 10 gruba ayrilir. Gruplar kendilerine ortak karar alarak bir isim
verirler. Her gruba farkli miktarda seker verilerek sekerin hepsi gruplara dagitilir. Her
gruba toplam sekerden yiizde kag tane verildigi sorulur. Diislinmeleri ve tartigmalart igin

yeterli stire verilir. Her grup kendi iginde sirayla dncelikle bulduklari sonucu sdylerler
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sonrasinda tahtaya kalkip hem kesir ¢izgisiyle hem de yizde (%) semboliiyle bulduklari
miktar tahtaya yazarlar. Bu sekilde 6gretmen her seferinde sekerleri karistirip rastgele
olacak sekilde tekrar gruplara dagitir. Tim Ogrenciler tahtaya kalkip cevap verir.
Cevaplar almip gerekli doniitler saglanir. Ogrencilerin hepsi kazanimi i¢sellestirene kadar

etkinlige devam edilir.

Ogrencilerin  kesirlerle  yiizdeler arasindaki iliskiyi  kavradig
diisiintildiikten sonra Calisma Yapragi-1 ogrencilere dagitilir ve sinifca uygulanir.
Ogrencilerden galisma yapraklarini ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler grup icinden veya diger
gruplardan yardim alabilirler. Ogretmen 6grencilerin arasinda dolasarak sorular1 olan
ogrencilere ¢oziimlere ulagsmalarini saglayacak yonlendirmeler yapar. Dersi iyice anlayan
ogrenciler gorevlendirilerek soru ¢dzlimiinde zorlanan 6grencilere yardimer olmalar
saglanir. Boylece isbirligi yapmalarina ortam hazirlanir. Problemleri 6grencilerin kendi
¢ozlim yollar1 ile ¢ozmeleri saglanir. Dersin sonunda 6grencilerden genel bir ¢oziime

ulagmalar1 istenir. Goniillii 6grencilerin ¢éziim yontemleri tartigilir.

DERS PLANI 2
DERSIN ADI: Matematik
DUZEY: 5. smif
KONUNUN ADI: Yuzdeler
SURE: 3x40 dk.=120 dk.

KAZANIM: M.5.1.6.2. Bir yiizdelik ifadeyi ayni biiyiikliigii temsil eden kesir ve

ondalik gosterimlerle iliskilendirir, bu gosterimleri birbirine doniistiiriir.
BECERILER: Matematigi gercek yasamla iliskilendirme, Akil yiiriitme, Gozlem
yapma

OGRENME-OGRETME METODU: Gergek hayatla iliskilendirme, problem
¢ozme, igbirlik¢i 6grenme, sorgulama, soru -cevap, inceleme, tartisma, yorumlama, beyin

firtinasi, akran §gretimi.
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ARAC GERECLER: Kesirler konusu eslestirme kartlari, Ondalik kesirler
konusu eslestirme kartlari, Yiizdeler konusu eslestirme kartlari, defter, kalem, Yiizdeler

konusu Calisma Yapragi (Calisma Yapragi 2)
DERSIN OGRETIM SURECI

Ogretmen elindeki dikkat cekici renkteki bilgi kartlariyla sinifa girer. Ogrencilerin
dikkatini ¢cekmek amaciyla onlara “Cocuklar elimdeki bu kartlarla ne yapacagiz sizce?”
seklinde bir soru yéneltilir. Ogrenci cevaplar1 alindiktan sonra dgrencilere “bugiin sizlerle
cok giizel bir oyun oynayacagiz. Ama oncelikle ¢6zmemiz gereken bazi problemler var.”
diyerek tahtaya ii¢ tane 6grenci kaldirilir. Cocuklar arkadaglarimiz diin bir olay yasamis
ve kafalar1 karigmig. Bu durumu ¢dzmek icin bizlerden yardim istediler diyerek tahtaya

asagidaki problem durumunu yazar.

Ornekl:

Ahmet, Goksu, Ebrar’in yaptiklar1 aligverislerde kazandig1 indirimler ve 6dedigi

miktarlar asagidaki gibidir.

Ahmet bakkaldan 30 tllik cips almak ister. Kasaya gidince daha once aldigi
cipsin i¢inden ¢ikan elindeki %50°’lik indirim kazandigi cips kuponunu kullanarak kasaya

15 tl 6der.

Goksu kirtasiyeden begendigi 30 tl lik kalemi yar1 fiyatina diistiiglinii 6grenir ve
aldig1 kaleme 15 tl der.

Ebrar da gegen hafta vitrinde gérdiigli oyuncak bebegi almak i¢in oyuncakc¢iya
gider. Vitrindeki oyuncagin etiketinde 0,5 indirim oldugu yazmaktadir. Daha 6nce 30 tl

olan oyuncaga 15 tl 6deyerek ¢ikar.

Bunun iizerine parkta bulusan ii¢ arkadas aldiklar1 {iriinlerin fiyatlarini ve indirim
oranlarini birleriyle paylasir ama farkli oranlarda ayni miktarlar1 6demeleri kafalarini

karistirir. Sizce bu durum neden kaynaklanmaktadir?
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Verilen ger¢cek hayat problemi oOncelikle 6grenciler tarafindan canlandirilir.

Sonrasinda 6grenciler alt1 gruba ayrilir. Her grup kendi igerisinde tahtaya yazilan problem

durumunu tartisir. Ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber konumundadir.

Ogrencilerin fikirlerini dzgiir sekilde ifade etmeleri icin uygun bir ortam olusturulur.

Ogrenciler 6ncelikle kendi gruplari igerisinde tartisir ve daha sonra gruplar aras

tartismalarin gerceklesmesi saglanir. Sonrasinda da yapilan indirim oranlarmin farkl

.....

Daha sonra 6gretmen bagka bir problemi akilli tahtadan agar.

Ornek 2:

A A~

Ogretmenler giintinde 5/A sinifi 6gretmenleri i¢in kocaman bir pasta alirlar ve bu

pastay1 25 es parca olacak sekilde dilimlerler. O giin baz1 6grenciler mide rahatsizlig

gecirdigi icin pasta yemek istemezler kendi paylarmma diisen dilimleri goniillii olan

arkadaglarina devrederler. Asagida bazi 6grencilerin kag dilim pasta yedikleri yazilmistir:

o o

a o

o Q —Hh o

Aysenaz: 1 dilim

Ferda: 2 dilim

Selim: 3 dilim

Ensar: 4 dilim

Buna gore asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Aysenaz toplam pastanin kagta kagini yemistir?

Aysenaz pastanin yiizde kacini yemistir?

Aysenaz’in yedigi pasta miktarini ondalik kesirlerle gosteriniz?
Ferda toplam pastanin kagta kacini yemistir?

Ferda pastanin yiizde kacin1 yemistir?

Ferda ‘nin yedigi pasta miktarini1 ondalik kesirlerle gdsteriniz?
Selim toplam pastanin kagta kacint yemistir?

Selim pastanin yiizde kagini yemistir?

Selim’in yedigi pasta miktarin1 ondalik kesirlerle gosteriniz?
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J- Ensar toplam pastanin kagta kagini yemistir?
k. Ensar pastanin yiizde kagin1 yemistir?

|.  Ensar’in yedigi pasta miktarin1 ondalik kesirlerle gosteriniz?

Ogretmen dgrencileri sekiz gruba ayirir. Her grup kendi icerisinde tahtaya yazilan
problem durumunu tartisir. Ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber
konumundadir. Ogrencilerin fikirlerini 6zgiir sekilde ifade etmeleri i¢in uygun bir ortam
olusturulur. Ogrenciler 6ncelikle kendi gruplar igerisinde tartisir ve daha sonra gruplar
aras1 tartigmalarin gergeklesmesi saglanir. Daha sonra Ogrencilerden benzer gercek
yasamla iligkili problem yazmalar1 istenir. Diisiinmeleri i¢in dgrencilere yeterli siire
verilir. Ogretmen rehber roliindedir ve zorlanan &grencilere yol gosterir. Sorular
cevaplandirildiktan sonra Ogrencilerden benzer Ornekler vermeleri istenilir. Verilen
ornekler kisaca tartisilir ve hatali kisimlar diizeltilir. Ogrencilerden hazirladiklar sorulari
smifta paylasmalar: istenir. Goniillii 6grencilere dncelikle soz hakki verilir. Uygun olan
sorulardan birkaci secilerek 6grencilerden bu sorulari ¢ozmeleri istenir. Coziimlerin farkli
yollardan yapilip yapilamayacagi sorulur. Cevaplar dogrultusunda geri doniitler verilir.
Ogrencilerin bir yiizdelik ifadeyi aym biiyiikliigii temsil eden kesir ve ondalik
gosterimlerle iliskilendirdiginde ve bu gosterimleri birbirine doniistiirebildikleri
goriildiikten sonra Calisma Yapragi-2 Ogrencilere dagitilir ve smifga uygulanir.
Ogrencilerden galisma yapraklarini ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler grup i¢inden veya diger
gruplardan yardim alabilirler. Ogretmen 6grencilerin arasinda dolasarak sorular1 olan
ogrencilere ¢oziimlere ulagsmalarini saglayacak yonlendirmeler yapar. Dersi iyice anlayan
ogrenciler gorevlendirilerek soru ¢oziimiinde zorlanan &grencilere yardimci olmalart
saglanir. Boylece isbirligi yapmalarina ortam hazirlanir. Problemleri d6grencilerin kendi
¢Oziim yollar ile ¢ozmeleri saglanir. Dersin sonunda 6grencilerden genel bir ¢oziime

ulagmalari istenir. Goniillii 6grencilerin ¢oziim yontemleri tartigilir
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DERS PLANI 3
DERSIN ADI: Matematik
DUZEY: 5. sinif
KONUNUN ADI: Yiizdeler
SURE: 3x40 dk.=1200 dk.

KAZANIM: M.5.1.6.3. Kesir, ondalik ve yiizdelik gosterimlerle belirtilen
¢okluklari karsilastirir.

BECERILER: Matematigi gercek yasamla iliskilendirme, Akil yiiriitme, Gzlem

yapma

OGRENME-OGRETME METODU: Gergek hayatla iliskilendirme, problem
¢ozme, isbirlik¢i 6grenme, sorgulama, soru -cevap, inceleme, tartisma, yorumlama, beyin

firtinasi

ARAC GERECLER: Etkinlik 3, defter, kalem, Yiizdeler konusu ¢aligma yapragi
(Calisma Yapragi 3)

DERSIN OGRETIM SURECI
Dikkat ¢cekme:

Ogretmen sinifa elinde telefon ve sarj cihaziyla girer. Yiiziinde saskinlik ifadesi
vardir. Ogrencilerine telefonunun saatlerdir sarj cihazinda takili oldugunu ancak sarji
yiizde kirk bes (%45) iken su anda yiizde otuz yedi (%37) oldugunu sdyler. Bu durumda
bir terslik olabilir mi seklinde 6grencilere bir soru yoneltilir. Ogrencilerin bu konudaki

fikirlerini almak istedigini bildirir.
Gudualeme:

Matematigin hayatimizin her alaninda kullanildigin1 gézlemleyen 6grencilerin
yiizde konusuyla ilgili sirlamalara yonelik giidiilenmeleri saglanir. Ogrencileri hedeften
haberdar etmek amaciyla bu derste Kesir, ondalik ve ylizdelik gosterimlerle belirtilen
cokluklar1 karsilastirilacagi, bunlar arasinda (blyuk>, kiguk < ve esittir=) seklinde

sembollerle kiyaslamalar yapilacag: bildirilir.

Bu sembolleri yuzdeler konusunda nasil incelenecegi ve bu siirecin gergek yasam

durumlariyla biitlinlestirilerek matematiksel yiizde hesaplamalariyla desteklenecegi
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soylenir. Ogretmen dgrencilere kendisinin basia gelen bu durumun gergek yasamimizda
karsimiza ¢ikan problem durumlarindan birisi oldugundan bahseder. Bu problem
durumlarinin igerisinde var olan matematiksel islemlerden s6z eder. Aslinda
matematiksel bilgi ve becerilerin gercek hayatta bir karsiliginin oldugunu ve bu dersin
sonunda ¢evrelerinde var olan gergek yasam durumlariyla matematigi
iliskilendireceklerini sdylenerek giidiilenmeleri saglanir. Yapacaklar1 islemlerin onlarin
giindelik hayatta bir¢ok islerine yarayacagindan, ¢ogu durumda dogru karar vermelerini

saglayacagindan bahsedilir.
Derse Gegis

Ogrenciler kisa siireli beyin firtinas1 yaparak kesir, ondalik ve yiizdelik
gosterimlerle belirtilen cokluklar1 karsilastirilmasinin kullanimina yonelik giindelik
hayattan Ornekler verir. Ogretmen Ornegin bir pazara gittiginizde hem fiyat hem
performans olarak ayni olan iirlinlerden ytizdelik olarak az miktarda indirime giren bir
uriini ma tercih edersiniz yoksa daha fazla indirime giren bir Griini mi tercih edersiniz
seklinde bir soru yonelterek 6grenci cevaplar alinir. Kisa siireli bir tartismanin ardindan
kesir, ondalik ve ylizdelik gosterimlerle belirtilen ¢okluklar1 karsilagtirilmasina yonelik

ornekler verilir.

Ornekl:

Halime teyze, Hatice Teyze ve Hacer Teyze bir hafta boyunca biriktirdikleri
yumurtalar1 pazara satmaya gétiiriirler. Ugiiniin de 100’er tane yumurtas: vardir. Giin

sonunda
Halime teyze yumurtalarinin ¢eyregini sattigini,
Hatice teyze yumurtalarinin %45’ini sattigini,
Hacer teyze ise yumurtalarinin 0,5’ini sattigini sdyler.

a. Sizce en az yumurta satan teyzemiz kimdir?
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b. Sizce en fazla yumurta satan teyzemiz kimdir?

c. Hangi teyzemiz satti§1 yumurta sayisina gore orta siradadir?

Diisiinmeleri icin 6grencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber roliindedir
ve zorlanan 6grencilere yol gosterir. Sorular cevaplandirildiktan sonra 6grencilerden
benzer ornekler vermeleri istenilir. Verilen 6rnekler kisaca tartisilir ve hatali kisimlar
diizeltilir. Ogrencilerden hazirladiklar sorular1 sinifta paylasmalari istenir. Goniillii
ogrencilere Oncelikle s6z hakki verilir. Uygun olan sorulardan birkaci secilerek
ogrencilerden bu sorulari ¢ézmeleri istenir. Coziimlerin farkli yollardan yapilip
yapilamayacagi sorulur. Cevaplar dogrultusunda geri dondtler verilir. Gerekli

goriiliirse bagka orneklere de yer verilir.

DERS PLANI 4

DERSIN ADI: Matematik

DUZEY: 5. simf

KONUNUN ADI: Yzdeler

SURE: 5x40 dk.=200 dk.

KAZANIM: M.5.1.6.4. Bir coklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen
miktar1 bulur.

BECERILER: Matematigi gercek yasamla iliskilendirme, Akil yiiriitme, Gézlem
yapma

OGRENME-OGRETME METODU: Gergek hayatla iliskilendirme, problem
¢Ozme, isbirlik¢i 6grenme, sorgulama, soru -cevap, inceleme, tartisma, yorumlama, beyin

firtinasi

ARAC GERECLER: Defter, kalem, Yiizdeler konusu Calisma Yaprag:

(Calisma Yaprag: 4), Ogrencilerin evde kendilerinin yapip getirdikleri iiriinler
DERSIN OGRETIM SURECI

Dikkat cekme: Ogretmen sinifa elinde bir sise suyla girer. Ogrencilerine bugiin

gercek yasamla ilgili ¢ok ilging bilgiler paylasacagini sdyler. Dikkat cekmek amaciyla
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elindeki sudan bir yudum alarak; “cocuklar insan viicudunun yiizde altmisi sudan
olusmaktadir. Daha &nce hi¢ duydunuz mu” seklinde bir soru yéneltilir. Ogrenciler
diisiincelerini paylastiktan sonra “peki insan viicudunun yiizde altmisi deyince akliniza
ne geliyor” seklinde baska bir soruyla derse yonelik merak uyandirilmaya c¢aligilir. Daha
sonra “Diinya’nin yiizde 71’inin sularla kapli oldugunu biliyor muydunuz” seklinde
gundelik hayattan farkli bir soru yoneltir. Ogrencilerin soruya yonelik diisiinceleri

dinlenildikten sonra derse giris yapilir.

Guduleme: Yiizdeler konusunun hayatimizin her alaninda kullanildigini farkeden
ogrenciler verilen bir saymnin istenilen miktarda yilizdesini bulmak i¢in gilidiilenirler.
Ogrencileri hedeften haberdar etmek amaciyla bu derste verilen bir goklugun belirtilen
bir ylizdesine karsilik gelen miktarinin nasil bulunabilecegini ve slrecin gercek yasam
durumlariyla biitlinlestirilerek matematiksel yiizde hesaplamalariyla desteklenecegi
sOylenir. Bu problem durumlarinin igerisinde var olan matematiksel islemlerden
bahseder. Aslinda matematiksel bilgi ve becerilerin gergek hayatta bir karsiliginin
oldugunu ve bu dersin sonunda cevrelerinde var olan gercek yasam durumlariyla
matematigi iliskilendireceklerini sdylenerek giidiilenmeleri saglanir. Bu dersin sonunda
Ogrenecekleri bilgilerin onlarin hesapli aligveris yapma, giindelik hayatta karsimiza ¢ikan

birgok becerilerine katki saglayacagi belirtilir.
GOzden gecirme:

Daha once aligveris merkezi gezisinde gordiikleri ¢ogu vitrinde yer alan yiizdelere
iliskin kavramlar hatirlatilir. Akilli tahtadan vitrin resimleri agilarak hatirlamalari

kolaylastirilir.

Derse Gegis

Ogrencilerden verilen bir saymin istenilen miktarda yiizdesinin bulunmasina

yonelik giindelik hayattan ornekler vererek ¢oziimiine iligkin fikir yiirlitmeleri istenir.
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Ogretmen bu kazanima yénelik ¢oziim yontemleri gosterir. Ogrencilerin konuya iligkin

goriisleri alinarak asagidaki orneklere (gerekirse bagka 6rneklere de) yer verilir.

>

Ornek 1:

Elif’in bir giin okulda karnmi agrir ve eve gitmek zorunda kalir. Ancak Elif eve
vardiginda hi¢ kimsenin evde olmadigini fark eder. Annesinin telefonunu aradiginda
annesi acil isinin ¢iktigin1 sdyleyerek buzdolabindaki 100 gramlik agri kesici ilacin

%25’ini igmesini soyler. Elif ilacin ka¢ gramini igmelidir?

i
£»&*’
=% &
’
Ornek 2: 5

Abla Kurabiyesi

Hasan hafta sonu kurs ¢ikis1 arkadasi Furkan’a gider. Furkan’in cani ablasinin
arada sirada yaptigi kurabiyeden ister. Yalniz ablasi evde yoktur. O sirada buzdolabinin

iistiinde kurabiyenin tarifi asagidaki gibi bir kagitta yazmaktadir.

Yumurta 2 adet

Seker %75 su bardagi toz seker
Sivi yag %350 su bardag1 yag
Vanilya %50 cay kasig1

Ezilmis ceviz %25 su bardagi

un %200 su bardagi

Not: 1 su bardagi 200 gram
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malzeme almaktadir

1 ¢ay kasig1 10 gram

Ablasinin verdigi dlgiilere uyarak Hasan ve Furkan’in kurabiyeyi yapmast i¢in

hangi malzemeden ne kadar katacaklarini hesaplayarak onlara yardimci olur musunuz?

~ TUM
URUNLERDE

: %5

X

QN ;
~.

‘YE VARAN
°

I werrrras

Ornek 3:

Ali oyuncak¢ida bir oyuncak begenir. Almak ister ama parasi yetmedigi
i¢in alamaz. Ertesi gilin oyuncak¢inin 6niinden gegerken vitrindeki tiim tiriinlerde %50’ye
varan indirim yazisini goriir. 200 liralik oyuncag artik alabilecektir. Cebindeki 100 lira
ile oyuncakgiya giren Ali’nin parasi oyuncagi almaya yetmez. Ali nigin bdyle bir durumla

karsilagsmistir? Bu problemdeki sorun neyden kaynaklanmaktadir?

Diisiinmeleri icin ogrencilere yeterli siire verilir. Ogretmen rehber
rollindedir ve zorlanan o6grencilere yol gosterir. Sorular cevaplandirildiktan sonra
Ogrencilerden benzer Ornekler vermeleri istenilir. Verilen 6rnekler kisaca tartisilir ve
hatali kisimlar diizeltilir. Ogrencilerden hazirladiklari sorulari sinifta paylagmalar istenir.
Gonulli 6grencilere 6ncelikle s6z hakk: verilir. Uygun olan sorulardan birkag1 segilerek
ogrencilerden bu sorular1 ¢ozmeleri istenir. Cozlimlerin farkli yollardan yapilip
yapilamayacagi sorulur. Cevaplar dogrultusunda geri doniitler verilir. Gerekli goriiliirse
baska drneklere de yer verilir. Ogrencilerin hepsi kazanimi igsellestirene kadar giindelik

hayattan farkli 6rneklere devam edilir.

Ogrencilerin verilen bir kesrin istenilen miktarmi bulmalarina y&nelik
kazanimin kavrandigr diisiiniildiikten sonra Calisma Yapragi-4 6grencilere dagitilir ve

sinif¢a uygulanir. Ogrencilerden ¢alisma yapraklarini ¢dzmeleri istenir. Ogrenciler grup
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icinden veya diger gruplardan yardim alabilirler. Ogretmen &grencilerin arasinda
dolasarak sorular1 olan 6grencilere ¢oziimlere ulagmalarim1 saglayacak yonlendirmeler
yapar. Dersi iyice anlayan oOgrenciler gorevlendirilerek soru c¢oziimiinde zorlanan
Ogrencilere yardimci olmalar1 saglanir. Boylece isbirligi yapmalarina ortam hazirlanir.
Problemleri 6grencilerin kendi ¢oziim yollar1 ile ¢ozmeleri saglanir. Dersin sonunda
Ogrencilerden genel bir ¢Oziime ulagmalar1 istenir. Gonillii 6grencilerin  ¢oziim

yontemleri tartigilir.

Etkinlik2: Ogrencilerden ertesi giin igin bir ¢esit kendilerinin pasta (kurabiye,
kek..) yapip getirmesi istenir. Ancak tarifini yazarken i¢ine koyduklari malzemelerin
oOl¢iilerini kesirler ve ylizde cinsinden yazmalari sdylenir. Okula geldiklerinde sinif i¢inde
ogrenciler trlinlerini nasil yaptiklarint adim adim anlatir. Eksik ya da yanlis yaptiklari
durumlarda 6gretmen tarafindan geri doniit saglanarak dogruyu 6grencinin kendisinin

kesfetmesine zemin hazirlanir.
Etkinlik3:
Yiizdesini Hesapla, Karim Katla

Okul idaresi ile goriisiilerek etkinlige dair uygulama giinii ve etkinlik sablonu
olusturulur. Ogrencilerin etkinlik giinii icin saglikli yiyecekler ve icecekler yapmalari
istenir. Etkinlikte kullanilacak ¢atal, tabak, bardak, kese kagidi, kiirdan, pecete, mukavva,
eldiven, siis malzemesi gibi sarf malzemeleri temin edilir. Etkinlikten iki glin 6nce diger
siiftaki o6grencilerin rahatlikla gorebilecegi okulun bazi yerlerine etkinlik davetiyesi
seklinde afisler asilir. Bu sekilde okuldaki tiim 6grencilerin etkinlikten haberdar olmalari

saglanir.

Proje sabahi sinif siralar1 U seklinde dizayn edilir. Sinifin ve siralarin siislemeleri
yapilarak yiyecek ve i¢ecekler i¢cin uygun standlar olusturulur. Standlara konulan yiyecek
ve igecekler icin uygun fiyatlar belirlenir ve lzerlerine kiirdanli mukavvalarla fiyatlar
yazilir. Sonra yine mukavvalarin iizerine yilizde (%) indirim oranlar1 ayarlanarak
ogrencilere dagitilir. 20 dk da bir yiyeceklerin ve iceceklerin satilma durumuna gore
indirim oranlar1 azaltilir veya arttirilir. Bir yandan da alic1 6grencilere ve 6gretmenlere

pazarlikla, ekstra indirim yapilmasina miisaade edilir.
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Etkinlik sonunda 6grenciler kazandiklar1 paralari hesaplayarak kazandiklarinin
ylzde 40’11 kendilerine ayirir, yiizde 30’u sokak hayvanlarinin yarari igin ayrilir ve
ylzde 30’uyla da begendikleri kitaplar1 alip 6nce kendileri okur sonrasinda da okul

kiitiiphanesine bagis yapilir.

“Yiizdesini hesapla, karini katla’ etkinligiyle 6grencilerin Yiizdeler adli konuyu
gercek yasamla iligkilendirerek etkin ve somut bir sekilde eglenerek 6grenmeleri

amagclanmaktadir.

Bu etkinlikle 6grenciler kendi yaptiklari tirlinlerle para kazanmay1 deneyimlemis

olurlar. Yaptiklari satis esnasinda 6zgiivenleri ve iletisim becerileri gelisir.

Etkinlik sayesinde veliler etkinliklere katilim saglayarak okul ile baglarni
giiclendirmis olurlar. Cocuklarinin basarilarin1 gordiiklerinde mutlu olurlar. Bu sayede

okul-veli isbirligine katk1 saglanmis olur.

Yiizdeler konusunun ortaokulun tiim siniflarina hitap etmesi; bir o kadar da
gindelik yasantida kullanilabilir olmasi ayrica her egitim-6gretim doneminde
Ogrencilerin bu sekilde bir somut etkinlige ihtiya¢ duymasi ve sadece 6z kaynaklarla

yapilabilir olmas: etkinligin siirdiiriilebilirlik agisindan gii¢lii yonleridir.
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Ek 8. Cahsma Kagitlar

CALISMA KAGIDI 1

1)Asagidaki ylizde kavramlarinin
okunuglarini yaziniz.

%24
%41
%52:
%17:
%78:
%65:
%92:

2)Asagidaki kesirli sayilari ylizde
olarak yaziniz.

45 81
100 100
3 57
100 100
17 98
100 100
4 100
100 100
5 78
100 100

3)Asagida yuzdelik seklinde verilen
sayilari kesirli sayi seklinde yaziniz.

%36 = %17 =
%29= %85=
%35 = %9 =

%15 = %3 =

%11 = %13 =

%41= %55 =
%41 = %91 =
%53 = %39 =
%87 = %99 =
%77 = %39 =

Asagida modellenen kesirleri ylizde
sembolli ile gosteriniz.




GALISMA KAGIDI 2

Sorul) Asagida modellenen kesirleri
kesir gizgisiyle yazarak ondalik kesre
donistirip ylzde semboli ile
gosteriniz.

Soru2) Asagida verilen kesirleri
ylizde sembolii ile ifade ediniz.

1

2

2
5
3
20
8
25
18
50
9

10

Soru3) Asagida verilen tabloyu
uygun gosterimlerle doldurunuz.

Kesir Yiizde Ondalik
Gosterim
%5
0,86
20
%25
0,1
33
50
%100
13
10
0,24
%120
85
100
24
40
0,3
%75
9
5
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CALISMA KAGIDI 3

SORU1) Asagida verilen ifadeleri
karsilastirarak aralarina “<” veya “>"
sembollerinden uygun olanini
yerlestiriniz

%48 %31
%85 %89
%75 %73
%58 %65

SORU2) Asagida verilen ifadeleri “>,

”

<, =" sembolleriile karsilastiriniz.

%65 0,6
0,45 0,35
2 0,5

2
0,8 %74
%75 :
5

SORU3) Asagida verilen ifadeleri
kiicikten blyige dogru siralayiniz.

3
%45 - 0,7 - E
1
005 - 7 - %45
2
%25 3 1
(o] - 4 -
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1
SORUA4) 0,25’ten biylik E’den klclk

olan bes tane ylzdelik ifade yaziniz.

SORUS5) Ebrar, Sule ve Selim’in

3
annesi, bir miktar paranin Z ‘Una

Selim’e 0,1’ini Ebrar’a, %15’ini
Sule’ye harglik olarak verdigine gore
harclik miktari cok olandan az olana
dogru siraliyiniz.

SORUG) Beren, Mustafa ve Secil sinif
baskanhgina aday olmuslardir. Beren
oylarin %35’ini, Mustafa 0,41’ini,

1
Segil ise 2 ‘ini almigtir. Bu duruma

gore kim sinif bagkani segilmistir?

SORU7) Emine okulundaki
ogrencilerin en sevdigi rengi
belirlemek igin bir arastirma
yapmistir. Ogrencilerin %22 ’si sari, 9
20 'u kirmizi ve 0,35 ’i maviyi tercih
ettiklerine gore en az ve en gok
sevilen renkleri bulunuz.

SORUS8) Asagidaki sayilardan
hangileri %36’dan blyuktir?

1
0,4 0,04 > %25



CALISMA KAGIDI 4

Sorul)Asagida verilen sayilarin istenilen
ylizdelerini bulunuz.

v 2001in %20’si

®
L4

®
L4

1500’iin %40 fazlas1 kactir.

400°tin %30 eksigi kactur.

150°nin %401

100’tin %45'1

1200°tn %47°s1

900’iin %35'1

3500’tin %20’si

920’nin %10'u

700°tin %50’si1

Soru2) Asagida verilen sorulari
cevaplaymiz.

600’tin %30 fazlas1 kagtir.

s 200’in %20 fazlas1 kagtir.

% 250’nin %10 eksigi kactir.

% 200’in %20 eksigi kactir.

% 4400’tn %10 eksigi kagtir.

7
L4

9000’in %20 eksigi kactir

Soru3) Asagidaki problemleri ¢6ziiniiz.

Problem1) Mevcudu 30 6grenci olan 5/A
smifinin %40°1 kiz 6grenci geri kalan
kismi erkekt 6grenidir. Buna gore bu
siifta kag¢ kiz, kag erkek 6grenci vardir?

Problem?2) Etiket fiyat1 300 TL olan bir
okul ¢antas1 %20 indirim yapilarak satilirsa
bu ¢antanin yeni satis fiyati kag TL olur?



Problem3) Ozgiir 6gretmen smnif
kumbarasindaki 1600 TL’nin %20’siyle
smifina ¢op kovasi aliyor. Alig verisg
sonrasinda sinif kumbarasinda toplam kag
TL para kalir?

Problem4) 600 6grencisi bulunan
Gaziosmanpasa ortaokulundaki
ogrencilerin %30’u geziye katilmistir.
Buna gore geziye katilan kag¢ 6grenci
vardir?

Problem5) Tokat ili ile Sivas ili arasindaki
100 km’lik yolun %60°n1 giden bir kisinin
geriye ka¢ km’lik yolu kaldigini bulunuz.

Problem6) Deposunda 60 It benzin
bulunan bir otomobilin deposunun delik
olmasindan dolay1 yakitinin %10’u bosa
aktigina gore deposunda kag It benzin
kalir?
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Problem?7)

&,
2\ \

» f{"’

el A

Kazak:200TL

Yukaridaki kazak %20 indirimle satilirsa,
kazagin yeni satig fiyati1 kag TL olur?

Problem8) 400 km’lik bir yolun %25°1lik
kism 1.giin, %30’luk kismi1 2.giin
asfaltlanmistir. Buna gore asfaltlanmayan
kisim kag¢ km’dir?

Problem9) Beren 300 sayfalik bir kitabin
%4011k kismint okumustur. Buna gore
Beren’in kitabinda okunmamis kag sayfasi
kalmistir?

Problem10) 5/A sinifinin kitapliginda 90
tane kitap vardir. Bu kitaplarin %601
hikaye geriye kalanlar ise bilim kurgu
kitabidir. Buna gore 5/A smifinin
kitapliginda kag tane bilim kurgu kitab1
vardir?



