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ONSOZ

Dil, bir ulus icin ¢ok seyi degil, her seyi ifade eder. Oyle ki bir topluluk sahip oldugu
biitiin miiktesebatini, diinya tizerindeki ontolojisini konustugu diliyle sembolize eder ve bir
dilin yok olmasi sadece yerel bir etno-dilsel toplulugun yok olmasi anlamina gelmez.
Yeryiiziinden biiyiik bir kiiltiirel sermayenin de yok olmas1 anlamina gelir. Kald1 ki devletler,
kendi yurttaglarmin gereksinimlerini karsilamak ve varoluslarimi giivence altina almak adina
kurulmus bir siyasal organizasyonu tanimlar, onlarin dil ve kimliklerini gérmezden gelmek
icin degil. Tiirkiye’nin dogu ve giineydogusunda yasayan yerli bir topluluk olan Zazalarin
konustuklar1 ve Zazaki-Kirdki ya da Dimilki olarak adlandirilan bu dil, resmi dil disinda
Kurmancca ile beraber en cok kullanilan dildir. Geg¢misten gelen baski ve ihmaller,
entegrasyon adi altinda giidiilen 6zlimseyici politikalar neticesinde bdlge halkina okullarda
Zazaca Ogretimi yapilmadigindan; Zazaca giinlik yasamdan ve resmi iligkilerden
soyutlanmis, Zazaca okur-yazarlig1 engellenmis ve haliyle bu dilin yaziyla tanismasi/kaynak
eserlerin basilmasi gecikmistir. Bu siiregte daha katiisii 6grencilerin okullarda kendi anadilini
ogrenememelerinden kaynakli Zazacaya yabancilasmalar1 ve konugmakta zorlanmalari

olmustur.

Nihayet 2011 yilina gelindiginde ise Tiirkiye’de ilk defa Yasayan Diller ve Lehgeler adi
altinda bolge iiniversiteleri biinyesinde Enstitiilerin ac¢ilmasi ve 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren sadece ortaokul kademesinde se¢meli de olsa Zazaca derslerinin verilmeye
baslanmasi yitirilmekte olan umutlar1 yeniden yesertmistir. Boylece ilk defa Zazaca okul
iklimiyle tanismis ve Zaza 6grenciler kendi anadillerini 6grenmeye baslamislardir. Haliyle ilk
akla gelen soru, bu dili kimlerin ve nasil bir program dahilinde dgretecegi olmustur. Onceleri
farkl lisans boliimlerinden mezun, fakat Zazaca bilen adaylar icerisinden 6grenciler secilmis
ve acilan tezsiz yiiksek lisans programlari bilinyesinde egitim verilerek Zazaca 6gretmeni
olarak atanmiglardir. Daha sonra ise bolge liniversiteleri biinyesinde agilan Zazaca lisans,
yiksek lisans ve doktora programlar1 dogrultusunda Zazaca oOgretmenleri yetistirilmeye

caligilmustir.

Bu ¢alismanm amaci da, daha yeni yeni egitim ve okul iklimiyle bulusan Zazacanin
Ogretiminde Zazaca Ogretmenlerinin karsilastiklar1 problemleri ve sunduklari ¢6ziim
onerilerini Bingdl ili dlceginde tespit etmek olmustur. Zazacanin 6gretiminde karsilagilan
sorunlar1 irdeleyen doktora diizeyinde yapilmis ilk akademik c¢aliyma olmasi miinasebetiyle

onem arz etmektedir. Caliymanin ilk olmasi ve konuya herkesin vakif olmas1 adina yazim dili
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Tiirkce se¢ilmistir. Bu siiregte hayiflandigim en 6nemli nokta ise ilkokul kademesinde se¢gmeli

Zazaca dersinin yer almamasi olmustur.

Aragtirmanin girig boliimiinde, uzun yillar boyunca s6zlii edebiyat araciligiyla varligmi
stirdiiren Zazacanin, modern egitim sistemi igerisinde yeterince yer alamamasindan kaynakli
sorunlar ele alinmaktadir. Birinci boliimde, “Kavramsal ve Kuramsal Cergeve” basligi altinda,
egitim ve Ogretimle iliskili temel kavramlari sistematik bir bigimde ele alinmaktadir. Bu
boliimde, dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlar ve yontemler detaylandirilarak, geleneksel ve
modern dgretim tekniklerinin karsilastirmali analizi yapilmistir. Ikinci boliimde, “Egitim ve
Ogretimde Zazaca” bashigi altinda; Zazacanin cografi dagilimi, yazi ile bulusmasi,
standartlasma siireci ve gliniimiizde egitim kurumlarindaki yeri iizerinde durulmaktadir.
Ugiincii boliim “Yontem”, dordiincii boliim “Bulgular ve Yorumlar” basliklarini tasimaktadir.
Yontem boliimiinde, nitel veri toplama araglari, calisma grubu ve analiz teknikleri
detaylandirilmistir. Bulgular boliimiinde ise, Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve smif
gozlemleri neticesinde elde edilen veriler 1s131inda, dil 6gretimindeki yapisal sorunlar gozler
oniine serilmektedir. Son boliimde “Sonug¢ ve Oneriler” bulunmaktadir. Zazaca dgretiminin
tyilestirilmesine dair somut ¢oziim Onerileri sunulmakta, Zazacanm yeniden canlandirilmasi

ve korunmasi adina atilmasi gereken 6nemli adimlar onerilmektedir.

Oncelikle siirec icerisinde verdigi icten destek, cagin getirdigi degisimlere uygun olarak
sundugu bilimsel bakis acis1, farkl goriislere karsi gostermis oldugu hosgoriiliigii ve yaptigi
yapici rehberlik icin doktora tez danismanligimi yapan degerli hocam Dog¢. Dr. Bedrettin
BASUGUY’a siikranlarimi sunuyorum. Tez jiiri iiyelerimden Dog. Dr. Zafer ACAR ve Dr.
Ayetullah KARABEYESER hocalarima da tezin hazirlanmasi siirecinden, tez izleme
toplantilarina kadar siiren zamana degin ¢alismaya yaptiklar1 samimi ve degerli katkilar1 i¢in

tesekkiir etmeyi borg biliyorum.

Caliyjmamizin en Onemli paydaglar1 olup, acgik goriisleri ve tecriibe ettikleri
deneyimleriyle zaman aywrip 6nemli veriler saglayan tiim katilimec1 Zazaca dgretmenlerine de
ayr1 ayr1 tesekkiir ediyorum. Ayrica doktora tezimin hazirlanmasi siirecinde yaptiklar: kaynak
katkilar1 ve sunduklar1 oneriler dogrultusunda énemli etkileri olan degerli arkadaglarim Ogr.
Gor. Murat VAROL’a, ve Okul Miidiirii Bilal KETENALP’e, yine tez siirecinde fikirlerinden
istifade ettigim Dr. Ogr. Uyesi Kemal NAZLI’ya, bu siirecte birlikte calistigim ve ¢alismayi

yapmam icin bana kolayliklar saglayan degerli mesai arkadaslarim olan Okul Miidiir ve



Miidiir Yardimcilart Vedat KiSIN, Veysel CETKIN ve Abdurrahman GURBUZ’e de

ozellikle tesekkiir ediyorum.

Tezin hazirlanmasi siirecinde yanimda olan ve bana ¢alisma ortami saglayan esim, onlara
ayirmam gereken vakitlerinden caldigim cocuklarim Liva, Merve ve Ugur’a gostermek
mecburiyetinde kaldiklar1 zorunlu anlayis ve sabir i¢in de ne yazarsam yazayim yeterli

gelmeyecektir.

Abdulkerim BOR
Bing61-2025
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OZET

Onemli bir kiiltiirel mirasin tastyicis1 olan Zazaca, yiizyillarca sozlii gelenekle varhgimi
stirdiirmiigtiir. Fakat modern egitim sisteminde resmi olarak yer almamasi nedeniyle, yeni
nesillere aktariminda ciddi aksamalar yagamistir. Bu durum, yalnizca dilin kaybimni degil, ayn1
zamanda o kiiltiire 6zgili degerlerin, toplumsal bellegin ve kimlik olusumunun zayiflamasini
da beraberinde getirmistir. Dolayisiyla dil 68retiminin toplumsal ve kiiltiirel islevi, egitim
politikalar1 kapsaminda yeniden ele alinmas1 gereken kritik bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Arastirmada, 2012-2013 egitim-O6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan se¢meli
Zazaca ders siireciyle birlikte, Bingdl ilindeki uygulamalarin yerinde incelenmesi
hedeflenmistir. Arastirmanin temel amaci, Zazaca Ogretim siirecinde gorev yapan
ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek ve Ogretmenlerin deneyimlerinden yola
cikarak bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerini ortaya koymaktir. Literatlirde benzer dil
ogretim yaklagimlar1 ve yontemleri genis yer bulurken, Zazaca gibi yerel dillerinin
ogretiminde yasanan problemlerin akademik acidan yeterince incelenmemis olmasi,
caligmanin O6zgiinliglinii ortaya koymaktadir. Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji deseninde yapilan bir arastirmadir. Bu desenin secilmesindeki ana amag,
ogretmenlerin tecriibelerinden yararlanarak Zazaca 6gretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi
icin pratik c¢oziimler gelistirmektir. Arastrmanin katilimcilarini Bingol ilinde bulunan
ortaokul ve Halk Egitim Merkezlerinde gorev yapan Zazaca 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirma katilimcilar1 amacgli 6rneklem yontemine gore belirlenmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem

formlar1 kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, icerik analiz yontemi kullanilmistir.

Arastirma; Zazaca 0gretmenleriyle yapilan gorlismeler, smif gézlemleri ve dokiiman
analizi gibi nitel yontemin gerektirdigi arastirma teknikleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Calismanin sinirlari, sadece bu cografi bolgede uygulanan dgretim siireclerine odaklanmasi ve
ogretmenlerin kisisel deneyimlerine dayali veriler lizerinden ilerlemesi olarak belirlenmistir.
Boylece elde edilen bulgular; hem dgretmenlerin uygulama sahasindaki zorluklarini hem de
mevcut egitim politikalarinin aksayan yonlerini ortaya koyarak, gelecege yonelik iyilestirme
onerilerine zemin hazirlamaktadir. Arastirmanin ortaya koydugu veriler, sadece egitimciler ve
politika yapicilar i¢in degil; ayn1 zamanda kiiltiirel mirasin korunmasi ve yerel dillerin

yasatilmasina yonelik stratejik planlamalarda da énemli bir referans niteligi tasimaktadir. Bu
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baglamda calismanin, yerel dillerde egitiminin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir kilinmasi

acisindan akademik ve pratik katkilar1 biiyiik 6nem arz etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Zazaca, Ogretim, Okul, Segmeli Ders, Problem, Coziim Onerisi,
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KILMNUS

Hewilnayisé piserkotigé kultur di cayé Zazaki muhimo u Zazaki zerré seserran di pey
c¢imeyané fekki estbiyayisé xu rasneyo no rojan. Feqet sistemé perwerdeyo milli d1 yew ca c1
nédiyo. O rid1 ra hewilnayisé Zazaki, nesla neweyan ser ca ca edelyayo u lengayo. Ino
weziyet hem vinbiyayisé€ ziwan ano, hem zi urf u kultur, hisiyé gel u nasnameyo milli ser d1 zi
yew zeifi virazeno. Ini sebeban ra heté fonksiyoné komeli u kulturi ra musnayisé ziwani,
politikay€ perwerdeyi d1 gereka newe ra bigeyro ser destan u sey yew babeto muhim biveciyo
verni. Xebat di, demseré perwerde-musnayisé 2012-2013 ra nat pey prosesé destpékerdigé
dersé Zazakiya vicnayisi, bacari Colig di tetbiq kerdisé mna ders biyo armancé xebat. Esas
nisané na xebat, proses¢ musnayisé Zazaki d1 melimi ki musnayisé€ na ders d1 wezifedaré ¢1
probleman musahede kéni, tesbitkerdis€é inan u ceribnayisé ini meliman ra stratejiyé
careseriyé/wekerdigé i probleman biyar1 werte. Literatur di derheqé musnayisé ziwanan
binan di gelék reye u usul ca geni. Feqet sey Zazaki musnayisé ziwanané meheliyan di
problemé ki yéni teshis kerdis, inan ser xebaté agademik xeyli kémi. Ino weziyet xususiyeté
ma xebat ano ¢iman ver. Ina xebat, cigerayisé terz€ kalitatif ra desené fenomenoloji di1 ameya
virastis. Vicnayisé ma desen di armanco esas, ceribnayis€ meliman ra istifade kerdis u
derheqé musnayisé Zazaki ser careseriyé pratikan averberdiso. Istiragkerdoxé ma xebat bacaré
Colig d1 melimi ki mektebo miyanin u Merkezé Perwerdeyé Sari d1 wezifedaré musnayisé
dersé Zazakiyi inan ra ameyi vicnayis. Istiragkerdoxé xebat, pey usulé numunegirewtisé
armanci ameyi tesbitkerdis. Arédayis¢é melumatané ma xebat di, formé pévinayis u
cimsernayisi ki pey desté cigerayoxi ameyi hedrekerdis mi suxulyeyi. Tehlilkerdisé i

melumatan d1 usulé analizé tedeyi suxuliyaya.

Xebat; pey usulané kalitatif ra pévinayis€ melimané Zazaki, ¢imsernayisé sinif u analizé
dokumanan ser yew istigamet di ameya hedrekerdis. Hududé xebat, teyna mintiqayé ma di
tetbigkerdigé prosesé musnayisé Zazaki ser u melumati ki pey ceribnayigé meliman ra peyda
biyi, zerré ma ¢arcewa di ca gureto. Ino qeyde melumati ki ameyi biné desti, hem
tetbigkerdigé cetiniyé meliman hem zi nixsoniyé politikané perwerdeyi anu werte. Pey ini
teklifan verniyé ziwané ma wesbiyayi ser beno hedre. Melumat ki na xebat ra peyda biyi,
teyna gey meliman u politikaciyan n€yi, pa inan pawitigé piserkotigé kultur u cuyayisé

ztiwanani meheliyan ser hedrebiyayigé planani stratejikan di, wazifeyi yew referanso muhim

XV



kirigéni. Ino giredaye di vetiyané ma xebat; qey averberdigé u dewamkerdisé perwerdeyé

ziwanani meheliyan, heté agademik u pratiki ra yew ca wo muhim géni.

Kilit Cekuyi: Zazaki, Musnayis, Mekteb, Dersa Vicnayisi, Problem, Teklifé Careseri
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ABSTRACT

As a significant bearer of cultural heritage, the Zaza language has survived for centuries
through oral tradition. However, due to its absence from the formal education system, its
transmission to new generations has faced serious disruptions. This situation not only
endangers the language itself but also weakens the cultural values, collective memory, and
identity formation associated with it. Therefore, the social and cultural function of language
education emerges as a critical issue that needs to be reconsidered within the framework of
educational policies. The study aims to examine the implementation of the elective Zaza
language course, which has been in effect since the 2012-2013 academic year, with a focus
on the practices in the province of Bing6l. The primary objective is to identify the challenges
faced by teachers involved in Zaza language instruction and, based on their experiences, to
propose solution strategies. While similar language teaching approaches and methodologies
are well-represented in the literature, the academic examination of challenges specific to the
teaching of local languages such as Zaza remains insufficient, underscoring the originality of
this study. This research employs a qualitative research design, specifically a
phenomenological approach. The main rationale for selecting this approach is to develop
practical solutions for effective Zaza language instruction based on teachers' experiences. The
study participants consist of Zaza language teachers working in middle schools and Public
Education Centers in Bingol. Participants were selected through purposive sampling. Data
collection involved semi-structured interviews and observation forms developed by the

researcher, and the gathered data were analyzed using content analysis.

The research was conducted using qualitative methods, including interviews with Zaza
language teachers, classroom observations, and document analysis. The study is limited to the
teaching processes implemented in this particular geographical region and relies on data
derived from teachers’ personal experiences. Consequently, the findings highlight both the
challenges faced by teachers in practice and the inadequacies of current educational policies,
thereby laying the groundwork for future improvements. The findings of this research serve as
a valuable reference not only for educators and policymakers but also for strategic planning

aimed at preserving cultural heritage and sustaining local languages.
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In this context, the study holds significant academic and practical contributions to the

development and sustainability of education in local languages.

Keywords: Zaza Language, Teaching, School, Elective Course, Problem, Solution

Proposal.
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GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; problem durumu, ¢alismanin 6nemi, amaci, aragtirma sorulari,
calismanin smirliliklari, varsayimlar ve bunlarin yani sira ¢aligma i¢in 6nemli olarak goriilen

kimi tanimlara da yer verilmistir.

1. Problem Durumu

Zaza Dili ve Edebiyat1 alaninda son yillarda yapilan c¢alismalarda ve ortaya konan
iirlinlerde gozle goriiliir bir artis yasanmaktadir. Bu durum varlik miicadelesi veren bir dil i¢in
son derece onem arz etmektedir. Fakat bir hususun siirekli gbz ardi edildigi goriilmektedir.
Bir dilin sonraki nesillere 6gretilmeden/aktarilmadan varligini siirdiirmesi imkansizdir. Zaza
dilinde klasik eserler incelenmis, tiirkiiler ve hikayeler derlenmis, romanlar ve siirler yazilmis,
gramer caligmalar1 yapilmis; fakat bu dilin 6gretimi veya nasil 6gretilecegi hususu hep ihmal

edilmistir.

Milli kimlik ve kiiltiirel birikimin aktarim araci olan ana dili; ancak sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik iliskilerde goriintir, faal ve etkili egitsel faaliyetlerle bu islevlerini yerine getirebilir.
Bu gaye dogrultusunda ana dilinin daha Once tasarlanmig formal bir egitim programi
cercevesinde okul veya diger egitim kurumlarmnda 6gretimi 6nem arz etmektedir. Kald1 ki
Milli Egitim Temel Kanunu dahilinde okul dncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri siralanirken
“Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak” bu gayelerden biri olarak

ifade edilmistir (METK, m. 20)

Zazacanin giliniimiizde ilkdgretimde nasil Ogretilmesi gerektigine dair formal bir
programin var olmayis1 ve Ogretmenlerin Zazaca Ogretiminde hangi problemlerle
karsilastigina dair bir ¢aligmanin yapilmamis olmasi konunun énemini arttirmaktadir. Nitekim
MEB biinyesinde 2012 yilindan itibaren Yasayan Diller ve Lehgeler adi altinda okullarda
Ogretimine baglanan Zazaca se¢meli dersi, ortaokul kademesi olan 5. smiftan itibaren
verilmeye baslanmis ve bu siire¢ dyle de devam etmektedir. Yani Zazaca konusan 6grenciler,
kendi ana dillerini Latin harfleriyle 6grendikleri Tiirkge okuma yazma sonrasinda 6grenmeye
baglamaktadir. Ogrencilerin kendi ana dillerinde okuma yazma 6grenmeleri resmi dil olan
Tiirkge iizerinden yapilmaktadir. Her ne kadar bu durum tuhaf olarak goriilse de; Ilkokul 1.

smiftan itibaren Zazaca egitim-O6gretim faaliyetlerini sunabilecek 6gretmenlerin yetistirildigi

1



bir yiiksekogretim programmin bulunmamasi ve dolayisiyla bu egitimi verebilecek
ogretmenlerin/egitmenlerin  yoklugu, ilkokullarin fiziki alt yap1 ve Zazaca donatim
materyallerinin yetersizligi ile 1. kademede bu 6gretimi gerekli kilacak yasal mevzuatin var
olmayis1 mevcut durumu zaruri kilmaktadir.
Ortaokullarda baslayan Zazaca se¢meli ders siireciyle birlikte haliyle cevabi merak
uyandiran kimi sorular akla gelmektedir.
e Ortaokullarda Zazaca okuma-yazma Ogretiminde Ogretmenler hangi giigliiklerle
karsilagmaktadir?
e Hangi 6gretim yontemiyle Zazaca okuma yazma 6gretimi kolaylastirilabilir?
e Zazaca 0grenirken 6grenciler hangi giicliiklerle karsilagsmaktadir?
e Ogrenci ve velilerin anadillerine kars1 tutumlar1 nasil olmaktadir?
e Zazaca 6gretiminde hangi alfabeler ve nasil bir yazi tipi tercih edilebilir?
e Zazaca Se¢meli ders siireci nasil islemekte ve sahada hangi zorluklarla
karsilagilmaktadir?
e Ogretmen, 6grenci ve velilerin secmeli Zazaca dersine yaklasimi nasil olmaktadir?
e Zazaca 6gretiminde hangi etkili yontem ve teknikler kullanilabilir?

e Zazaca ders materyallerinin yeterlilik durumu nedir?

Zazaca 6gretiminde bu tiir sorular heniiz cevap bulabilmis degil. Iste bu ¢alismayla ortaya
cikacak Oneriler biitiin bu tiir soru ve sorunlarmn cevabma doniik en azindan bir zemin

olusturmaya yonelik olacaktir.

Bu calisma MEB biinyesinde ortaokullarda ve HEM’lerde verilmeye baslanan se¢meli
Zazaca derslerinde Ogretmenlerin hangi sorunlarla-zorluklarla kars1 karsiya kaldiklarini
saptama, bu sorunlara ne tiir ¢oziim Onerileri getirilebileceginin tespiti ve Zazaca okuma

yazma Ogretiminin nasil olmasi gerektigine dair Onerileri icermektedir.

2. Calismanin Amaci

Sec¢meli ders siireciyle birlikte kamu/6zel ortaokullarinda ve Halk Egitim merkezlerinde
formal bir egitim-6gretim zeminiyle tanigma imkani bulan Zaza dilinin 6gretim siirecinde;
ders kitaplari, 68retim programi, dgretim materyalleri, yazi dili, alfabe kullanimi, 68renci ve
velilerin derse karsi tutumu, 6grencilerin Zazaca okuma-yazma-konusma-anlama gibi temel

dil becerilerine olan yeterlilikleri, yoneticilerin derse yaklasimi, dilin egitsel, siyasal ve sosyal



konumu gibi olgu ve siireglerden kaynakli 6gretimsel sorunlarini ve ¢6ziim 6nerilerini bizzat
bu dilin 6gretimini yapan Ogretmenlerin deneyimlerinden yararlanarak saptamak bu

calismanin temel amaclarindandir.

Bu c¢aligmayla birlikte 6gretmen, dgrenci, plan, miifredat, ders kitab1 ve okul iklimiyle
bulusan Zazacanin, bu siiregleri nasil gecirdigi ve Ogretimi noktasinda ne tiir sorunlarla

karsilasildigina dair ilk veriler ortaya ¢ikmis olacaktir.

3. Calismanin Onemi

Bir dilin yasamasi, giincelliini ve islevselligini korumasi i¢in egitsel, yasal, sosyal ve
ekonomik pek cok parametre bulunmakla birlikte, iki temel kriter 6ne ¢ikmaktadir:

¢ Dilin giinliik sosyal yasamda ve resmi iliskilerde kullanilmasi

e Okullarda 6grencilere (yeni nesle) dgretilmesi.

Bu calisma, tespit ettifimiz kadariyla se¢cmeli Zazaca dersinin Ogretiminde yasanan
sorunlart ve ¢0ziim Onerilerini irdeleyen doktora diizeyinde ilk ¢alisma olma 6zelligini
tasimaktadir. Simdiye kadar okullarda se¢meli ders olarak okutulmaya basglanan Zazaca
dersinin 6gretimi {lizerine yapilmis bu kapsamda ve bu sayida Zazaca 6gretmen goriiglerinin
alimdig1 bir akademik caligma tarafimizca tespit edilememistir. Oysaki literatiir incelendiginde
Tirkge ilk okuma yazma 6gretiminde okuldan, programdan, aileden, 6grenciden, cevreden vb.
nedenlerden otiirti karsilasilan problemleri konu edinen pek cok akademik c¢alismanin
yapildig1 goriilecektir (Kilig, 1996; Samanci, 2007; Turan, 2007; Savas, 2008; Oz, 2009;
Cetin, 2010; Bektas, 2013; Goziikii¢iik, 2015; Karadas, 2017; Aslan, 2018) Bu c¢alisma ile
sahada Zazaca Ogretmenlerinin Zazaca Ogretiminde karsilastigi biitiin sorunlar/giigliikler
imkanlar ol¢iisiinde tespit edilecek ve bu sorunlarin minimize edilmesi adina dile getirilen
¢Oziim Onerileri ile birlikte, bu dilin okullarda daha nitelikli ve kalict olarak 6gretimi
noktasinda politika yapicilar ve karar alicilara atilmasi gereken adimlar noktasinda nispeten

onciiliik edecektir. Bu agidan konunun ehemmiyet ve gerekliligi agikca goriilmektedir.

Unutulmamalidir ki uluslar kimlik ve Kkiiltiirlerinin devamliligi/insas1 i¢in anadili
Ogretimine biiylik 6nem vermekte; binlerce okul, 6gretmen, personel, materyal, tesis, kurulus
ve mali kaynagi sadece bu amag¢ ugruna harcamaktadirlar. Kald1 ki bu siire¢ anaokulundan

baslayip yiiksekogretime kadar aksatilmadan ve 6nemini yitirmeden devam ettirilmektedir.



Bu realite karsisinda heniiz emekleme asamasinda olan Zazacanin 6gretimi noktasinda

yapilacak her ¢aligma kiymeti haiz olacaktir.

4. Cahsmanin Simirhhiklarn

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Bingdl merkez ve ilgelerindeki
ortaokullarda (devlet veya 6zel), Halk Egitim Merkezlerinde gorev yapan ve bunun
yani sira daha once Bingd1’de bu dersi okutmus Zazaca dgretmenleri ile siirhidir.
Daha 6nce Zazaca Ogretmenligi yapmis ve daha sonra alan degisikligiyle baska
branglara ge¢mis az sayida 6gretmen calismaya dahildir.

Elde edilen bilgiler/bulgular Zazaca 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden edinilen

verilerle sinirhidir.

5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; arastirmaya goniillii katildiklari, sorulan sorulari
icten ve dogru bir sekilde cevapladiklari,

Uzman goriisleri alinarak hazirlanan ve arastirmada kullanilan “Goriisme” ve
“Gozlem” formlarinin arastirmanin amaclarma uygun diistiigu,

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin goriismeciden etkilenmedigi ve goriismelere

ayrilan siirenin yeterli oldugu varsayilmistir.



BOLUM 1: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
1.1 Ogrenme ve Ogretimle iliskili Temel Kavramlar

Bu boliimde egitim ve Ogretimle ilgili temel muhtevayr daha iyi anlamlandirmak ve
kavramak adina bu alanda c¢ok sik kullandigimiz Egitim, Ogretim, Giidiilenme, Kaygi,
Katilim, Dikkat, Hazir bulunusluk, Olgunlagsma gibi baz1 temel kavramlari yakindan tanimak

yararlt olacaktir.
Egitim:

Egitim, en genis perspektifle bireylerde arzu edilen yonde davranis olusumu saglama
stireci olarak ifade edilebilir. Yine baska bir bakis acisiyla ifade etmek gerekirse egitim;
“kiiltiirleme ve kiltiirlenme siireci” olarak tamimlanmaktadir (Giileryiiz, 2000: 47;
Keskinkilig, 2004: 3). Kabul gormiis, standart en yaygin tanimlamayla; “egitim, bireyin
davranislarinda kendi yasantisi vasitasiyla kasitli yonde istendik davranis degisikligi meydana
getirme siireci” seklinde tanimlanir (Ertiirk, 1982: 13). Bu tanimlamada da vurgulandigi
sekliyle birey, yasanti, kasit, davranig de§isimi ve silire¢ kavramlariyla egitimden beklenen
sonuglarm zaman aldig1 ve bu zaman neticesinde somut ya da soyut bir degisimin ¢ikt1 olarak
beklendigi agikga goriilmektedir. Egitimle ulasilmak istenen amaglar arasinda kiiltiirel ve
ulusal degerleri aktarma, bireyleri ahlaki normlar ¢ercevesinde toplumsallastirma, nitelikli is
giiclinli yetistirme, verimlilik/liretimde siirdiiriilebilirligi saglama ve bireylerde var olan
potansiyelleri dogru ydnlere kanalize etmek amaglanir. Alman filozof Immanuel Kant
egitimin; disiplin, kiiltiir, takdir ve ahlaki egitim gibi dort unsuru igerdigini ifade eder (Kant,

2020: 22). Ona gore egitim yoluyla insanlik/birey;

e Bireysel ya da toplumun bir {iyesi olarak i¢ giidiisiinii kisitlayan disipline tabi tutulur.

e Kiiltiirel degerlerin aktarimini saglar. Insan yetenegini ortaya cikaran, kiiltiirdiir.

e Kiiltiir, gorgii, nezaket ve tiim insanlig1 kendi amaglar1 i¢in kullanmasmi saglayacak
bir takdir yetkisi edinir.

e Ahlakl bir kisilik ve sahsiyet edinir.

Tarihsel olarak politik bir insa olan egitim iizerinde, farkli toplumsal kesimler miicadele
etmekte ve kendi talepleri dogrultusunda sekillendirmeye caligmaktadirlar (Beltekin ve Cete,
2019: 26). Calismanin konusunu olusturan Zaza dilinin toplumsal yasamda varligini
stirdiirmesi ve yeni nesillere aktarilmasi ise diger biitiin diinya dilleri gibi ancak formal egitim

kurumlarmda ve yine programlanmis bir egitimle miimkiin olacaktir. Kiirdi diller olarak ifade
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edecegimiz Zazaca ve kurmancca! (Zazaki ve Kurmanci olarak da ¢alismada gececektir)
yillarca sozlii gelenekle varligmi siirdiirerek giiniimiize ulasmuslardir. Ozellikle de Halk
Edebiyat1 bu aktarimi saglamada oncili bir rol oynamistir. Tiirkii, ninni, masal, atasozleri,
tekerleme, bilmece ve agit gibi Halk Edebiyati iirlinleriyle; anne ve babalarin anlatimlari
disinda halk ozanlar1 da bu dilsel mirasm aktariminda énemli bir role sahiptirler. Giiniimiiz
teknolojilerinin geligimi on yillarca egitim-6gretimi yapilmamis ve yazili aktarimi yapilmadan
sadece sozlii gelenekle varligmi siirdiiren bu diller i¢in hem bir tehdit hem de bir firsat
olmustur. Tehdit olusturmuslardir; ¢linkii sozlii gelenegin etki alan1 daralmis ve harman
yerinde ya da tandir basinda calisanlarin soyledikleri ezgiler, uzun kis gecelerinde koyliilerin
sohbet igin yapilmis kdy odalar1 ve divanhanelerde? dillendirdikleri anlatilar (Cakar vd., 2010:
44), kentlilerin en biiyiik eglencesi olan komsu ziyaretleri ve buralarda ge¢ vakitlere kadar
yapilan derin sohbetler/eglenceler yerlerini telefon, tablet, televizyon ve sosyal medya gibi
bireysel araglar ve ugraslara brrakmistir. Ayn1 zamanda firsat olusturmuslardir; ¢iinkii zaten
yazili aktarim ve ¢gretimden mahrum birakilmis Zazaca ve Kurmancca sozli halk gelenegi
iriinleri en azmdan bu teknolojik aletler vasitasiyla kayit altina alinmis ve yine Tiirkce
okuma-yazma bilmeyen anne ve babalar uzaktaki cocuklar1 yahut akrabalariyla kendi

anadilleriyle konugsma veya ses/video kayitlar1 gondererek iletisim kurma firsat1 bulmuslardir.

Egitim ve 6gretimle tanigma siireci MEB tarafindan se¢meli derslerin 2012-2013 egitim-
ogretim yilinin eyliil ayinda verilmesiyle baglayan ve heniiz on yili dolduran Zazacanin egitim
alaninda siklikla kullanilan veya kullanilabilecek kavramlarmi bilmek yararli olacaktir.

Bunlar asagidaki tabloda listelenmistir.

Zazaca Tiirkce Ingilizce
Perwerde/telim Egitim Education

Musnay1s Ogretim Teaching

Wezareté Perwerdeyo Milli MEB Ministry of Education
Melim, seyda, mamoste Ogretmen Teacher

Musnayox, musnayer Egitmen Instructor

Wendekar, soxte, taleb1 Ogrenci Student

Wendisxane, mektew/mekteb Okul School

Zaningah, zanayisgah Universite University
Wazifedaré musnayis Ogretim gorevlisi lecturer

! Zazaki ve Kurmanci MEB tarafindan Kiirtgenin Iehgeleri olarak kabul edilmektedir. Bu dillerde yayin yapan
yazil1 basm organlar1 da ¢ogunlukla bu goriistedir. Peter Ivanovich Lerch, Carsten Neihbur, Albert Von Le Coq,
Claudius James Rich, Robert Gordon gibi kimi Batili dil bilimciler de bu goriisii savunurken; Oskar Mann, Karl
Hadank, Ludwig Paul ve Friedrich Miiller gibileri ise Zazacayr Kiirtceden farkli bir yerde
konumlandirmaktadirlar (Bkz. Kanat, 2019)

? Buralar sozlii gelenegin 6nemli aktarim merkezleridir.
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Wext/dem Zaman/siire¢ Time/process
Hisi Biling Consciousness
Persi Soru Question
Nustox Yazar Writer
Wendox Okur Reader
Nusteyi Metin Text

Kitab Kitap Book

Qelem Kalem Pencil

Bester Silgi Eraser

Ripel Sayfa Page
Xebatkar/xewatkar Caligkan Hard working
Zexel, bégiret Tembel Lazy

Wendis Okumak To read
Nustis Yazmak To write
Qal/qissé kerdis Konugmak To talk
Gostari kerdis Dinlemek To listen

Tablo 1: Egitim ve Ogretimle ilgili Temel Zazaca Kavramlar
Ogretim:

Ogretim, esasinda egitimin belirli bir zaman diliminde ve daha dnceden belirlenmis bir
mekanda planl ve programli bir sekilde pratige dokiilmiis halidir (Keskinkilig, 2004: 5). Daha
evvel planlanmis yasantilar vasitasiyla 6grenme olgusunu sistematik bir yapiya kazandirma
stirecidir. Yani 6gretim kasith bir eylem ve dinamik iliskiler barindiran interaktif bir etkilesim
siirecidir. “Ogretim, Ogrenme ve Ogretme siireglerini kapsar. Ogretmen igin yapilan is
ogretme, dgrenci icin ise dgrenimdir.” (Giileryiiz, 2000: 47). Ogretim isi ¢ogunlukla devlet
aygit1 kontroliinde ve basta okullar ve diger egitim kurumlar1 vasitasiyla siirekli-sistematik

faaliyetlerle, tilke capinda esgiidiimsel olarak yerine getirilir.

Cocuk ya da diger bireyler tizerindeki her eylem her zaman bir amag ya da en azindan bir
yonlendirmeye yoneliktir. Ciinkli diisiince ve eylem, pedagoji ve egitim afaki/beyhude
calismalarda bulunmazlar ve daha ziyade realiteye, toplumsal gereksinimlere dayanirlar.
(Aslan, Aslan ve Cansever, 2012: 5). Devletler de bu dogrultuda ulusal c¢ikarlarinin
gereklerini ve asilanmasmi gerekli gordiikleri milli ideolojilerini 6gretim programlarina

yansitarak, bu aragla arzulanan nesilleri yetistirme yoluna gitmektedirler.

Ogretim siireci her ne kadar dgretmen ile 6grenci arasinda gegen bir siireg olarak gériinse
de esasinda amag, icerik, degerlendirme, siire, yontem, arag-gere¢ ve c¢evre gibi ogeleri de
barmdiran kompleks bir siiregtir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1996: 41). Ogretme isinin
Ogretmenler vasitasiyla yapildigmma ve bu eylemin neticesinde ise Ogrencilerde 6grenme

olgusunun meydana geldigini belirtmistik. Fakat egitimin bir de informal boyutu mevcuttur ve
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O0grenmeler her zaman amagli ve bir program dahilinde gerceklesmez. Kimi zaman
kendiliginden ve istemsiz bir sekilde gelisigiizel gerceklesmektedir. “Formal olmayan egitim
stirecinin iki 6nemli 6grenme yolu gozlem ve taklittir.” (Fidan, 2012: 5). Zazaca agisindan
olaya yaklastigimizda ise bu dilin kiiltiirel mirasinin ve varligmin informal 6grenmeler
neticesinde giliniimiize ulagtigini gérmekteyiz. 20. Yiizyilin son ¢eyregine degin ¢cogunlukla
tagrada varligini siirdiiren, egitim Ogretimi yapilmayan, Ogretmen ve okul gibi fiziki
altyapidan yoksun bir toplulugun dili olan Zazaca ancak sozIii aktarim ve spontane anlatilarla
ylizyillarca varligini siirdiirerek giinlimiize erisebilmistir. 2000’li yillarda Zazaca s6zli
mirasin yaziya aktarilmasiyla birlikte aslinda nedenli bir dilsel ve kiiltiirel yetkinlige sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Siyabend u Xece (Siyabend/Seyidahmet ve Hacer) destani, Zerenc
(keklik) tiirkiisii, Pir u Pising (yash kadin ve kedi) masali, Ga Monga Golik Za (6kiiz inek
buzagi dogurdu) sayismacasi, binlerce Vateyi Verinan (atasozleri) gibi halk edebiyat1 Giriinleri

bu mirasin sadece kii¢iik bir pariltis1 olarak goriilebilir (Alay vd., 2019: 30-31).
Giidiillenme (motivasyon):

Gilidii (motiv), organizmay1 bir eylemi yapmaya iten ve onu yoOnlendiren i¢ ve dis
uyaricilar olarak tanimlanabilir (Inceoglu, 1985: 2) Giidiiler bireyi harekete geciren ve
enerjisini belirli bir odaga yonelten bilingli veya bilingsiz diirtiilerdir. Bu diirtiiler; arzular,
beklentiler, gereksinimler, kaygilar veya diger cesitli duygulardir. Giidii kavrami Ingilizce
“motive” veya Latince “motum/movere” kokiinden gelmektedir. Giidiilenme ise davranisi bir
amaca dogru baslatan ve siirdiiren bir i¢ sarttir. Giidiiler, birincil ve ikincil giidiiler olmak
iizere ikiye ayrilir. Fizyolojik gereksinmelerden kaynaklanan aglik, susuzluk ve cinsel
ihtiyaglar1 giderme giidiileri birincil giidiilere 6rnek teskil ederken, basari, sevme-sevilme ve
hirs gibi giidiiler ise ikincil giidiilere 6rnek gosterilebilir (Ogrenme Psikolojisi, 2010: 37)
Giidiiler igsel ve dissal kaynakli olmak iizere iki kategoriye ayrilirlar. Igsel giidiiler
baskalarmin cesaret ve ylireklendirmesine gerek duyulmaksizin, bireyin i¢inde var olan
gereksinimlerine yonelik tepkilerdir. Merak duygusu, bilme ihtiyaci, heyecanlar, kendini ispat
ihtiyac1 vb. Digsal giidiiler ise harekete ge¢gmek i¢in disaridan bir uyaricinin tetiklemesiyle
meydana gelen giidiilerdir. Burada basar1 veya basarisizlik dissal faktorlere yiiklenir. Odiile
erigme veya cezadan kaginma giidiileri gibi. Giidillenmis davraniglarmm belirli 6zellikleri

vardir. Bunlar;

1) Gldiilenmis Davranis Segicidir: A¢ bir insanin dniine su ve yemek konursa yemek yer.

2) Giidiilenmis Davranis Etkindir: Organizma giidiisiinii tatmin edene kadar ¢aba gosterir.



3) Giidiilenmis Davranis Yorucudur: Organizma giidiisiinii tatmin ederken ¢abalar, yorulur.?

Motivasyonel bir yasamin yonii temel hedefleri ve ihtiyaglar1 gidermeye yoneliktir
(Maslow, 1954: 26) Giidiilenme, bireye hedeflerine ulagsmasi i¢in enerji ve istek verir. Bireyde
giidiillenmeyi saglamak i¢in dogru pekistireci kullanmak 6nemlidir. Susamis bir kisiye ekmek
vermek giidiileyici olmaz, su gerekli motivasyonu saglamak i¢in en uygun pekistire¢

olacaktir.

Deci ve Ryan’ a (1982) gore; son yapilan arastrmalar bir davranis1 giiclendirmek veya
ortaya ¢ikarmak i¢in goze c¢arpan dissal odiillerin kullanilmasinin, o davranisa yonelik i¢sel
motivasyon iizerinde istenmeyen ciddi etkileri olabilecegini 6ne siirmiistiir. Birgok caligma
para, 0diil, yiyecek, oyuncak gibi somut odiiller elde etmek i¢in faaliyetlere katilan
deneklerin, bu ddiillerin igsel motivasyon tizerinde istenmeyen etkileri oldugunu gostermistir.
Diger yandan gbze carpan digsal kosullarin yoklugu ve se¢imin varliginin i¢sel motivasyonu
arttirdig1 gézlemlenmistir. Yani birey yaptigi bir iste kendini ne derece 6zerk olarak algilarsa
icsel motivasyon da o derece artmaktadir. Icten giidiilenen dgrenciler gergek¢i ve dogru
hedefler belirlerler. Basarisizlik durumlarinda ¢alisma yontemlerini ve 6grenme sekillerini
sorgularlar. Baz1 6grenciler ders etkinliklerine biiylik bir sevkle katilirken; bazilar1 isteksiz ve
vurdumduymaz  olabilmektedir. Bu fark Ggrencilerin  giidiilenme  diizeylerinin

farklilasmasindan kaynaklanmaktadir.

Secmeli ders siirecinde gerek Zazaca ve gerek Kurmanccanm se¢iminde veli ve
ogrencilerde arzu edilen motivasyonun saglanamadigi goriilmektedir. Ortaokul 8. smifta
yapilan Liselere Giris Smavinda (LGS) bu se¢meli dersleri tercih eden 6grencileri sinayacak
ve puanlamaya etki edecek herhangi bir sorunun sorulmayis1 6grenciler iizerinde dissal ve
negatif bir giidiilenmeye sebebiyet vermektedir. Bunun yami sira Zazacanin yogunlukla
konusuldugu kentlerde son yillarda bu dilin yalnizca hanelerde konusulmaya hapsolduguna
taniklik etmekteyiz. Bu durumun en biiyiik nedenlerinden bir tanesi de bireylerin toplumsal
yasamda; sokakta, hastanede, toplu tasimada, aligverislerde ya da okullarda bu dili
konusmakta gosterdikleri kaginma egilimi oldugu degerlendirilmektedir. Bu egilimin altinda
yatan nedenler ise kiiglik goriilme, diglanma, utanma ve tasralvkoylii olarak algilanma
icgiidiisiidiir. Akic1 bir Ingilizce ya da Fransizca konusan birey distan gelen begenilme ve

takdir beklentisiyle digtan olumlu bir giidillenmeye maruz kalirken; kendi anadilini

3 Bkz. https://gudulenme.nedir.org/ (E.T. 22.06.2023)
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konustugunda ise c¢evresinde hissedecegi olumsuz algilardan Otiirii i¢ten olumsuz bir

giidiillenme yagamaktadir.

Ebeveynlerinin digarda ana dillerini konusmaktan ka¢indigini goéren 6grenciler, okulda,
smifta veya sokakta da Zazacayr konugmaktan ¢ekinmektedirler. Yani esasen olumsuz bir
uyarana maruz kalmaktadirlar. Zazaca 6gretmenleri 6grencileriyle teneffiislerde veya bahgede
Zazaca konusmaya 6zen gostermeli. Boylelikle hem Zazacay1 segen dgrencilerin motivasyonu
artacak hem de bu durum diger 6grenciler i¢in tesvik edici olacaktir. Yine Zazaca konusmayi
tesvik edici yarigmalar, tiyatrolar, eglenceler diizenlenmesi ve Odiiller verilmesi de

ogrencilerde dissal giidiilenmeyi arttiracaktir.
Kaygu:

Bireyin giiclii arzu ve isteklerinin gergeklesmeme ihtimalinin oldugu durumlarda ortaya
cikan veya nedeni bilinmeyen, ortada gozle goriiliir bir tehdidin bulunmamasina karsin;
kisinin yasadig1 tedirginlik, huzursuzluk hali, kaygi (anksiyete) olarak adlandirilir (Sahin,
2019: 117) Kaygi; tedirginlik, sonucu bilememe, korku, tziintii, acizlik, basarisizlik,
ayiplanma, sikilganlik, yargilanma endisesi vb. duygu ve heyecanlarla kendini gdsterebilir

(bkz, Ciiceloglu, 1992)

Kaygi ve korku arasinda belirgin bir fark mevcuttur. Kayginin nedeni tam olarak
bilinemezken, korkularimizin nedeni ise bellidir. Ornegin kiside yiikseklik, yalniz kalma,
kapali yerlerde kalma veya karanliktan korkma gibi korkular mevcutsa, kisi bu gibi
durumlarla karsilastiginda bunu belli eder ve disa vurur. Kaygi ise daha ziyade gelecege
dontik belirsizlikler goriildiiglinde kendini hissettirir. Yani “korku; su an var olan somut tehdit
ve tehlike ile ilgiliyken kaygi, gelecekte olmasit muhtemel durumlarla ilgilidir” (Sahin, 2019:
119) Giiven duygusunun baskin oldugu durumlarda kaygi kendisini gdstermez. Fakat bireyin
biling diinyasinda yasadig1 tutarsizliklar da bireyde kaygiya sebebiyet verebilir. Inandigi
degerler, glivendigi fikirler ve sergiledigi davranmiglar arasinda bir tutarsizlik, uyumsuzluk

hissedildiginde de bu durum kiside bir kaygi hali yaratabilir.

Kaygi 6grenmeyi etkileyen 6nemli bir unsurdur. Kaygmin etkileri ve sonuglar1 kisiye
ozglidiir. Yani dozaji, fizyolojik etkileri ve siddeti kisiden kisiye gore degisiklik gosterir.
Kaygi diizeyinin ¢ok diisiik veya ¢ok yiiksek olmasi ile 6grenme, motivasyon, bellek ve
dikkat arasinda ters orantili bir iligki vardir. Kaygist ¢ok yiiksek olan bir bireyin 6grenme
kapasitesi ve bilgiyi kullanabilme becerisi biiyiikk oranda diiser (Bursa MEM, 2017: 4) Bu

yiizden yiiksek basar1 i¢in arzu edilen kaygi durumunun orta diizeyde tutulmasidir.
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KAYGI DUZEYI GRAFIGI

ISTENILEN KAYGI ORTA DUZEY
KAYGIDIR. =

Grafik 1; Kaygi Diizeyi Grafigi (Bursa MEM, 2017)

[Ikdgretimin 1. kademesinde segmeli Ingilizce dersi hari¢ biitiin dersleri Tiirkce olarak
goren Ogrenciler 2. kademeye geldiklerinde kendi ana dilleri olan se¢meli Zazaca dersi ile

tanistiklarinda kaygilanmalar1 olagandir. Zaza 6grenciler asagidaki kaygilari tasiyabilir;

a) Hayatm her alaninda Tiirk¢eye maruz kaldiklarindan Zazaca konusmakta giicliik
yasama kaygisi

b) Zazacaya hakimiyeti diisiik olan 6grencilerin konusurken araya Tiirkce kelimeler
katma ve komik bir duruma diisme kaygisi

c) Zazaca alfabede Tiirkge alfabede bulunmayan harflerin var olmasidan 6tiirii yanlis
okuma ve okumada giicliik cekme kaygisi

d) Bu farkl harfleri yerinde ve dogru yazma kaygisi

e) Kendi ana dillerini esasen resmi dil olan Tiirk¢e iizerinden 6grendiklerinden
kendilerini Zazaca dogru ifade etmekte yetersizlik kaygisi*

f) Zazaca konusuldugunda anlatilmak isteneni dogru anlama kaygisi

Bu gibi kaygi durumlarinda esas gorev Zazaca dgretmenlerine diismektedir. Ogretmenler;
hatali okuma, yazma ve konusma durumlarinda 6grencileri anlayisla karsilamali, gerekli geri
doniitleri yapmali, onlar1 cesaretlendirmeli ve ders esnasinda faaliyetlere aktif katilim
noktasinda onlar1 ¢esitli pekistireclerle tesvik etmelidir. Zira Ogrenciler belki de
dogduklarindan itibaren ilk kez okulda kendi anadillerini konusan bir 6gretmen, anadillerinde

yazilmig bir kitap ve akranlariyla rahat¢a konusabildikleri bir ortama kavusmugslardir.

“*Tunceli’de Kick Boks’ta Avrupa sampiyonu olan sporcumuz Erivan Barut, katildigi TRT Kurdi’de Stérkén
Sporé (Sporun Yildizlart) adli programda, Zazaca kendini ifade etmeye ¢alisirken sik sik Tiirkge sozciikleri araya
katmasi1 ve kirik Zazaca sozciikler kullanmasindan 6tiirii sosyal medyada haksiz bir ling kampanyasina maruz
kaldi. Bkz; https://www.youtube.com/watch?v=nrJfHx6-dHE
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Katilim:

Ogrenmenin etkili bir sekilde ger¢eklesmesi icin 6grencilerin grenme etkinliklerine aktif
bir sekilde katilmalar1 gerekir. Ogrenme isi 6grencilerin kendi sorumluluklarinda ve bireysel
bir faaliyet oldugu i¢in, 6grenciler derse aktif bir sekilde katilmak zorundadirlar. Neticede bir
baskas1t adina O0grenme faaliyeti gerceklesmeyecegine gore; sinama-yanilma ve yaparak-
yasayarak Ogrencilerin bilfiil etkinliklere katilimiyla kalici 6grenmeler gergeklesecektir.
Anlamli biitiinliikler olusturmak i¢in zihnimiz son Ogrenilenleri Oncekilerle birlestirip
iligkilendirir; boylece kalict 6grenmelerin yolu acilir. Bu durumu saglamak i¢in 6grencilerin
algilarmin agik ve bilgiyl almaya istekli olmalar1 gerekir. “Bireyin 0grenme ortamina
uyaricilart alan tim organlar1 ve psikolojik yapisiyla etkin olarak katilimi 6grenmeyi

gergeklestiren ve basariy1 arttiran etkin bir unsurdur.” (Keskinkilig, 2004: 46)

Smif ortaminda etkin katilimi saglamakta 6gretmenin rolii ve liderligi kuskusuz c¢ok
onemlidir. Ogretmenin tesvik edici rolii gruplar i¢inde katilim ve sosyal etkilesimi besler,
engelli ve diisiik sosyal statiiye sahip 6grencilerin derse aktif katilimimin tesvik edilmesini
saglar (Sormunen, 2020: 692) Evde Zazaca konusulmasi haricinde sokakta ve okulda egitim
hayatlarinin ilk kademesi boyunca Tiirk¢eye maruz kalan 68renciler derste Zazaca 6grenirken
son Ogrendiklerini ilk Ogrendikleriyle iliskilendirmekte zorlanabilirler. Bu durumda
O0gretmenin O6grencilerin hatalarma hosgoriiyle yaklagsmasi, 6grencilerin derse katilimi ve
ilgilerini arttiracak dnemli bir pekistire¢ olacaktir. Ogrencileri yargilamak, yanlislarmi yiiziine
vurmak ya da tekrara dayali monoton bir anlatim ise Ogrencileri dersten sogutacak ve

katilimin diismesine yol agacaktir.
Dikkat:

Dikkat; herhangi bir sey iizerinde bilissel veya duygusal yogunlasma olarak
tanimlanabilir. Budak (2005) ise dikkati; duygu, diisiince, bilissel siirecler ve algisal islevleri,
cevreden gelen uyaricilardan amag¢ ve ihtiyaci Olgiisiinde segerek odaklanabilme ve
yonlendirebilme yetisi olarak tanimlamistir. Kisaca bir seyi kavramak, anlamak veya
ogrenmek icin gosterilen zihinsel caba olarak ifade edebiliriz. Dikkat, etkili ve kalict
ogrenmenin gergeklesmesi i¢in 6zel bir dneme sahiptir ve kisisel kaygi, aglik, yorgunluk,
uykusuzluk, stres, ¢alisma ortami, ses, sicaklik, ilgi, cok fazla teknolojik uyaranlara maruz

kalma vb. etmenlerden dogrudan etkilenmektedir.’ Dikkat; algi1, hafiza ve bilingli deneyim ile

> Bkz. https://www.odtugvkocaeli.k12.tr/wp-content/uploads/2020/03/Dikkat-Becerisinin-Gelistirilmesi.pdf,
(E.T. 02,07,2023)
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etkilesim halinde olan kompleks bir siirectir. Istemli ve istemsiz bilesenleri vardir ve ilgi,
motivasyon, 0z diizenleme gibi faktorlerden etkilenebilir (Lodge ve Harrison, 2019: 21-28)
Dikkat, 6grenmenin ilk adimi oldugu gibi 6grenilen bilgiyi kullanabilmenin de ilk adimidir
(Bursa MEM, 2017: 16) Bir 6grencinin bilgiyi zihninde isleyebilmesi i¢in 6ncelikle o bilgiye
odaklanmas1 gereklidir. Dikkat tiirlerini ise siirekli dikkat, secici dikkat, odaklanmig dikkat,

doniisiimlii dikkat ve sinirh dikkat seklinde bes kategoriye ayirmak miimkiindiir.®

Derslerde verilmek istenen kazanimlar1 6grencilere aktarmak igin oncelikle 6grencilerin
ilgi ve dikkatinin derse cekilmesi gereklidir. Ilkdgretimde ogrencilerin dikkat siireleri
ortalama 10 dk. ile smirli oldugu i¢in; 6§retmenin dersi drama, bulmaca, soru-cevap, cesitli
oyunlar ve kimi zaman da ¢ocuk edebiyati iirlinleri araciligiyla eglenceli kilmasi gerekecektir.
Ozellikle Zazaca gibi derslerde dgrencilerin dersi eglenceli gecirmesi ve keyif almalar1 son
derece Onemlidir. Ogretmenler zaman zaman Zazaca bulmacalar-bilmeceler (gibenoki)-
tekerlemeler (kayvate), zaman zaman Pir u Pising (Yash Kadin ve Kedi), Liiy u Hes (Tilki ve
Ay1) gibi masallar (vistonik/estanek), kimi zaman da tiirkiiler (lawik/deyiri) seslendirerek ya
da 6grencilere soylettirerek onlarin ilgi ve dikkatini canli tutar ve dersin kazanimlarina daha

kolay ulasabilirler.
Hazir Bulunusluk:

Hazir bulunusluk, bir 6grenme etkinligini gergeklestirebilmek i¢in, gereken on kosul
davranislarm kazanilmis olmas1 gerektigi anlamini ifade eder (Ulgen, 1997: 23) Hazir
bulunusluk, ayni1 zamanda kisinin kendisine ogretilenleri 6grenebilmesi i¢in gerekli biyolojik
donanima sahip olmasi gerektigini de ifade eder. Thorndike’a gore Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in vazgecilmez ii¢ yasa vardir: Hazir bulunusluk, tekrar ve etki yasalari.
Eger siirec bu yasalara uygun sekilde siirdiiriilirse 6grenme gergeklesir. Aksi durumda
ogrenme ya hi¢ gerceklesmez ya da gerceklesse dahi unutulur.” Yine Thorndike’in etki
yasasina gore; eger birey/dgrenci bir etkinligi yapmaya hazir degilken, o etkinligi yapmasi
icin zorlanwrsa, 6grencide kizginlik duygusunun olusacagini ifade etmistir (akt. Harman ve
Celiker, 2012: 148). Secmeli derslerde Zazaca &gretmenlerinin bu hususa dikkat etmeleri
onem tasimaktadir. Eger Ogrenciler Zazacaya yeterince vakif olmadan belirli bir donanim
gerektiren etkinlikleri yapmaya zorlanirsa, bu onlarda yetersizlik ve derse karsi bir 6fke
duymalarma yol agabilir. Ornegin; Zazaca kelime hazinesi yeterli olmayan grencilerden

nitelikli bir kompozisyon yazmalar1 beklenmemeli ya da 6grenciler buna zorlanmamalidirlar.

& Bkz. https://study.com/academy/lesson/attention-in-education-importance-disorders.html (E.T. 02,07,2023)
" Bkz. https://www.felsefe.gen.tr/thorndikea-gore-ogrenmenin-temel-kanunlari/ (E.T. 03.07.2023)
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Olgunlasma:

Olgunlagsma, biiyliyen organizmanin temelindeki potansiyel giiclerin kendinden
beklenilen iglevleri yerine getirebilecek fizyolojik giice erigsmesidir (Yiicel, 2004:101). Bir
baska ifadeyle bireyin herhangi bir organinin, o organdan beklenen gorevi yapabilecek diizeye
erismesidir.® Olgunlasma 8grenme i¢in bir 6n kosul mahiyetindedir. Ornegin; bir dgrencinin
okuma yazma olgunluguna erismesi i¢in el, parmak ve dil kaslarinin olgunlagsmis olmasi
gerekir. Yahut 6grencinin soyut kavramlar: anlamasi veya yeni bir dili 6grenebilmesi i¢in de
zihinsel bir olgunluga erismis olmas1 gereklidir. Aksi durumda bu beceriler kazandirilamaz.
Eger 6grenci kendisinden beklenen becerileri yerine getirme olgunluguna erisememisse o
vakit bu 6grencinin Vygotsky'nin de ifade ettigi Yakinsal Gelisim Alaninda (YGA) (Zone of
Proximal Development) bulundugu soylenebilir. Ciinkii; Proksimal Gelisim Alani, bir
cocugun kendi basma yapabildikleri ile biraz yardimla (68retmen ya da bir akranmin

yardimiyla) yapabildikleri arasindaki farki ifade eder (Sprott, 2016: 8).

MEB Okul Oncesi Egitim ve IIkogretim Kurumlari Yonetmeligi’nin 11. Maddesine gore
ilkokula kaydi yapilacak Ogrencilerin 66-68 aylik olanlarinin istege bagli, 69-72 aylik
olanlarinin ise zorunlu bir sekilde 1. sinifa baslayacagi belirtilmektedir. Egitim uzmanlar1 ve
pedagoglar ilkokula baslama yas1 olarak bu aylarin ideal yas araligi oldugu noktasinda
mutabik kalmislardir. Zira bu yas araliindaki cocuklar bilissel, psikolojik ve fiziksel olarak
belli bir olgunluga eristiklerinden, bu donem kendi anadillerinde okuma-yazma 6grenmeleri
icin kritik 6nemdedir. Okul denen yeni ve resmi bir kurumla tanisan ¢ocuk; akranlariyla kendi
anadilinde iletisim kurdukg¢a sosyallesecek, Matematik-Tiirkce-Hayat Bilgisi gibi derslerle
kendi anadilini farkli mecralarda kullanacak ve bunlarin neticesinde kendi anadilinin
islevselligini gordiikce onun yetkinligiyle onurlanacak, kimligini, diisiince diinyasini insa
edecektir. Resmi blokajlardan dolay1 ancak ortaokulda 6gretimine izin verilen Zazaca i¢in ise
bu yas kategorisindeki 6grencilerin olgunlugundan faydalanilarak etkili ve verimli bir 6gretim

programiyla bu agik kismen de olsa giderilebilir.

1.2. Dil Ogretiminde Yaklasgimlar ve Yontemler

Dil 6grenimi ve Ogretimi siirecinde tarithin her noktasinda bu siireci olumlu yonde
ilerletmek adma cesitli yaklasimlar ¢ercevesinde farkli metotlar tercih edilmistir. Tercih

edilen her yontem bir yandan durumsal bir yaklagimla bulunulan dénemdeki dil 6gretme ve

8 Daha fazla bilgi igin bkz. Biihler, C (1951). Maturation and motivation. Dialectica, s 3-10
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ogrenme sorunlarmi ele alirken, diger yandan da yeni bir yontemin ortaya ¢ikmasina kapi

acan eksiklikleri ortaya koymustur.

Dil 6gretiminde esas gaye her zaman salt yeni bir dil 6grenmek olmamistir. Antik
Yunanda felsefi metinleri anlamak, Miisliiman topluluklarda ve Ortagag Avrupa’sinda ise dini
metinleri okumak, anlamak ve kavramak kimi zaman ikinci bir dili 6grenmenin temel gayesi
olmustur. Dil 6grenimi ve Ogretimi tarih boyunca hep pratik bir mesele olarak yerini
korumustur. Ornegin; Ingilizce bugiin diinyanin en ¢ok O&grenilen ve &gretilen yabanci
diliyken, 500 yil 6nce bu dil Latinceydi. Ciinkii Latince; egitim, ticaret, din ve yOnetimin
egemen diliydi. Ancak 16. Yiizyilda Avrupa’daki siyasi ve ekonomik degisimlerin bir sonucu
olarak Fransizca, Italyanca ve Ingilizce s6zlii ve yazil iletisim dili olarak énem kazandi. Bu
degisimler neticesinde Latince yavas yavas yerini bu dillere birakt: (Richards ve Rodgers,

2001: 3).

20. ylizyilin baslarindan itibaren giiniimiize kadar gelinen siirecte ise dil O0gretim
yaklagimlarinda Onemli bazi degisimlerin oldugu goriilmektedir. Gramer-soz dizimi
kurallarinin 6gretiminin agirlikta oldugu; ezber, tekrar ve taklit yontemlerinin kullanilageldigi
geleneksel davranis¢1 kuramin egemen oldugu uyarici-tepki ilkesi baglantili dil 6gretim

yaklagimlarmin yerini daha modern ve yenilik¢i yaklasimlara biraktigi goriilmektedir.

Arastirmacilar bu dogrultuda dil 6gretim yaklagim ve yontemlerini sistemli bir yapiya
kavusturmak adina bazi girisimlerde bulunmuslardir. 1993 yilina gelindiginde Lecomte dil
ogretim yaklagimlarini davranisgi, iletisimsel, biligsel, yapilandirmaci ve kesfederek 6grenme
seklinde gruplamistir. Sonralar1 Develay; idealist, deneysel ve yapilandirmaci; Germain ise
biitiin dil yaklagimlarini biitlinlesik, dilbilimsel ve psikolojik olmak {izere 3 gruba ayirmistir.
Alanda meydana gelen bu karmasikliga son vermek isteyen Bailly ise1998°de dil 6gretim
yaklagimlarin1 dayandiklar1 temel felsefe ve sahadaki reel uygulamalara gore “davranisei,
bilissel ve yapilandirmaci1” olacak sekilde ii¢ temel gruba aywrmistir (Giines, 2011: 124-125)
Dil 6gretimindeki pratik deneyimler ve bu tiir deneyimlerle ilgili zorluklardan ise ¢esitli
modern dil 6gretim yOontemleri ortaya ¢ikmistir. Asher (1977), Krashen (1982), Brown
(1994), Olaoye (1998), Rifkin (2003), Anozie (2007) gibi dil bilimciler bir sekilde bu
yontemlerden bazilarmi1 g¢esitli agilardan degerlendirmislerdir (Ugwu, 2015: 20). Bu
yontemlerden One ¢ikanlar; dilbilgisi-¢eviri yontemi, dogrudan yontem, sesli-dilsel yontem,
toplam fiziksel tepki yontemi, iletisimsel yontem, suggestopedia (telkin yontemi), dogal

yontem ve topluluk dili 6grenimidir.
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Dil Ogretim Yaklasimlari;

Davramis¢1 Yaklasim: Geleneksel yaklagim olarak da isimlendirilen bu yaklagim, John
Watson ve Ivan Pavlov’un ilkeleri dnciiliigiinde 1950’lere kadar etkisini siirdiirmiistiir. Bu
yaklagimda dil 6gretimi diger davraniglarin 6gretimi gibi uyarici-tepki baglaminda ele alinmis
ve cesitli tekrar, ezber, taklit ve sartlandirma yollariyla 6gretilmesi gerektigi esas almmustir.
Dil 6gretiminden ¢ok dilin kurallarmin 6gretimi ilizerinde durulan bu yaklasimda “Dil

kurallarini 6grenen dili 1y1 kullanir.” diistincesi hakimdir (Giines, 2011: 124).

Bilissel Yaklasim: Bu yaklasim Noam Chomsky ve Stephen Krashen’in goriisleri
dogrultusunda sekillenmis ve 1990’hh yillara kadar dil 6gretiminde etkili bir yaklasim
olmustur. Zihnin ¢alisma seklinin bilgisayarin bilgi isleme sekline benzetildigi bu yontemde
dil 6greniminde duyu organlariyla edinilen veriler gorsel, isitsel, simgesel belleklerde
islenerek anlamlandirilir. Krashen’e gore ana dili dogustan var olan dil edinme yapisi
sayesinde bilingsizce edinilirken, ikinci dil ise bireyin kendi ¢abalariyla bilingli bir sekilde

ogrenilir (Krashen, 1982).

Yapilandirmaci Yaklasim: Piaget ve Vygotsky’in Onciiliilinii yaptig1r bu modern
yaklagimda ise dil 68renimi 6ziimleme, alisma ve denge gibi zihinsel silireglerle asama asama

ve ¢cevreyle girilen aktif sosyal etkilesimle edinilir.

Dil Ogretim Yontemleri;

Dilbilgisi-ceviri yontemi: 1940-1950'lere kadar Avrupa'da yaygin olarak kullanilan bu
yontem adindan da anlagildigi iizere, ikinci dilin gramerinin 6gretilmesine yonelik olup, temel
teknigi hedef dile ve hedef dilden ana dile ¢eviri yapmak iizerinedir (Celce-Murcia, 2001: 3).
Uygulamada okuma ve yazma ana odak noktasidir; Konusmaya veya dinlemeye yeterli ilgi
gosterilmez. Ezberlenmesi gereken sonsuz kelime listesi ve Ogretilmesi gereken dilbilgisi
kurallar1 vardir. Ogretmen merkezli bir model olup, dili 6grenen pasiftir ve 6gretmen otorite
olarak kabul edilir (Liu ve Shi, 2007: 69). Dilin gramer kurallarin1 63retmek ve dogru geviri

yapabilmek yontemin temel gayesidir.

Dogrudan yéntem: Ogretilecek hedef dilin bir &gretim ve iletisim araci olarak
kullanilmasmi saglamak amaciyla ana dilin ve teknik olarak ¢evirinin kullanilmasimdan
kaginilan, dilbilgisi-ceviri yontemine tepki olarak dogmus radikal bir yontemdir (Liu ve Shi,
2007: 70). Dersler, dikkat cekme amacgl konusma tarzinda diyaloglar, hikaye ve anekdotlarla

baslar. Anlamlar1 netlestirmek i¢in eylemler ve resimler kullanilir. Konusma, dinleme, yazma
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ve okuma becerilerini gelistirmenin hedeflendigi yontemde ilk alti hafta ders kitab1

kullanilmaz. Ogretmenin 6gretilecek dili anadili kadar iyi bilmesi gerekir.

Sesli-dilsel yontem: Bu yontem davranisct ve yapisalci goriisler cercevesinde gelismistir.
Dilin 6greniminin dogal seyrinde once dinleme ile basladigini; daha sonra konugma, okuma
ve yazma becerilerinin kazanildigini savunur. Bu nedenle dinleme, anlama ve konusmaya
diger becerilerden daha fazla 6nem veren bir yontemdir. Dil 6gretiminin ana araci olarak
diyaloglari, kalip alistrmalari, taklit, ezber, telaffuz gibi uygulama ve teknikler kullanilir
(Celce-Murcia, 2001: 4).

Toplam fiziksel tepki yontemi: Bu yontem Amerikali psikolog J. Asher’in yaptig1 bir
dizi arastirmanin sonucu ortaya ¢ikmistir. Konugsma ve eylemin koordinasyonu iizerine kurulu
bir dil 6gretim yontemidir. Dili fiziksel (motor) aktivite yoluyla 6gretmeye calisir (Richards
ve Rodgers, 2001: 73). Bu yontem, psikolojide var olan 6grenme kuramlarindan iz kurami
(trace theory) ile baglantilidir. Konusma ile fiziksel aktiviteleri es gilidiimle birbirine
baglamak hatirlama olasiligin1 arttirir. Zazaca dersinde 6gretmenin smifta verni (6n), peyni
(arka), rast (sag), cep (sol), wirz (kalk), runis (otur) gibi kavramlar1 6grencilere fiziksel

komutlar egliginde 6gretmesi gibi.

Iletisimsel yontem: Bu yontem Dell Hymes ve John Firth gibi antropolojik
dilbilimcilerin calismalar1 etrafinda sekillendi. Iletisimsel Ogretim yontemi, iletisimsel
yeterliligi dil 6gretiminin hedefi haline getirmeyi amaglar ve dil ile iletisimin karsilikli
bagimhiligmi kabul eden dort becerinin Ogretilmesine yonelik prosediirler gelistirir.
Ogretmenin siniftaki rolii, 6grencilerin dil 6gretim amaglarina uygun bir sekilde birbirleriyle
iletisim kurmalarinda ydnlendirici olmaktir. Gramer kurallarmin 6gretimi i¢in ayrica bir
calisma yapilmaz, dil yap1 ve kurallar1 etkinlik ve diyaloglar igerisinde ogretilir. Ogretmen
hem hedef dili hem de &grencilerin anadilini yetkin bir bigimde bilmelidir. Ogrenciler genelde
hedef dil kullanimlarin1 farkli sosyal baglamlara gore pratige dokmek icin rol yapma veya
drama tekniklerini kullanir. Smif materyalleri ve etkinlikler genellikle gercek hayattaki

durumlar1 ve olaylar1 yansitacak sekilde 6zgiindiir (Celce-Murcia, 2001: 6).

Suggestopedia (telkin yontemi): YoOntemin temelleri Bulgar psikoterapist Georgi
Lozanov’un 1967°de Hindistan’a yaptig1 seyahat sonucu yaptig1 ¢alismalarina dayanir.
Suggestopedia yonteminin en dikkat ¢ekici 6zellikleri smifin dekorasyonu, miizik kullanimi
ve Ogretmenin otoriter tutumudur (Richards ve Rodgers, 2001: 100). Suggestopedia’nin en

gbze carpan Ozelligi aydinlik, sakin ve konforlu bir ortamda miizigin ve miizikal ritmin dil
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O0grenmeye olan katkisindan yararlanarak, enerji verici ve rahatlatici terapik etkisinden
istifade etmektir. Diyaloglar miizik esliginde dinlenir, seslendirilir ve akilda tutulur. Zazaca
derslerinde deyiri, kilam ve stranlarin (tiirkii-sark1) seslendirilmesiyle ¢esitli diyaloglar1 veya

kavram ve olgular1 6grencilere kavratmak gibi.

Dogal yontem: bu yontem Ogretilmesi hedeflenen dilin, anadiline benzer bir sekilde
Ogretilmesi gerektigini savunur. Derslerde 6gretim dili, sadece 6grenilmesi hedeflenen dildir.
Ogrenciler aciklama yapilmasi gereken veya anlasiimayan durumlarda dahi anadilini
kullanmaz. Derslerde dgrencilerin aktif olmasi istenir. Ogrenciler, duyduklar1 sdzciiklerin
anlamini bilmese veya tam telaffuz edemese dahi, 6grencilerin duyduklarmi dogrudan tekrar

ve taklit etmesi istenir.

Topluluk dili 6grenimi: 1960’larda Amerikali psikiyatr Charles Curran tarafindan
gelistirilen bu yontemde dil 6grenme siirecinin merkezinde 6grenciler bulunur ve temel gaye
dil 6grenme siirecindeki kaygi ve korkular1 minimize etmektir. Ogretmen rehber-danisman
roliinde olup, 6grenciler bir sinif olarak degil grup olarak goriiliir. Uygulamada 6grenciler 4-
6-12 tarzinda kisilerden olusan gruplara ayrilir ve Ogrenciler iclerinden birini danigman-
ogrenci olarak belirler. Ogrenciler cember seklinde oturur; dgretmen, ¢emberin disindadir.
Ogrenciler etkilesim igin 6ncelikle ana dillerini kullanirlar ve dgretmen bu dilin hedef dile
cevrilmesine yardime1 olur. Ogrenciler kendi ayaklari {izerinde durabilene kadar dgretmenden
sonra hedef dilde sOylenenleri birka¢ kez tekrar ederler (Ugwu, 2015: 24). Baslangic

derslerinde sinifta ses kayit cihazlar1 kullanilir.

Kuskusuz bu yontemlerin yani swra; tercih edilen yontemin amaglari, diizenlenen
miifredat, yapilan aktiviteler-etkinlikler, 6gretmen ve Ogrencilerin aktif rolii, kullanilan

Ogretim materyallerinin niteligi de dil ediniminin diizeyini etkileyecektir.

1.3. Okuma Yazma Ogretiminin Amaclan ve ilkeleri

Birinci smif dgrencisi bir 6grenci ya da okuma-yazma bilmeyen bir birey ilk okuma-
yazma Ogrenmede hangi Ogrenme amaglarina ulasmalidir? Bu 6grenci ana dilini yazi
araciligiyla dogru ve basarili olarak nasil anlayabilir? (Ferah, 2001:72). Bu gibi sorular
bireyin yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazma becerilerinin nasil ve hangi amaglara
doniik olmasi gerektigi noktasinda Onem arz etmektedir. Okuma ve yazma Ogretimi
fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yonleri bulunan ¢ok yonlii bir siirectir (Keskinkilig, 2004:

95). Sesleri gdorme-cizme, vurgu, tonlama vb. hususlar fizyolojik boyutu; duygusal olgunluk,
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dogru algilama ve diisiinme psikolojik boyutu; icerisinde bulundugu aile ve ¢evrenin kiiltiirti-
aligkanliklar1 ise sosyolojik boyutunu gostermektedir. Giinlimiizde ise MEB mevzuatinda
uygulanageldigi sekilde ilk okuma-yazma faaliyetleri esnasinda veya neticesinde varilmak
istenen amaglar dogrultusunda edinilen kazanimlar ise Bloom Taksonomisi kapsaminda
biligsel, duyussal ve devinigsel-psikomotor alanlar seklinde ii¢ kategoriye ayrilmaktadir

(Program Gelistirme, 2010: 141).

Okuma-yazma 0gretimi, temel diizeyde okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi ile
smirli goriilmemelidir. Anlama, kavrama, diislinme, siralama, siniflama, iliski kurma,
sorgulama, analiz-sentez yapma, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme gibi biligsel becerilerin
edinilmesi/gelistirilmesinde de ilk okuma yazma o6gretiminin kuskusuz onemli bir katkisi
vardr. Kaldi ki bireyin biligsel etkinlikleri; dikkat, soyutlama, problem ¢dzme, 6grenme,
depolama, hatirlama, unutma, hayal kurma, konusma, diisiinme vb. islemler iizerine kurulu

olarak gelisir (Keskinkili¢, 2004: 124).

Okuma-yazma Ogretiminde amaclar sistematik ve verimli bir sekilde programlanmazsa
istenilen ciktilar elde edilemeyebilir. Nitekim Tiirkiye’de 1959-1960 ve 1960-1961 yili
istatistiklerine gore birinci smiflarda sinif tekrar1 yapilan 6grenci oran1 % 37°dir. 1960-1961
yili istatistiklerine gore birinci siniflarda bulunan 933.141 6grencinin 344.554 i smifta
kalmistir. Bu 6grencilerin hemen hepsi daha ¢ok Tiirkge ilk okuma ve yazma dersinden sinifta
kalmaktadirlar (Tekisik, 1962: 5-9). Her ne kadar gilinlimiizde yapilan yonetmelik
degisiklikleriyle ilkdgretimde smif tekrar1 yaptirilmamasi esasi geregi bu oranlar diisiiriilse
de’, o yillarda daha okulun ilk yilinda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma yazma

kazanimini edinememesi nedeniyle basarisizlikla karsilagsmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Her ulusun okuma yazma 6gretimindeki en temel gayesi, hakimiyet kurdugu topraklar
iizerinde anadilinin koklesmesini ve standart bir formatta yayginlagsmasmi saglamaya
doniiktiir. Kisisel gelisim, ulusal kimligin olugmasi, yurttaghk bilincinin yerlestirilmesi
bakimimdan da dnemli olan bu husus her zaman giincelligini koruyacaktir (Sinan, 2006: 75).
Tiirkiye’de de okuma-yazma Ogretiminde Oncelikli gaye; Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanmaya doniik becerilerin kazandirilmasina yonelik olsa da genel perspektifte okuma

yazmanin amaglar1 agsagida belirtildigi sekilde ifade edilebilir;

® MEB Okul Oncesi ve ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginin 31. Maddesinde bu husus bulunmaktadir. Ancak
ogrencinin basarisizligr nedeniyle velisisin yazili talebi veya en az bir dénem hi¢ okula devam etmeyen
ogrenciler i¢in smif tekrar1 yapilabilmektedir.
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e Ogrencileri; gdzle tanima, kulakla tanima, dinleme ve konusma, resim ve yazilardan
mana ¢ikarma, okuma materyalini soldan saga takip etme, yazi araglarmi kullanma,
harflerin esasin1 teskil eden ¢izgileri ¢izme, okuma-yazmayi Ogrenme arzusu
yoniinden ilk okuma ve yazmaya hazirlamak

e Basit kelime ve climlelerin okunmasindan baslamak suretiyle; harf, hece ve
kelimelerin okunmasini 6gretmek, okuma mekanizmasini kavratmak, dogru, diizgiin,
hizl1 ve anlayarak okumay1 6gretmek

e Kelime ve climlelerin dogru yazimini, imlasini 6 gretmek

e Biiyiik harflerin, nokta, virgiil ve soru isareti gibi noktalama isaretlerinin kullanildig:
yerleri 6gretmek

e Biiyiik ve kiiclik harflerin yazilis sekli ve yonlerini kavratarak ¢ocuklarm dogru ve
giizel yazmalarini saglamak ve bunun icin gerekli temel aliskanliklar1 kazandirmak

e Cocuklarm kelime hazinelerini zenginlestirmek, sozlii ifadelerini gelistirmek ve onlar1
yazili ifadeye alistirmak

e Anadilini sevdirmek,

e (ocuklara okuma ve yazma aligkanligini ve zevkini vermeye ¢alismak (Tekisik, 1962:
7-8).

e Bos zamanlarim1i okuyarak degerlendirmeyi 6grenerek, kitap sevgisi kazanarak,
okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirirler

e Okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrarlar (Cubukcu, 1969: 33).

e Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz ve sesli okuma,

e Kitaplar1 etkili kullanma (Keskinkilig, 2004: 96).
Okuma ve yazma 6gretiminin ilke ve esaslar1 genel ¢ercevede soyle siralanabilir;

e Okuma yazma 6gretimi biitiin derslerin temelini olusturur.

¢ Okuma yazma 6gretiminde dikkate alinmas1 gereken bireysel ayriliklar vardir.

e Okuma yazma 6gretimi yakindan uzaga, somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru
ilkesi dogrultusunda yapilmalidir.

e Okuma yazma 6gretiminde dgrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

e Okuma yazma 6gretiminin amaglarmdan 6grenciler haberdar edilmelidir.

e Ogretimde monotonluktan kagmilmali, oyun vb. yéntemlerden yararlaniimalidir.

e Okuma yazma 6gretiminde toplu dgretim esastir.

e Okuma yazma 6gretimi planl ¢aligma gerektirir.
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¢ Okuma yazma 6gretiminde gorsel, isitsel, teknolojik araglardan istifade edilmelidir.

e Ogretim giinliik yasamla iliskilendirilmelidir.

e Ogrencilerde konuya ve derse ilgi ve istek uyandirilmalidir (Celenk, 1999: 20-24;
Kavcar ve Oguzkan, 1989: 25-26; Turan, 2007: 36-37).

MEB, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ilk okuma yazma dgretiminde “Ses Esaslh ilk
Okuma Yazma Ogretimi” yaklasimmi benimsemistir. Bu yaklasim ¢ercevesinde ilk okuma
yazma Ogretimi esnasinda dikkat edilmesi ve izlenmesi gereken hususlar asagida
belirtilmistir. Nitekim okuma yazma Ogretim siireci daha Once planlanmis bu islem

basamaklar1 dogrultusunda siirdiiriilmektedir.

1) Ilk okuma yazmaya hazirlik

a) Dinleme egitimi ¢caligmalar1

b) Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ¢alismalar1

¢) Boyama ve ¢izgi ¢alismalar1

2) Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme

a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

b) Harfi okuma ve yazma

c¢) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma (ilkdgretim Programi, 2019: 10).

Zazaca Ogretimi acisindan bakildiginda ise ilkokul kademesinde bu dille yapilan bir
Ogretim bulunmadigindan ve bu 6gretim ortaokul 5. smniftan itibaren se¢meli bir sekilde ve
haftada 2 saat seklinde verilmeye basladigindan, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
2012 yilinda hazirlamis oldugu Kiirtge Ogretim Programinda 6grencilerin okuma ve yazma
kazanimi edindigini varsayarak temel diizeyde Kiirt¢e (Zazaca-Kurmancca) okuma-yazma
ilkeleri tizerinde fazla durmamistir. Programda dogrudan gramer Ogretimine yOnelik
kazanimlardan ka¢inilmis, daha ziyade genel amaglar cercevesinde dort temel dil becerisine
(dinleme, okuma, konusma ve yazma) odakli vurgular yapilmustir (Kiirtge Ogretim Programu,

2012: 5). Ayrica 0gretim programinda Zazaca Kiirt¢e’nin iki lehgesinden biri olarak kabul
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edilmis ve program metninde gegen “Kiirt¢ce” kelimesi Kurmancca ve Zazaca’ya birlikte isaret

etmistir.

Yine MEB TTKB tarafindan “Tiirk Vatandaslarmin Giinliik Yasamlarinda Geleneksel
Olarak Kullandiklar Farkli Dil ve Lehgelerin Ogrenilmesi Hakkinda Y®netmelik”
cercevesinde 19.01.2004 tarihinde 180 saatlik bir “Kiirtce Kurs Programi” verilebilecegi
kararlastirilmistir. Program dogrultusunda Kiirt¢e kursu 10 hafta siirecek ve her hafta 18 saat
olmak iizere toplamda 180 saat ders verilebilecektir. Fakat programda Kiirtce olarak ifade
edilen kursun Zazaca m1 yoksa Kurmancca mi yapilacagi belirtilmemistir. Kursun amaglari

ise 4 madde seklinde swralanmustir;
“Bu programin amaci, kursiyerlerin;

e Anlasilir bir sekilde Kiirtge konusmalarini,

e Kiirt¢eyi normal hizda konusuldugunda anlamalarini,

e Kiirtce bir metni sesli ve sessiz okudugunda dogru olarak anlamalarini,

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini yazi ile agik ve anlasilir bir sekilde Kiirtce ifade
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etmelerini amaclamaktadir.”'” seklinde ifade edilmistir.

1.4. Okuma Yazma Ogretiminde Basarisizik Nedenleri

Okuma yazma Ogretimi siirecinde Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan hususlar
disinda basar1 veya basarisizliklar1 {izerinde program, okul, ¢evre-aile, 6gretmen vb. birgok
paydasin etkisi vardir (Sagirli, 2019: 858). Siiphesiz ki okuma-yazma siirecinde elde edilen
bilgi, beceri ve aligkanliklar onlarin egitim hayatlar1 boyunca basar1 veya basarisizliklarini
dogrudan etkileyecektir (Goger, 2014; akt. Vatansever Bayraktar, 2021: 24). OECD (2008)
raporuna gore; Birlesik Krallik, Amerika Birlesik Devletleri, Fransa ve Almanya gibi
iilkelerdeki 6grencilerin neredeyse licte biri, giinliik okuma gorevleri s6z konusu oldugunda
bir otobiis tarifesini, bir gida paketi veya ila¢ etiketi iizerindeki talimatlar1 anlamak gibi

onemli zorluklar yasamaktadir (Westwood, 2008: 2).

Okuma yazma siirecinde ayn1 zaman diliminde her 6grenciden ayni basariy1 beklemek
olas1 degildir. Bireysel farkliliklardan otiirii her 6grencinin 6grenme hizi ve algis1 farkl
olacaktir. Burada kastedilen bireysel farkliliklar zihinsel, duyusal, fiziksel, psikolojik veya

sliregen hastaligi olan 6grenciler degildir. Clinkii bu 6grenciler zaten engel durumlarma uygun

10 Bkz. Kiirtge Kurs Programi, https://ookgm.meb.gov.tr/mebiysdosyalar/201402/141111101.pdf (E.T.:
15.07.2023)
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ozel egitim smiflarinda egitim gormektedirler. Okuma sdz konusu oldugunda disleksi'! ve
yazma sdz konusu oldugunda ise disgrafi'? gibi dgrenme giicliikleri bireysel farkliliklar

kavrami igerisinde degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin basarisizlik nedenlerini irdeleyen ve John B. Carroll tarafindan 1963 yilinda
ortaya konulan Okulda Ogrenme Modeli ile bu model temel alinarak daha sonra Benjamin S.
Bloom tarafindan gelistirilen Tam Ogrenme Modeli “6gretim hizmetlerinin niteligine” vurgu
yaparak esasen “uygun kosullar saglandiginda bir 6grencinin 68renebildigini, diger biitiin
ogrencilerin de 6grenebilecegini” ya da “her 6grenci ayni diizeyde dgrenebilir, ancak hizli ve
yavas 0grenen ogrenciler vardir” seklindeki ilkeleri 6ne siirerek basarisizligin okullarda telafi

edilebilecegine vurgu yapmislardir (Bloom, 1968: 3; Carroll, 1963).

Gerek Tiirkge gerekse Zazaca okuma yazma Ogretiminde 6grencilerin basarisizliklarina
yol acabilecek; O6grencinin kendisinden, 6gretimi yapan 6gretmenden ve Ogrencinin ailesi

veya ¢evresinden kaynaklanabilecek nedenler soyle siralanabilir:

1) Ogrencinin kendisinden kaynaklanabilecek nedenler;

a) Ogrencinin &ncelikli egitimsel yasantis1 (okuldncesi egitim alip almadigr)

b) Ogrencilerin bilissel, duyussal, fiziksel vb. farkliliklar1

e Gelisim donemlerine uygun gelisim gorevlerini yerine getirme diizeyindeki eksiklikler
e Ogrenmeye olan diisiik benlik algis

e Ogrenmeye kars1 gelistirdigi ilgi ve tutum

e Ogrenme iinitelerine uygun bilissel hazir bulunusluk eksikligi

e Dikkat, giidiilenme, etkin katilim, kaygi, motivasyon diisiikliigli vb. Sebepler

e Ogrenme ile ilgili stratejileri kullanamama (tekrar, drgiitleme, anlamlandirma vb.)

e Ogrenmeyi ihtiyac haline getirememe

e Ogretmene ve dgrenme ortamina gelistirilen tutum ve ilgi (Keskinkilig, 2004: 253-

254).
Zazaca Ozelinde bu nedenlere;

e Zazaca konugma pratigi ve kelime hazinesinin yetersizliginden kaynaklanabilecek 6z

giiven eksikligi,

1 Disleksi: Ogrenme Giigliigii
2 Disgrafi: Yazma Gigliigii
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e Akranlariyla veya Ogretmeniyle Zazaca iletisimde yasanabilecek
cekingenlik/utangaclik,

e Ogrencilerin ana dili olmasma ragmen ilk defa karsilastigindan Zazaca alfabe ve
agizlarina olan yabancilik,

e Ortaokul seviyesinde Ogrencilerin biligsel sorgulamalar1 arttigindan, yarisma
sinavlarinda ve resmi yazigsmalarda Zazacanin kullanilmamasmin dogurabilecegi
olumsuz pragmatik bakis acis1 ve neticesinde derse karsi duyulabilecek ilgisiz tutum

gibi hususlar sayilabilir.

Ferah ve Ozcan’in (2016) 2014-2015 egitim &gretim yilinda Istanbul ilinin cesitli
ilcelerinde gorev yapan 20 sinif Ogretmeniyle, okuma yazma Ogretiminde 6grencilerden
kaynaklanan basarisizlik nedenlerini inceleyen bir calismada ise basarisizlik nedenleri ve

frekans dagilimi tabloda belirtilmistir; (Ferah ve Ozcan, 2016: 88).

Tema Alt Tema Frekans
Ilk Okuma Yazmada Hazir bulunusluk eksikligi | 15
Cocuktan Kaynakl Okul éncesi egitim almamis | 3
Problemler olmasi
Yasimin kiigiikligi 2
Yazmay1 sevmeyip diiz yaz1 | 1
yazmak istemesi

Tablo 2: Ilk Okuma Yazmada Cocuktan Kaynaklanan Problemler

2) Ogretmenden kaynaklanabilecek nedenler;

Herhangi bir dilde okuma yazma 6gretiminde temel basar1 unsuru ve okullardaki biitiin
egitim Ogretim faaliyetlerinde basarinin anahtar1 kuskusuz Ogretmendir (Vatansever
Bayraktar, 2021: 46). Ogretmenin mesleki deneyimi, donanmmu, liderlik vasfi, dgrencilerle
iletisimi, sinifa olan hakimiyeti, teknolojiyi kullanma becerisi, alanindaki yeniliklere
duyarliligt ve tutum-davraniglar1 Ogretimin niteligini ve basar1 boyutunu dogrudan
etkileyecektir. Neyi, nasil Ogretecegi noktasinda rotasmi belirlemis ve egitsel ilkeler
dogrultusunda hareket eden bir 6gretmen okuma yazma noktasinda kendisinden beklenen

basariya ulasacaktir.

Anras’in (2020: 63) 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Mardin ili gevresinde yapmis
oldugu bir caliymada katilime1 sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde
kendilerinden kaynaklandigini diisiindiikleri hususlara yonelik diislinceleri soyle ifade

edilmistir;
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Kodlar f

Swmiflarm kalabalik olusu ve bireysel ilgilenememe 7
Ogrenme giicliigii olan ve 6zel egitim dgrencilerine

yeteri kadar ilgi gdsterememe 5
Velilerle daha fazla iletisim halinde olmaliydim

Daha fazla materyal ve teknolojik aygitla dersi daha
etkin hale getirebilirdim

Beden egitimi ve miizik konusunda yetersizim

Swif disiplininde yetersizim ve yeterince sabirli degilim
[k okuma ve yazma etkinliklerinde yeterli degilim
Ogretmen olarak tecriibesizligimden kaynaklaniyor

98]

@) NF >N \S J o)

Tablo 3: ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Kendilerini Yetersiz, Etkisiz Gordiikleri
Konulara iliskin Olusturulan Kodlar

Tanis Giirbiiz’tin (2019) yine benzer sekilde okuma yazma 6gretiminde hazirlik, hece-
kelime-metin olusturma ve serbest okuma asamalarinda 6gretmenlerden kaynakli problemleri
belirlemeye doniik 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Usak ilinde gorevli smif 6gretmenleriyle

yapmis oldugu bir baska caligmada su tespitlere dayali kodlamalar yapilmistir;

Gereginden fazla 6dev verme, kavram yanilgilari, sesi-heceyi uzatma, sese-heceye farkl
anlamlar yilikleme, metodolojik hatalar, uygulama yanlislari, veliyi 6devlendirme, acelecilik,
anlamsiz hece olusturma, cocugun semasinda yer almayan kelimeleri kullanma, ¢ok heceli
kelime tiretme, sorumluluktan kagma, siireye bagh okuma, yazmayi dteleme, sorumlulugu

veliye atma vb.

3) Ogrencinin ailesi veya ¢evresinden kaynaklanabilecek nedenler;

Okuma yazma siirecinde Ogrencinin ailesi ve igerisinde bulundugu cevresel/fiziksel
faktorler de Ogrencinin basar1 veya basarisizligmma dogrudan etki edecek unsurlardir.
“Cocuklar ailelerin sikintili yapilarindan olduk¢a derinden etkilenen, hatta olaylar: daha da
tist stmrdan algilayan varliklardir.” (Keskinkilig, 2004: 256). Ailelerin igerisinde bulundugu
ekonomik durum, egitim seviyesi, ev igerisindeki pozitif-negatif iletisim, ¢ocugun evde
calisma ortaminin var olup olmamasi, ailenin ¢gocugun egitimine kars1 yaklasimi gibi hususlar
cocuklarin basarisizligi lizerinde dogrudan etkili olacaktir. Okulun fiziki yapis1 ve
materyal/donanim durumu da basariy etkileyen dnemli hususlardir. Bu dogrultuda 6grencinin

basarisizligina yol acabilecek ailesel veya gevresel etmenler sunlardir;

e Ailelerin ¢cocuga ve egitimine duyarsizligi
e Okuma yazma bilmeyen veliler
e Ailelerin hatali harf 6gretim yontemi

e Ses temelli okuma yazma yontemindeki bilgisizlik
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e Diisiik ekonomik gelir

e Ailelerin 6gretmene miidahalesi

e Egitime geren 6nemin verilmeyisi

¢ Okulun materyal ve donanimsal yetersizligi

e Birlestirilmis siiflardan kaynakli etmenler

¢ Okulun fiziksel yetersizligi

e Smif mevcutlarmin fazlaligi (Anras, 2020: 61-62).

e Velilerin alkol, uyusturucu vb. madde kullanim1

e Arkadas veya akran gruplarindan olumsuz etkilenme

e Ailenin diisiik egitim seviyesi ve evdeki psikolojik iklim

e Parcalanmis/ayrilmis ailelerin varlig.

1.5. Okuma Yazma Ogretiminde Basariy1 Etkileyen Faktorler

Herhangi bir dilde yapilan okuma yazma 6gretiminde basarisizliga yol agabilecek cesitli
faktorler mevcuttur. Cogu zaman basarisizliga etki eden problemlerin bir kismi 6grenciye
O0zgii faktorlerden kaynaklanabilirken, digerleri ise dig etkilerden kaynaklanmaktadir
(Westwood, 2008: 4).. Ogretim sistematik bir siire¢ dahilinde siirdiiriilen bir faaliyet
oldugundan bazen basarisizligin altinda birden fazla degiskenin rolii bulunabilir. Ogrencinin
bu siiregte basarisizligina neden olan faktor/faktorler 6gretmence tespit edilmez ve gerekli
tedbirler alinmazsa, O0grenci kendini suglayabilir, yetersiz gorebilir veya kendisine karsi
olumsuz bir benlik algis1 gelistirebilir. Bu durum ¢ocugun ilerleyen yillardaki egitim

yasantisina dahi sirayet edebilecek bir boyuta kadar varabilir.

Okumanin ve nitelikli bir egitim almanin gittikce dnemsendigi giiniimiiz diinyasinda;
dogru ve akic1 okuma becerisine sahip, okudugunu anlayan, anladigint dogru yorumlayabilen,
sozlii ve yazili ifade yetenegi giiglii bireyler yetistirebilmek adina okuma yazma 6gretiminin
niteliginin arttirilmas1 gerekmektedir. Bu nitelige erisen dgrencilerin egitim hayat1 boyunca
basariya erigsmesi kacinilmaz olacaktir (Tiirkiicii Tabak, 2021: 21). Bu siirecin aksatilmadan,
kesintiye ugramadan devam edebilmesi i¢in basari-basarisizliga tesir eden, sebebiyet veren

unsurlarin bilinmesi ve dogru zamanda miidahale edilmesi gerekir.

Bireysel farkliliklardan dolayr okuma yazma siirecinde kimi 6grencilerin bu siireci iyi

kavramasi ve ileride olmasi; kimi 6grencilerin ise geride olmasi olagandir. Burada kastedilen
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husus herhangi bir alg1 veya saglik sorunu olmadigi halde sinifin geri kalanindan bariz bir
sekilde ayr1 diisen dgrencilere etki eden hususlar olarak diisiiniilmelidir. Ik okuma-yazma
ogretiminde basariy1 etkileyen bu temel unsurlar sunlardir; 6grenci, aile, 6gretmen, ¢evre,

okul, program (Uniivar, 2002; Cetin, 2010; Tirkiicii Tabak, 2021).

OGRETMEN

OKUL

OGRENCI

ilk okuma ve yazma

AIiLE PROGRAM

CEVRE

Sekil 1: Tk okuma yazma dgretiminde basary: etkileyen faktdrler (Uniivar, 2002; 3).

A) Ogrenci

Okuma yazma siirecinin temel degiskenlerinden belki de en Onemlisi okuma yazma
faaliyetinin muhatabi olan 6grencilerdir. Cemaloglu ve Yildirim’a (2005: 19). gore; 6gretmen,
ilk okuma ve yazma 6gretecegi 0grencilerin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimini
bilmeli ve takip etmelidir. Ogretmenin, hedef kitlesi olan 6grencilerin dzelliklerini yeterince
tamimadan yapacag egitsel faaliyetlerde basarili olmasi oldukga zordur. Ogrencilerin belirli
bir olgunluga erismeden okuma-yazma egitimi almalarinin basarisizliga yol acacagini; bu
nedenle, 6gretmenin Ggrencilerini tanimasini ve gelisimsel yetersizligi olan &grencilerin

eksiklerini giderici uygulamalar yapmasi gerektigini belirtmislerdir.

Uniivar’a (2002:3) gore; Ilkdgretime yeni baslayacak ve okuma yazma dgrenecek olan
birinci smif Ogrencilerinin gelisim ozelliklerini: fiziksel gelisim, biligsel gelisim, ahlaki

gelisim ve kisilik gelisimi seklinde dort alanda incelemek gerekir.

Fiziksel gelisim ag¢isindan bakildiginda bu noktada en énemli olan husus okula baslama
yasidir. Okula baglama yasi1 noktasinda diinyada farkli yaglarm esas alindigi goriilmektedir.

Diinya bankasi 2014 verilerine bakildiginda okula baslama yasinin 26 iilkede 5. yas; 147
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iilkede 6. yas ve 35 iilkede 7. yas oldugu goriilmektedir (Bastug ve Demirtas, 2018; akt.
Tabak, 2021:22) Tiirkiye’de ise MEB Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari
Yénetmeliginin 11. Maddesine gore “Ilkokul birinci sinifa, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay:
sonu itibariyla 69 aymi dolduran ogrencilerin kaydi alimir. Ayrica 66, 67 ve 68 aylik
cocuklardan velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci siifa kaydedilir.” denmek

suretiyle okula baglama yas1 agikca belirtilmistir.

Cubukcu’ya (1969: 7) gore; “Bu yaslarda ¢ocuklar heniiz oyun c¢agimin birgok
ozelliklerini gosterirler ise de 6. yas onemli bir doniim noktasidir...Ancak ferdi ayriliklardan
otiiri, biitiin ¢ocuklar bu yasta okul olgunluguna varamazlar. Bazilari erken, bazilari ise ¢esit
sebeplerden daha ge¢ olgunlasirlar. Erken olgunlasanlar egitim yoéniinden ciddi bir mesele
teskil etmezler, gecikenler ise ¢ok kere bir egitim problemi olarak karsimiza ¢ikarlar.” MEB
de bu hususun farkinda olarak yukarida belirtilen yonetmeligin 11. Maddesinde bu duruma
kars1 soyle bir tedbir almistir;” Okul miidiirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan
69, 70 ve 71 aylik olanlari velisinin yazili talebi bulunmast halinde okul oncesi egitime

yvonlendirir veya kayitlar: bir yil ertelenir.” denmistir.

Bu donemde fiziksel/devinissel olarak boy 5 cm. uzar, agrilik 2.5 kilogram artar. Biliylime
kollar ve bacaklarm uzamasi seklinde olur. 7 yasindaki bir ¢ocugun ortalama boyu 117
cm.’dir. Ayrica bu donemde biiylik kaslar gelisir ve kas eklem es giidiimii artar. Cocuklar bu
donemde ¢ok hareketli olup sakin ve sessiz durmaktan hoslanmazlar. Bu donemde kiigiik
kaslar heniiz gelisme halindedir. Bu donemin basinda ¢ocuklar hala uzagi yakindan daha iyi
goriirler ve donem igerisinde ¢ocuklarin siit disleri degismeye ve asil disleri ¢ikmaya baslar

(Cubukgu, 1969:7; Giileryiiz, 2000: 92).

Tekisik (1962:31-32) 6grencileri A, B, C, D seklinde 4 gelisim basamagma ayirmigtir.
Ona gore; A, B, C, gelisim basamaginda olan ¢ocuklar bilissel/zihni yonden okul olgunluguna

erismis durumdadirlar;

o “A gelisim basamaginda olan ¢ocuklar okuma yazmay kolaylikla 6grenirler bunlar
diger gelisim basamagindaki c¢ocuklarin calismalarini gézetleyebilecek, hatalarini
gosterebilecek durumdadirlar.

e B gelisim basamaginda olan c¢ocuklar ogretmene fazla zorluk ¢ikarmadan iyi bir
metod ve ogretmenin devaml takibi ile kendi kendilerine yetisebilirler.

o ( gelisim basamaginda olan ¢ocuklar derslerde giigliik ¢eker, sik sik geri kalirlar.

Osretmen gereken yardimi gostermedigi takdirde bunlar sinifi gecemezler.
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o D gelisim grubunda (karalama devresinde) olan ¢ocuklar, birinci sinif ¢calismalarina
katilacak ve bu ¢alismalarda basart gosterecek derecede gelismemis ve okul

olgunluguna gelmemis durumdadirlar.”

Biitiin bu hususlar her ne kadar ilkdgretim 1. kademesindeki 6grencilere yonelik gibi
goriinse de kismen ilkogretimin 2. kademesinde de gegerliligini korumaktadir. Mevcut
durumda Zazaca se¢meli dersi ilkdgretimin 2.kademesi olan 5. smiftan itibaren verilmeye
baslanan bir ders konumundadir. Ileride resmi kamu okullarinda ilkdgretimin 1. kademesi
olan 1. smuftan itibaren Zazaca okuma yazma Ogretimine doniik bir egitim programi
diizenleme ihtiyac1 duyuldugunda veya temel egitimden itibaren Zazaca egitim verecek Ozel
Ogretim Kurumlar1 acildiginda Tiirkce dgretimi igin gecerli gibi goriinen bu hususlar Zazaca

ogretiminde de gdz 6niinde bulundurulacaktir.

5. Smiftan itibaren ana dilleri olan Zazaca ile tanisan 6grenciler zaten ilkokul 1. smifta
Tiirkce dersi lizerinden Tiirkge okuma yazmayr O6grenmis olarak bir hazir bulunusluk
diizeyine sahiptirler. Boyle bile olsa bu durum 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 Zazacay1
dogru bir sekilde yazabilecekleri anlamina gelmez. Nitekim Avustralya Ulusal Okulu
Ingilizce Okuryazarlik Arastirmasima gére; 3. smiftaki dgrencilerin yiizde 27'si ve 5. smiftaki
ogrencilerin yiizde 29'u anadilleri olan Ingilizcede yazma, imla ve yazim konularinda gerekli
standartlara ulasamamstir (Westwood, 2008: 3). Zaza 6grenciler bu sinif seviyesine gelinceye
degin aile ve yakin akraba fertleri disinda Zazacay1 sosyal yasamda, gilinliik iliskilerde,
yazigmalarda veya sosyal medya platformlarinda aktif kullanamadigindan, ana dillerinde ¢ogu
kelimeyi unutmus veya Tiirk¢enin baskin kullanimmdan kaynakli, konusmalarinda araya
cokca Tiirk¢ce kelime katabilmektedirler. Yine Tiirk¢e’de olmayip Zazaca’da olan x, q, w, €

gibi seslerin yaziminda ve kullaniminda zorlanmalar1 olagan goriilmelidir.

Zazaca ve Kurmancca’nin konusuldugu Dogu-Giineydogu'nun kdy ve kasabalarinda
okullara erisimde yasanan ulasim giigliikleri, kimi 6grencilerin ebeveynlerinin okuma yazma
bilmeyisi, Zazaca materyallere erisim gii¢liigii, Zazaca yaym yapan tv kanallarmin yetersizligi
ve en Onemlisi ilkdgretimin 1. kademesinde se¢cmeli Zazaca dersinin olmayisindan
Ogrencilerin ana dillerinden uzak kalmis olmasi bu dersteki basarilarma dogrudan etki

edecektir.
B) Aile

Okuma yazma Ogretiminde basarty1 etkileyen faktorlerden bir tanesi de Ogrencinin

ailesidir. Okul c¢agmna gelmis bir c¢ocugun egitiminin aileden ayri1 ve kopuk olmasi
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diisiiniilemez. Cocugun ilk duygu, diisiince, davranis ve egitimini kazandig1 yer ailesidir. Bu
kazandiklari, onun hayati boyunca kiiltiirel ve egitimsel formasyonuna temel teskil eder
(Kincal, 1993: 63). Ailenin ¢ocuga sagladig1 egitim ortami; 6grencinin okulda 6grendiklerini
pekistirebilir veya Koreltebilir (Basaran, 1996: 226). Ailenin egitim diizeyi ve kiiltiirel
sermayesi Onemli bir faktor olarak on plana ¢ikmaktadir. Belli bir diizeyde egitim almis anne
ve babalar cocuklarina daha fazla yardimei1 olabilme olanaklarina sahipken, yeterli seviyede
egitim alamamig anne ve babalarin ise ¢ocuklarina istenilen 6lglide yardimei olamadiklari

gozlemlenmektedir (Kincal, 1993: 68).

Yapilan birgok arastirmada, ailelerin ¢ocukluk ve erigkinlik déneminde c¢ocuklarmnin
egitimine katki sunmalarinin 6grenme ve okul basarisi lizerinde 6nemli Glgiide olumlu
katkisinin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997; Becher ve
Epstein, 1982; Pena, 2000). Bununla birlikte gerek cinsiyet rolleriyle ilgili genel inanglar ve
sosyokiiltiirel yapilar, gerekse toplumdaki cinsiyet temelli giic dagilimi gibi nedenlerden otiirii
ailelerden de annenin ¢ocugun egitim siireci ile daha fazla ilgili ve katilimci oldugunu ifade

etmektedir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997: 6).

Okuma yazma Ogretimi siirecinde ailelerden kaynaklanan kimi sorunlarin 6grencinin
basarisina dogrudan veya dolayli olarak etki ettigi goriilmektedir. Bunlar; ailelerin
cocuklarma okula baslamadan harflerin adin1 6gretmeleri, anne ve babalarin ¢ocuklarina
yeteri kadar zaman ayrramayist ve ilgisiz kalmasi, c¢ocuklarmi diger cocuklar ile
kiyaslamalari, bazi1 6g8rencilerin evde calisma ortamina sahip olmamasi1 (6zellikle sobali
evlerde 6grencilerin 6devlerini televizyon izlenen yerde yapmak zorunda kalmasi gibi),
ebeveynlerin okuryazar olmayisi ve ailenin 6gretmene fazla miidahale etmesi gibi (Babayigit
ve Erkus, 2016: 278; Anras, 2020: 61). Dogu ve Giineydogu’da ise Zazaca ve Kurmancca,
daha ziyade aile ici iletisimde ¢ogu okuryazar dahi olmayan veya kendini Tiirk¢e dahi ifade
etmekte zorlanan ebeveynlerin ¢ocuklartyla sozlii pratik iletisiminden bir aktarim zeminine
erigmistir. Dolayisiyla se¢meli Zazaca derslerinde okuma ve yazma boyutlarinda ailenin

katkist smirli olabilirken, konusma/pratik boyutunda ise ailenin katkis1 daha fazla olacaktir.

C) Ogretmen

Sinif i¢i dgrenme ve dfretme ortaminin diizenleyicisidir. Ogretmen, smiftaki 6grenme

ortammi diizenleyerek basar1 ve erigiyi etkileyen en Onemli 6gedir (Bloom, 1979; akt.
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Giileryiiz, 2000: 48). Okuma-yazmanin baglangicindan okur-yazarlik becerisi edininceye
degin gegen siirede cocugun davraniglari disaridan yonlendirilirken, okuryazarlik becerisi
kazanildiginda ise ¢ocuk davranislarini icten ve kontrollii bir diisiinceyle yonlendirmeye
baslar. Iste bu asamada 6gretmeni disinda baskalarinin kendisine karigmasini istemez, okuma
yazma ¢aligmalarina tek basma devam eder (Ferah, 2001; 69). Bu husus 6gretmenin, 6grenci
iizerindeki etkisinin ne denli mithim oldugunun bir gostergesidir. Bazi yazarlar 6grencilerin
temel okuryazarlik becerilerini gelistirmede bir 6gretmenin niteliginin, herhangi bir &6zel
Ogretim yontemi ya da egitim modelinden daha Onemli oldugunu One siirmiislerdir

(Westwood, 2008: 10).

Ogretmen etkililigi {izerine yapilan arastirmalarda, etkili dgretmenlerin kisisel nitelikleri
ve yarattiklar1 siif iklimi ile ilgili olarak cesitli 6zellikleri ortaya konmustur. Bunlar soyle

siralanabilir;

e Etkili 6gretmenler; 6grencilerin, zamanin ve kaynaklarin otomatik yoneticileridir,

e Smufi siirekli tarayarak 6grencilerin yiiksek diizeyde “farkindaliga” sahip olmalarini
saglarlar,

e Ogretimi uygun bir sekilde hizlandirirlar, zamani verimli bir sekilde kullanirlar

e En kiigiik firsat pencerelerini kullanarak; yapilandirilmis, diizenli ve giivenli bir sinif
ortamui saglarlar,

e Parametreler agik¢a tanimlanmustir, ancak firsatlar ortaya ¢iktikca dgrenmeden esnek
bir sekilde yararlanabilirler,

e Etkili 6gretmenler ayrica 6grencilere yiiksek diizeyde destek saglarlar,

e Ogrencilerin pratik yapmak icin bir¢ok firsata sahip olmalarini1 saglarlar,

e Ogrenci tepkilerine acikca odaklanan geri bildirim saglarlar ve dgrenci degerlendirme
verilerinin analizine dayanan tanilayici 6gretim yontemini kullanirlar,

e Etkili 6gretmenler, 6gretim farklhiliklarini gozetir, bireylere gore uyarlar ve bireysel
ihtiyaclar1 hedefleyen yiiksek diizeyde bir rekabet saglarlar,

e Etkili 6gretmenler giivenilir ve adildir, 6grencilerle yakinlik kurar ve karsilikli saygi

gosterirler,

e Genel olarak olumlu, giivenli ve sicak bir sinif iklimi yaratirlar (Louden vd., 2005:24).
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D) Cevre

Toplumsal ¢evre; fiziksel, sosyal, kiiltiirel, demografik vb. birden ¢ok degiskenin etkisini
yansitan degerler diinyas: seklinde tanimlanmaktadir (Kilbas, 2006:81). Bireyin davranisi
toplumsal c¢evrede yayginlik kazanmig iligki Oriintiileri tarafindan denetlendiginden, insan
davramigmin toplumsal cevreden bagimsiz olarak degerlendirilmesi giictiir. Ogrencinin
icerisinde bulundugu, bilytudigi, kimlik ve kisilik kazandigi sosyo-kiiltiirel ¢evresi onun

basarisini ve dolayisiyla ilk okuma ve yazma 6grenimini de 6nemli dlciide etkileyecektir.

Ogrencinin i¢inde biiyiidiigii ve tanik oldugu kiiltiir, sosyo-ekonomik ortam, akrabalik
iligkileri, ailesi, arkadas ¢evresi, okulu, 6gretmenleri, toplumsal beklentiler, gecim kaynaklari,
ailevi bosanmalar ve yasadigi travmalar gibi hususlarin tiimii onun bilissel, fiziksel ve psiko-
sosyal gelisimi lizerinde olumlu veya olumsuz bir etki birakacaktir. Nitekim mesleginde yeni
olan ve koy okullarinda gorev yapan 0gretmenlerin énemli bir cogunlugu kodylerde “genel
sosyo-ekonomik diizeyin diisiik olusunu, egitime gereken Onemin verilmeyisini ve resmi
egitim dili ile ¢gocuklarin anadili/konusma dilinin farkli olusunu” okuma yazma 6gretimi ve
Ogrenci basarisi iizerinde engel teskil eden 6nemli hususlar olarak gormektedirler (Anras,
2020: 62). Esasen Dogu ve Gilineydogu Anadolu bolgelerinde okullasma oraninin diisiik,
teknolojik ara¢ gerec yelpazesinin heniiz yeterince gelisme gostermedigi ve Tiirk¢enin resmi
politikalarla baskin bir sekilde 6gretilmeye caligildigi 2000°1i yillarin basina degin, Zaza
ogrenciler Tiirkgeyi ikinci bir dil olarak 6grenmenin getirdigi giicliiklerin de etkisiyle, bu
bolgelerin kent ve koylerinde 6grenciler okuma yazma 6grenmede giicliikler yasamis ve

cesitli 6gretmenlerin baskici uygulamalarma maruz kalmislardir (Sertkaya, 2007).

IIk okuma-yazma 6gretimi materyalleri ile ilk defa okulda karsilasan dgrenciler ile bu
materyallerin ¢ok¢a bulundugu zengin bir uyarici ¢evre igerisinde biiyliyen 6grencilerin basari

ve algilama diizeylerinde elbette ki farkliliklar goriilecektir.
E) Okul

Nitelikli, verimli ve etkili bir egitim 6gretim ikliminin saglanmasi; ancak fiziksel olarak
ihtiyaglara cevap verebilen ve yeterli egitsel materyallerle donatilmis egitim kurumlar1 olan
okullar aracilityla yerine getirilebilir. Ogrenci bagarisim etkileyen okuldan kaynakl fiziksel

unsurlar sdyle siralanabilir; (Uniivar, 2002: 11; Cetin, 2010: 15; Anras, 2020: 62).

e Smiflarn biiylikliigli ve 6grenci mevcudu

e Uygun Aydinlanma
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e Yeterli 1sinma
e Arag-gere¢/materyaller

¢ Yerlesim diizeni

Asagida belirtilen hususlar nitelikli bir egitim 6gretim ortaminin saglanmasma katki

sunacaktir;

1. Sinif mevcutlar1 40 6grenciyi gegcmeyecek sekilde planlanmali'?

2. Smiflar kolay etkinlik yapilabilecek ve simif donatilarinin rahat sigabilecegi
biiytikliikte olmal

3. Aydinlatma giin 151¢ma yakin parlaklikta olmali ve gozleri yormamali

4. Ogrencilerin derse dikkat ve ilgisinin dagilmamasi i¢in siniflar cok soguk ya da gok
sicak olmayacak sekilde 1sitilmali

5. Tekrar tekrar kullanilabilen ve bireysel ihtiyaca cevap verebilecek, her sinif diizeyinde
uygun materyaller bulundurulmali

6. Ogretmen-dgrenci ve ogrenci-dgrenci etkilesimini saglayacak “U” oturma diizeni
tercih edilmeli

7. Okul yonetici, 6gretmen ve diger personelleri arasinda pozitif bir iletisim ve okul

iklimi olusturulmali.
F) Program

Zazaca derslerinde, Zazaca 6gretmenlerinin girecekleri derslerde en biiylik yardimcisi ve
yol gostericisi hi¢ siiphesiz amacima uygun olarak hazirlanmis bir Zazaca 6gretim programi
olacaktir. Yeni bir ders olmasi nedeniyle Zazaca 0gretmeni olarak atanan 6gretmenlerin en
biiyiik endigesi, dersin kazanimlarim1 6grencilere en verimli sekilde “nasil, hangi sirayla ve
hangi yontemlerle” aktaracagi endisesi olacaktir. Zazaca dersinde materyal cesitliliginin de
kisith oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenin her ihtiya¢ duydugunda istifade

edebilecegi bir 6gretim programimin gerekliligi tartisiimaz bir husustur.

Programlar; 6gretmenlere dersin kazanimlari (hedefleri), hedefleri gerceklestirecek icerik,
icerigin Ogrenciye nasil verilecegi, 6grenme-0gretme siirecleri ve degerlendirme durumlari
hakkinda bilgi vermekte, onlara rehberlik yapmaktadir. Kazanim (hedef); bir 6grencinin

planlanmis ve tertiplenmis yasantilar yoluyla edinmesi diisliniilen davranis degisikligi veya

13 Bkz. MEB, 222 sayil1 {lkogretim ve Egitim Kanununun 50. Maddesi,
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.4.222.pdf
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davranis seklinde ifade edilebilir (Ertiirk, 1972: 25). Kisaca belirtmek gerekirse egitsel hedef,
ogrencide gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zellikler (bilgi, beceri, tutum, deger vb.) olarak
tanimlanabilir. Hedefler; 6grenci davranisma doniik, genel ve sinirli, agik-secik ve bir de

mubhteva ile uyumlu 6zellikler tagimalidir (Ertiirk, 1972: 53).

Igerik ise; felsefi, toplumsal, pedagojik ve psikolojik kistaslar dahilinde belirlenen
hedefler dogrultusunda, “ne 6gretilecegi?”’ sorusuna karsilik olarak konularin tema veya iinite
olarak sistematik bir sekilde swralanmasidir. Igerik: “dgretilecek bilgi, kavram, olgu ve
konularin diizenlenmis biitiintidiir. Program gelistirme stirecinde icerik, hedef ve hedef
davramslara gére secilir ve diizenlenir.” (Program Gelistirme, 2010: 167). Igerik secimi

yapilirken asagida belirtilen hususlara dikkat edilmelidir;
o Ilgililik
e Ekonomiklik
¢ Yasama yakinhk
e Kendi kendine yeterlilik
e Bilimsellik
e Anlamlhilik
e Diizeye uygunluk
e Yararhlhk
e Gegerlik/giincellik
e Yatay ve dikey kaynasiklik (Program Gelistirme, 2010: 167).

MEB Kiirtce Ogretim Programinda, bu programin vizyonunu; “Kurmancca veya
Zazacayi bir iletisim araci olarak kullanabilen, dil ogrenmekten zevk alan, kiiltiirel degerlerin
farkinda olan ve farklh dil ve kiiltiirlere zenginlik olarak bakabilen bireylerin yetismelerini
hedeflemek” seklinde ifade etmistir (Kiirtge Ogretim Programui, 2012: 9). Yine aymi
programda Zazaca ve Kurmancca ayrimi yapilmaksizin programin, anlama (dinleme, okuma)
ve anlatmay1 (konusma, yazma) temel alan dort dil becerisinden olustugu ifade edilmistir.
Ayrica programda dort dil becerisinin higbirine Oncelik siras1 verilmedigi, biitiin dil
becerilerinin dogal iletisim ortamlarinda oldugu gibi birbiriyle etkilesim icerisinde ele
alinmasinin  hedeflendigi vurgulanmustir. Zazacayr da igine alan Kiirtge Dersi Ogretim

Programi’nin kapsami asagida belirtilmistir.
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Ogrencilerin;

Iletisim becerilerine,
Zihinsel gelisim diizeylerine,
Biligsel alanlara (okudugunu anlama, yorumlama, karsilagtirma vb.),

Duyussal alanlara (kiiltlirler arasi hoggorii, dil 6grenmeye karsi ilgi duyma vb.),

A

Psikomotor becerilere (sesli okuma, yazma, sarki sOyleme, konusma gibi zihin ve kas

koordinasyonu ile ilgili beceriler vb.),

6. Dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerini uyumlu sekilde gelistirmeye,

7. Kendi Kkiiltirel degerlerini baskalarina aktarma, Kiirtge konusulan yorelerin kiiltiirel
degerlerini ve farkli Iehgelerini ayirt etmelerine uygun,

8. Kendi yeteneklerini kesfetmelerine, giiclii ve zayif yonlerini tanimalaria ve kendi kendilerini
degerlendirmelerine,

9. Konusma ve yazma becerisini gelistirerek Kiirt¢eyi dogru ve akici kullanmalarini saglamaya,

10. Dort dil becerisini gelistirirken 6zellikle tiretime dayali beceriler araciligiyla kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirmeye,

11. Not alma, 6nemli hususlar1 belirleme, dikkatini sunulan bilgiye yogunlastirma, kendi kendine

Ogrenme i¢in materyal olusturma ve kullanma yetenegi gibi ¢alisma becerilerini gelistirmeye

yonelik kazammlarla diizenlenmistir (Kiirtge Ogretim Programi, 2012: 10).

1.6. Okuma-Yazma Ogretim Yontemleri

Diinyada stiregelen tarihsel siire¢ igerisinde farkli tilkelerde farkli yontemlerle 6grencilere
okuma yazma becerisi kazandirilmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda okuma-yazma 6gretiminde
birden fazla yontem ve uygulamadan bahsetmek miimkiindiir. Nitekim bir iilkede ilk okuma
yazmada kullanilacak yontem ve uygulamalar belirlenirken; kullanilan dilin yapisi, yazi
sistemi, egitim Ogretimle ilgili yapilan arastirmalar, uygulamalar, teoriler, cocugun gelisim
ozellikleri, kullanilan materyal vb. hususlar belirleyici faktorler olmaktadir (Sagirh, 2019:

854).

Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilanindan bu yana okuma yazma O6gretimi programlarinin
gelisim siirecine bakildiginda 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981 ve 2005 yillarinda
olmak iizere toplam sekiz defa kokli degisiklikler yapildig1 goriilmektedir (Bay, 2014: 283).
Yapilan bu degisikliklerle diinyadaki uygulamalar takip edilmis ve yer yer okuma yazma

ogretiminde tercih edilen yontemler degistirilmistir.

Tiirkiye’de okuma yazma Ogretiminde yaygm bir sekilde kullanilan yontemler; senteze

dayali (biresimsel), analize dayali (¢6zlimleyici) ve karma (eklektik) yontemler olmak iizere
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ic gurupta incelenmektedir (Giileryiiz, 2000: 77; Sagirli, 2019: 854-855). Sentez/biresim
yonteminde harf/ses, hece ve kelimeler birlestirilerek biitiine yani ciimle diizeyinde okumalar
yapmak hedeflenirken; analiz/¢6ziimleme yonteminde ise biitiinden parcaya dogru bir yontem
secilir. Once basit bir ciimle segilip dgretilir, daha sonra ise bu ciimle kelimelere, hecelere ve
seslerine ayrilir. Coziimleme yonteminin temelinde Gestalt ekoliiniin ilkeleri yatmaktadir.
Gestalt ekoliine gore bireyler, biitiinii parcalarina aywrarak degil, anlamli Orgiitlenmeler
halinde algilar. Bu kurama gore “biitiin” onu meydana getiren pargalarin toplamindan ayr1 ve
daha fazla anlam ifade eder. Ayrica bireylerin algilamalarinda basitlik, benzerlik, yakinlik,

devamlilik, sekil ve zemin iligkileri 6nemlidir (Binbasioglu, 2004: 61; akt. Bilir, 2005: 94).

Geg¢misten giiniimiize uygulanagelen okuma yazma 6gretim yontemleri asagida tablo

halinde belirtilmistir.

Sentez/Biresimsel Yontem | Analiz/Coziimleyici Yontem Karma/Eklektik

Yontem
a) Harf (alfabe) Yontemi d) Sozciik (Kelime) Yontemi
b) Ses (fonetik) Yontemi e) Ciimle Yontemi
c¢) Hece Yontemi f) Oykii Yontemi

Tablo 4: Okuma Yazma Ogretim Ydntemleri

1.6.1. Sentez (Biresim) Yontemleri

Sentez, farkli 6gelerin veya parcalari bir araya getirilerek bir biitiin olusturmasidir. Tek
basina bir anlam ifade etmeyen unsurlar birlestirildiginde yeni ve farkli bir anlam ifade
ederler. Bu yontemlerle yapilan okuma yazma 6gretiminde ilk dnce harfler/sesler ogretilir,
daha sonra ise seslerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimlelere ve
ciimlelerden metinlere ulasilmaktadir.
Dilin yapis1 da dikkate alinarak sentez yonteminde harf (alfabe), ses (fonetik) ve hece yontemi

olmak tizere ii¢ farkli uygulama tercih edilebilmektedir.

1.6.1.1. Harf (alfabe) Yontemi

Harf yontemi, diinyada ve Tirkiye’de okuma yazma Ogretiminde kullanilan eski
yontemlerden biridir. Kur’an-1 Kerim 6gretiminde siklikla tercih edilirken, bunun disinda
egitim diinyasinda pek ragbet gormemektedir. Bu metotta, harflerin adlar1 alfabedeki sirasina
gore Ogretilir. Daha sonra harfin adi ile seklinin baglantis1 kurulur. B=be, C=ce, K=ka gibi
(Ferah, 2001: 81). Bu yontemde &grenci, 6ncelikle alfabede yer alan {inlii harflerle baslayarak

biitiin biiylik ve kiigiik harflerin okunus ve yazilislarin1 68renir. Daha sonra {inlii ve iinsiiz
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harflerin birlestirilmesiyle heceler olusturulur. Ikiserli iicerli heceler de bir araya getirilerek
sozciikler olusturulur. Ornegin; bas sozciigii igin, “b, a, §” harfleri okunusuna uygun sekilde
Ogretilir. Sonra “be”, “a” ve “se” harfleri ayr1 ayr1 okutulur. Daha sonra “be” ile “a”
birlestirilerek “ba” seklinde tekrar ettirilir. Nihayetinde de “ba” ve “se” birlestirilerek “bas”
sOzciigii olusturulur ve birkag okuma yazma etkinligiyle pekistirilmesi saglanir (Tiirkiicii

Tabak, 2021: 36).

Bu yonteme yapilan elestirilerde; 6grencilerin dikkatini gekmemesi, sikici, pratik faydasi
olmayan alistirmalarm sik sik yapilmasmin ¢ocukta okumaya karsi isteksizlik uyandiracagi
yoniindedir (Gray, 1964, 89; akt. Giileryiiz 2000: 78). Bu yontem, her ne kadar 6grencilere
harflerin alfabetik siraya gore 6gretilmesinde ve sozliik kullaniminda kolaylik saglasa da,
iinsiiz harflerin tek basmna seslendirilememesinden kaynakli hizli ve akici okumayi

giiclestirmektedir.

1 Kasim 1928’de 1353 sayili kanunla Latin alfabesine gecilmeden 6nce, 3 Mart 1924°te
cikarilan 430 sayili Tevhid-i Tedrisat kanunuyla 1924 ve 1926 Ilkokul Ogretim
Programlarinda harf ve ses yontemi benimsenmis ve elifba 6gretimi yapilmistir (Bay, 2014:

283)
1.6.1.2. Ses (fonetik) Yontemi

Vurgu ve tonlamanin énemli oldugu bu okuma yazma 6gretim yonteminde seslerin adini
vererek degil, bu seslerin telaffuzu 6gretilerek ise baslanilmaktadir. Bu yontemde 6nce harfin
sesi 0gretilmekte, daha sonra her sessiz harfin yanina sesli bir harf ya da sesli harfin yanina
sessiz bir harf getirilerek heceler olusturulmaktadir. Olusturulan bu hecelerden yeni kelimeler,
kelimelerden de yeni ciimleler kurulmaktadir. Ornegin, “t” sesi dgretilecegi vakit, bu sesi
seslendirirken yalnizca “ttt” seklinde bir ses ¢ikarilir. Sesin Oniine “e” sesi getirilmez. Daha

sonra ¢esitli tinlii harfler dniine veya arkasina eklenerek ‘“‘et-at-ot-6t-te-t6” gibi iki hecelik

sOzciikler olusturulur.

Bu metotta anlamli bir sozciik ve bu sozciigiin sesi birlestirilir: Ordek=0, Keci=K,
Dag=D, Inek=I, Tilki=T... gibi anlamli bir kelime ya da bu kelimenin resmi ile sesi ve harf
birbirine baglanir (Ferah, 2001: 81). Sesin bir gorsel esliginde seslendirilmesi, dgrencinin
zihninde kalict olmasina yardimci olmaktadw. Bu yontem hala bircok iilkede
kullanilmaktadir. Yontemin mantikli, ekonomik, tedrici ve kolay uygulanabilmesi gibi

yararlart vardr (Gray, 1964: 94; akt. Giileryiiz, 2000: 79). Dikkatin harflerin sesi iizerine

37



yogunlagmast nedeniyle hizli okuma-yazma ve sessiz okuma becerilerine olumsuz etkileri

oldugu da ileri siirtilmektedir (Cemaloglu, 2000: 63-64).
1.6.1.3. Hece Yontemi

Ses yonteminden farkli olarak bu yontemde odak noktasinda heceler bulunmaktadir.
Okuma yazma siirecinde Ogrencilere heceler tanitilarak baslanilmaktadir. Daha sonra
hecelerden kelimeler, kelimelerden de ciimleler tiiretilerek okuma yazma siireci devam
ettirilmektedir. Bu metot, basit bir hece yapisma sahip Ispanyolca, Portekizce ve Japonca gibi
dillerin yapisma uygun diismektedir (Giileryiiz, 2000: 80; Cemaloglu, 2000: 76). Onceden
hazirlanmis bir hece tablosu yardimiyla 6grencilere ¢esitli egzersizler yaptirilarak, hecelerin

ezberlenmesi saglanmaktadir.

Okuma yazma siirecinin basinda heceler; kelime ve climle icerisinde 6gretilmediginden
ogrencilerin biligsel olarak daha fazla efor sarfetmeleri gerekecektir. Ogrencilere yaptirilan

uzun ve anlamsiz tekrarlar 1lgi ve dikkat kaybina veya heceleyerek okumalarma yol agabilir.
1.6.2. Analiz (Coziimleyici) Yontemleri

Analize dayali yontemlerde okuma yazma 6gretiminde biitiinden parcaya (dediiksiyon)
bir yol takip edilmektedir. Yontemin temelinde esasen Gestalt Kuramindaki biitiiniin,
parcalarin toplamindan daha farkli ve 6zgiin bir yapiya sahip oldugu fikri bulunmaktadir. Bu
kurama gore etkin ve kalic1 6grenmeler icin;, Ogrenme yasantilar1 bir biitiin dahilinde
orgiitlenerek sunulmalidir. Ciinkii biitiin, kendisini olusturan parcalardan daha farkli bir anlam

ifade etmektedir.

Analiz yontemi bir¢ok iilkede kullanildig1 gibi Amerika Birlesik Devletleri’nde de ilk
okuma yazma Ogretiminde uygulanmaktadir. Amerika’da egitim eyalet birimlerine
devredilmis oldugundan teorikte 50’nin {izerinde farkli egitim sistemi ve Ogretim
programimdan bahsedilebilir (Tas, 2018: 1623). Uygulanmasi noktasinda bir zorunluluk
olmamasmna karsin, 2010 ABD Kaliforniya Eyaleti Anadili Ogretim Programi’nin 1. siniflara
yonelik kazanimlarindan ilk okuma yazma Ogretiminde sozciikleri bilesenlerine ayirmaya

doniik analiz yonteminin benimsendigi anlagilmaktadir (Tas ve Kiroglu, 2018: 665).

Analize dayali yontemler; sozciik (kelime) yontemi, ciimle yontemi ve Oykii yontemi

olmak iizere ii¢ farkli uygulama seklinde tercih edilebilmektedir.
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1.6.2.1. Sozciik (Kelime) Yontemi

Okuma yazma 0gretimine baslarken 6grencilerin daha 6nceden de asina olduklar1 anlamli
kelimelerin Ogretilmesi esasmna dayanan bir yontemdir. Sozciiklerin Ogretimi sirasinda
gorsellerden yararlanilir. Ogretilecek sozciige ait gorseller oOgrencilere gosterilerek,
ogrencilerin sdzciikle iliski kurmalar1 ve sdzciigii okumalar1 saglanir (Uniivar, 2002: 16). Bu
yontemin ilk olarak ¢ocuklar i¢in yazilmig ilk resimli ders kitab1 da olan " Visible World in
Pictures” (Resimlerde Goriinen Diinya) yazar1 olan Cek asilli pedagog Jan Amos Komensky

(1592-1670) tarafindan kullanildig1 kabul edilmektedir.'* (Giileryiiz, 2000: 81).

Bu yonteme gore dgretilecek sozciikler belirlenirken ses cesitliligine dikkat edilmelidir.
Sozciikler cesitli  tekrarlarla Ogretilirken, Ogrencilerin dikkati harflere ve hecelere
yogunlastirilir. Ornegin; dgrenciye “lale” sozciigii dgretilirken, bir lale gorseli 6grenciye
gosterilerek gorseldeki varligin ne oldugu sorularak bir cagrisim yaptirilir. Daha sonra
okumasi saglanir ve ardindan altina varligin isminin yazilmasi istenir. Bu 6gretim yontemine

uygun Zazaca gorseller asagida belirtilmistir.

b G G 7
Pisperik | Pising | Karm |

s 1K
s ST

Kesa | Monga | Astor

Sekil 2: Sozciik yontemine ornek gorseller.

1.6.2.2. Ciimle Yontemi

Ciimle c¢oziimleme teknigi ile okuma yazma Ogretiminde, biitiinden parcaya dogru
hareket eden bir yol takip edilmektedir. Once anlamli ciimleler segilir daha sonra bu
climlelerde bulunan kelimeler, heceler ve sesler analiz edilerek serbest okumaya gecilir. Bu
yontemin uygulama sathasinda 6grencilere, onlarin giinliilk yasamda karsilastii, anlamini

bilip kullandig1 kelimelerden olusan kolay anlasilabilecek fis climleleri verilir. Fis climleleri

14 Bkz. Jan Amos Comenius, https://tr.wikipedia.org/wiki/Jan_Amos_Comenius,
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yeterli tekrarlarla 6gretildikten sonra, fisler kesilerek birbirinden ayrilir ve ciimlede bulunan
kelimeler 6gretilir. Daha sonra bu kelimeler hecelere, heceler de seslerine ayrilarak dgretim
devam ettirilir. Tiirkiye’de 1948 yilindan 2005 yilina kadar olan siirecte hazirlanan 6gretim
programlarinda yer alan ve okuma yazma Ogretiminde kullanilan temel yontem olmustur

(Bay, 2014; Sagirli, 2019).

Tiirk¢e dil yapisina da uygun olan bu yontem, uzun yillar Tiirkiye’de okuma yazma
ogretiminde kullanilmistir. 1980/90’larda bizlerin de ilkokul 6grencisi oldugu yillardan
hatirlanacagi lizere 6gretmenler, once “Ali ata bak™, “Emel eve gel”, “kos Lale kos” seklinde
basit climlelerin oldugu fislerle okuma yazma 6gretimine baslamaktaydilar. Daha sonra bu fis

cimlelerindeki kelimeler kesilerek, hecelere ve seslere dogru dikkatler ¢ekilirdi.

Ciimle yontemi; hazirlik donemi, climle donemi, kelime donemi, hece donemi, hart/ses

donemi ve serbest okuma- yazma donemlerinden olusur.
1.6.2.3. Oykii Yontemi

Oykii ydnteminde, okuma ve yazma Ogretimine Ogrencilerin seviyelerine uygun ve
anlamli climleler barindiran kisa bir metin veya hikaye ile baglanmaktadir. Bu yontemde
dikkat edilmesi gereken en dnemli husus metin tercihidir. Metinlerde kisi, yer, olay, zaman ve
ana diistince gibi unsurlarin yalin bir sekilde bulunmasi, Ogrencilerin Gykiiyii
anlamlandirmasini kolaylastiracaktir. Tahtaya yazilan ya da akilli tahtada agilan kisa bir dykii
veya metin 6gretmen tarafindan yavas bir hizda okunur ve 6grenciler bu metni ezberleyene
dek siire¢ devam eder. Daha sonra 0grenciler metne bakarak yazar. Son olarak metin veya
secilen oykiiniin ciimleleri tahlil edilerek kelimelerine, kelimeler de hecelerine ve seslerine

ayristirilarak 6grencilere kavratilmaya calisilir.

Bu yontem her ne kadar anlamli 6grenme ve kendini ifade etme becerilerine katki saglasa
da; uzun bir silire¢ almasi, 6grencilerin seviyelerine uygun oykiiler bulma sikintis1 ve kalabalik

smiflarda yontemin etkililiginin azalmas1 gibi dezavantajlara sahiptir (Cemaloglu, 2000: 71).

Zazaca Ogretiminde ise Oykli yontemine uyarlanabilecek Ornek bir metin asagida

sunulmustur.
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Pising1 i Zeng (Kedi ve Zil)'®

Merrey péser beni ki pisingi ré yew rayir veyni. Yew munaqesa derg G dilay ra pey, yew
merrewo biney zanaye vano:

-M1 rayir diyo. Ma yew zeng peyda biki i beri pisingi vera ki. Aw wext ma zinginiyda zengi
ra zani pisingi ha kamca da (i ma abi gore xwi ti ra paweni.

No vatey meri, saré hesdé hemini kuweno. Keyfé merran yeno ca, teraqi wes keni. Hinl wexto

ki vila beni, yini ra yew merre vano:

-Eylekini, ey e e; ma vaci ki, ma zeng peyda kerd la awo ki, ma ra né zengi beno pising vera

keno kam o?

Merrey pérli vindeni (i yewbinan ra ewniyeni 0 t1 ra pey hédi hédi vila beni i vani: “Zengi

veynayis mesela niya, mesela zengi pisingi ver a kerdis 0.” (Espar, 2004: 120).

1.6.3. Karma (Eklektik) Yontem

Bu yontemde 6grencilere kisa siirede okuma yazma 6gretimi amaglandigindan, sentez ve
analiz metotlar1 harmanlanarak kullanilmaktadir. Bu yontemle okuma yazma o6gretiminde
program hedeflerinden sapilarak; kimi zaman hece, kimi zaman ses ve ¢ogu kez de harflerle
ogrenciler okuma yazma o6grenmektedir. Kolaydan zora, basitten karmasiga gibi okuma
yazma 6gretimindeki asamalilik ilkeleri ve 6n kosul 6grenmeler dikkate alinmadan yapilan bir
uygulamadir (Giileryiiz, 2000: 87). Yontem uygulanirken planlama iyi yapilmazsa, okuma
yazma Ogretim siirecinde 6gretmende kaygi ve telas gozlenebilir. Kavrama diizeyleri dikkate
almdiginda daha ziyade yetiskinlere yonelik okuma yazma Ogretiminde tercih edilen bir

yontemdir.

1.7. Tiirkiye’de Kullanilan Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yo6nteminin pilot uygulamas1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004-
2005 egitim-0gretim yilinda yapildiktan sonra, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ise

Tiirkiye’nin tamaminda uygulanmasina karar verilmistir. Uygulamast 2005 yilinda yapilan

15 Kedi ve Zil

Fareler toplanmis, kedi icin bir yol/care ariyorlardi. Uzun ve tekrarli miinakasalardan sonra biraz bilgili
farelerden biri soyler:

Ben yolu buldum. Bir zil temin edelim ve gotiiriip kedinin boynuna asalim. O zaman zilin tingirtisindan kedinin
nerede oldugunu biliriz ve ona goére kendimizi ondan koruruz. Farenin bu sdylemi, diger sekiz farenin kafasina
girer. Keyifleri yerine gelir, sohbeti hos kilarlar. Ayrilmaya yakin bir vakitte, iglerinden bir fare derki:

Peki 6yle olsun; diyelim ki zili temin ettik; fakat zili gotiiriip kedinin boynuna asacak kimdir?
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[Ikdgretim Programi ve Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda; c¢oklu zekd kuramu,
yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, beyin
temelli 6grenme, sarmal, tematik ve beceri yaklasimi gibi ¢cagdas yaklasim ve modeller esas

alnmustir (ilkdgretim Program, 2009: 232; Sagirl, 2019: 856).

“Ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir.
Anlaml biitiin olusturacak birkac ses verildikten sonra seslerden, hecelere, kelimelere ve
ciimlelere ulasiimaktadir. Ilk okuma-yazma ogretimi, ciimlelere kisa siirede ulasilacak sekilde
diizenlenmektedir’ (1lkdgretim Programu, 2009: 232). Bu yontemde ilk okuma yazma
ogretimi; dinleme, konusma, okuma-yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi bes 6grenme
alani ile birlikte yiiriitiilmektedir. Yontemin belli baslt 6zelliklerinden bazilar1 kisaca soyle

srralanmistir;

e Oncelikle Tiirk dilinde her harfin bir sese karsilik gelmesinden &tiirii yontemin
Tiirkgenin ses yapisina uygun oldugu

e Okuma-yazma Ogretiminin Tiirkge Ogretiminin bes Ogrenme alan1 ile birlikte
yiirtitiildigi

e Yapilandirici 6grenme yaklasimina uygun oldugu

e Yontemin ¢okluga ve cesitlilige agirlik vererek ilk okuma-yazma 6gretim siirecinde
ogrencilerin ¢ok sayida ve ¢esitli hece, kelime, ciimlelerle, okuma-yazma
o0grenmelerini kolaylastirdigi

e Ogrencilerin temel diisiinme, yaraticilik ve zeka alanlarmin gelisimine katki sundugu

e Ogretimin kolaydan zora dogru yiiriitiildiigii

e Ogrencilerin dikkat diizeyinin gelisimine katki sundugu

e Ik okuma-yazma ogretiminde ses, harf, hece, kelime, ciimle ve metin olusturma
sirasmin takip edildigi

e Ogrencilerin siirece etkin katilimini sagladig

e Ciimleleri ezberlemek yerine anlamli 6grenmeyi sagladigi

e Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasina katk1 sundugu

e Ogrencilerin sozIii dilden yazili dile gegisini kolaylastirdigi.

e Ik okuma-yazma oOgrenme siirecinde ogrencilerin bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki sundugu seklindedir (ilkdgretim Programi, 2009: 232-233).
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Tiirkiye’de ilkogretimin 1. kademesinde Zazaca okuma yazma 6gretimi niteliginde bir
ders olmadig: i¢in, daha once de ifade edildigi iizere, 6grenciler Tiirk¢e lizerinden okuma
yazma Ogrenmektedir. Gerek Zazacanin da Latin harfleriyle yazilmasi ve gerekse farkli bir
yontem uygulayarak 6grencilerde bir zihin karisikligi olusturulmamasi admna, 1. siniflarda
yapilacak olasi Zazaca okuma yazma Ogretiminde de Ses Temelli Ciimle Yonteminin
uygulanmasi bir zorunluluk haline gelecektir. Ancak ilkogretimin 2. kademesi olan 5. siniftan
itibaren verilen secmeli Zazaca dersinde ise dgrenciler artik Latin harfleriyle okuma yazmay1
ogrendigi icin Zazaca 6gretiminde Sozciik ya da Oykii Yonteminin kullanilmas: daha dogru
bir yontem olacaktir. Nitekim basilan 5-6-7 ve 8. smf Zazaca ders kitaplarinda dykiileyici

metinlerin agirlikta oldugu goriilmektedir.

1.8. Anadili Ogretimi ve Egitimde Cok Dillilik

Anadilini kisaca; “insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum
cevresinden Ogrendigi, bilingaltma inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en giiclii
bagi kurmasmi saglayan dil” seklinde tanimlamak miimkiindiir (Korkmaz, 1992: 8).
Tanimlamada da ifade edildigi gibi ¢cocuk; ana dilini 6nce igerisinde dogdugu, biiyiidiigli ve
kendilerinden kiiltiirel sermaye edindigi anne, baba ve yakin g¢evresinden edinmektedir.
Cocuk, anadili vasitasiyla diinyay1 algilar, anlar, anlamlandirir, duygu ve diisiincelerini ifade
etme kabiliyetine erisir ve kaldi1 ki bu 6grenme siireci yasam boyu siirecek sekilde devam

etmektedir (Goziikiiciik, 2015: 33).

Anadili 6gretimi ise; bireyin aile ve yakin ¢evresinden gelisigiizel kiiltiirlenme siireciyle
Ogrenilen dilin, okullarda “kasith kiiltiirleme” yoluyla dilin kurallarmmm ve dogru
kullanimlarinin bireylere kazandirilmasi etkinligi seklinde ifade edilebilir (Demirel, 1995: 3;

akt. Giileryiiz, 2000: 3)

Devletler resmi bir nitelik de tagiyan anadilinde okuma yazma gretimine 6zel 6nem verir
ve yayginlagmasi i¢in de 6zel ¢aba harcarlar. Ornegin Tiirkiye’de 1928, 1960, 1971, 1981,
2001, 2008, 2018 yillarinda wulusal ¢apta yedi Kkitlesel okuma-yazma kampanyasi
diizenlenmistir. Bu kampanyalarda hedef kitlelerden biri de Tiirkce okuma yazma bilmeyen
yetigkin Kurmanc ve Zazalardrr. Yine benzer sekilde TSK’ya katilip da okuma yazma
bilmeyen erler i¢in 1958 yilinda okuma yazma seferberligi baslatilmis ve bu amagla 1959
yilinda TSK biinyesinde Ankara (2 tane), [zmir (2 tane), Amasya, Burdur, Canakkale, Denizli,
Silvan (Diyarbakir), Edremit (Balikesir), iskenderun (Antakya), Erzincan, Isparta, Kiitahya,
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Manisa, Sivas illerinde olmak {izere 16 merkezde “Er Okuma Yazma Okulu” acilmistir
(Altunya, 2018: 120; Biilbiil, 1991: 65). 15 yillik bir siire¢ i¢in planlama yapilan bu okullarda
1959-1975 yillar1 arasinda 532.266 er okuma yazma Ogrenmistir (Altunya, 2018: 127).
Donemin demografisi-sartlar1 da géz oniinde bulunduruldugunda okuma yazma 6gretilen bu
erlerin 6nemli bir kism1 kendi anadillerinin okur yazari olmayan; fakat Tiirkge egitime tabi
tutulan Dogu ve Gilineydogunun kent ve koylerinden gelen yetiskin Kurmanc ve Zaza
erkekleridir.  Ayrica Hasan Ali Yiicel’in ¢abalartyla 17 Nisan 1940’da ¢ikarilan Koy
Enstitiileri kanunuyla agilan 22 kdy enstitiisii ile okuma yazma faaliyetlerine kirsal bolgelerde

de hiz verilmistir.

Anadili 6gretimine verilen onemin bir diger gostergesi de o iilkede bu alanda yapilan
akademik faaliyetlerin ¢esitliligi ve yogunlugudur. Tiirkiye’de etkin okuma yazma 6gretimi
ve Tiirkge 6gretimine de biiylik hassasiyet gosterilmis ve bu dogrultuda ¢ok sayida akademik
calisma yapilmistir. Bu durum sadece Tiirkiye ve Tiirk¢e 6zelinde degil, devletlesme siirecini
tamamlamis ve anadilin resmi dil niteligi kazandigi biitiin iilkelerde benzer bir seyir

izlemektedir.

Tirkiye’de 2000-2018 yillar1 arasinda yapilan Tiirkge ilk okuma yazma ve Tiirkce
Ogretimi temali 249 akademik calismayr inceleyen Yilmaz ve Kaya (2020: 447-448) su

sonug¢lara ulasmiglardir:

v’ Tezlerin 128’1 Ilk Okuma ve Yazma, 121°i Tiirk¢e dersi ve alt alanlarmi konu
edinmistir.

v Incelenen tezlerin %84’ii yiiksek lisans, %16’s1 ise doktora tezi olmustur (210 yiiksek
lisans, 39 doktora tezi)

v Tezlerin %511 ilk okuma ve yazma, %49’u Tiirk¢e alaninda yazilmustir.

v’ Tiirkge dersi alaninda yazilan tezlerin ise %11’ okuma, %6’s1 yazma, %4’{i konusma,
%41 dinleme ve izleme alt alanlarinda yazilirken, %241 ise Tiirkge ile ilgili diger

alanlarla ilgilidir.

Bu verilerden de anlasilacag: iizere egitsel bir devlet aygit1 olan iiniversiteler; anadilinin
kimlik/aidiyet bilinci olugsmasinda Onemli faktdrlerden biri oldugunun bilincinde olarak,
akademik c¢aligmalar vasitasiyla anadilinin egitim kurumlarinda dogru Ogretimine ve

toplumda yayginlagsmasi siirecine ¢ok ve ¢esitli calismalarla 6n ayak olmuslardir.

Cokdillilik (multilingualism), birden fazla dilin resmi olarak kabul goérdiigii ve basta

egitim olmak iizere kamusal-sosyal alanlarda tamamen veya kismen serbestce konusuldugu
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toplumlar1 tanimlamaktadir. Rolend Breton (2007: 31) “Diinya Dilleri Atlast” adh
caligmasinda devletlerin uyguladiklar1 dil politikalarina deginirken “Diinyada egemenlik
kurmus 200 devletten 160’min ulusal diizeyde resmi olarak tek dilli, otuzunun iki dilli,
yedisinin ii¢ dilli (Bosna Hersek, Liiksemburg, Belgika, Seyseller, Vanuatu, Eritre, Ruanda)
ve ikisinin de dért dilli (Singapur ve Isvigre)” oldugunu belirtmistir. Cok dilli devletlerde
azinlik topluluklar1 ana dillerini her tiirlii mecrada kullanabildigi gibi, okullarda ana dillerinde

okuma yazma 6grenimi ve egitim gérme haklarina da sahip olmaktadirlar.

Diinyada cokdilli egitimin basaril1 bir sekilde uygulandigi iilkeler mevcuttur. Bu iilkelere;
ABD, Almanya, Hindistan, Avustralya, Belcika, Ispanya, Birlesik Krallik, Isvicre, Cin,
Finlandiya, Liiksemburg, Giiney Afrika, Isveg, Kanada gibi iilkeler 6rnek gosterilebilir (Kurt,
2020: 3; Gozikiiciik, 2015: 52). Belgika ve Isvicre gibi bu iilkelerin bazilarinda bolgesel dil
politikas1 (teritoryal) uygulanmaktadir. Yani hangi bolgede hangi etno-dilsel topluluk
¢ogunlugu olusturuyorsa, o dil o bdlgenin resmi dili olarak kullanilmaktadir. Isvec’te ise
resmi dil Isvegce olmasina ragmen, okullarda dgrencilere anadillerinde istege bagl egitim ve
kendi anadillerinde ¢alisma rehberligi-icerik destegi gibi hizmetler sunulmaktadir (Paulsrud,
Juvonen ve Schalley, 2023: 68). Teritoryallik prensibini, bir dilin konusucularinin belli bir
cografyada yogunlagsmasi nedeni ile o dilin s6z konusu cografyada resmi olarak

kullanilmasini desteklemek seklinde anlamak gerekir (Kogak, 2010: 360).

Cok Kkiiltiirli toplumlarda etno-dilsel azinlik topluluklarmin dil haklar1 taleplerinin,
bireysel haklar ¢er¢evesinde mi yoksa kolektif haklar dahilinde mi ele alinmasi gerektigine
dair bir tartisma yasanmaktadir (Topluluklarm dil hakk: talebi bireysel bir hak mi, yoksa
kolektif bir hak midir?) De Varennes (1996) dil haklarini, bireysel haklar olarak goriirken;
Kymlicka- Patten (2003) ve Cavusoglu (2001) ise kolektif haklar seklinde tanimlamislardir.

Biinyesinde tek etnik/dilsel topluluk barindirmayan uluslar, egitimde ¢ok dillilik
politikalarm1 dikkate alarak ve bu dogrultuda alternatif egitim uygulamalar1 gelistirerek
toplumsal aidiyeti ve sosyal entegrasyonu gii¢lendirebilir. Anadilin ve resmi dilin farklilagtigi
toplumlarda, egitimde Ogrencilerin anadilini yok sayarak resmi dil Ogretimine girigsmek
Ogrencilerin ve ailelerin resmi dile karsi olumsuz tutum gelistirmelerine yol acabilir.
Ogrencilerin anadillerini daha tam 6grenmeden resmi dil gretmeye kalkismak hem anadilinin
hem de resmi dilin 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Bu nedenle, iki dilin de 6gretimini igeren
program gelistirme c¢aligmalar1 yapmak Onemlidir (Goziikiigiik, 2015: 9). Azinlhk
topluluklarimin anadil hakki taleplerine karsilik olarak 2012 yilindan itibaren Yasayan Diller
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ve Lehgeler adi altinda sunulan segmeli ders uygulamasi gibi, basta Zazaca-Kurmancca olmak
iizere diger azinlik dillerinin bolgesel bazda resmi yazigmalarda kullaniminin 6niiniin agilmast

da sikca tartisilan talepler arasindadir.

Toplumsal inanglar ve politika yonelimleri, 6gretmenlerin egitildigi ve c¢aligmalarini
yurlittiigli 'sahadaki' baglamlari, yani Ogretmen egitimini ve okullar1 etkiler. Ayrica
ogretmenlerin ¢ok dillilige iliskin tutum ve inanglari da uygulamalarmi sekillendirir ve
dolayisiyla egitim sonuclarmni da etkiler (Paulsrud, Juvonen ve Schalley, 2023: 71). Politika
yapicillarmin ve kara vericilerinin aldiklar1 kararlar o iilkede c¢ok dillilige olan bakist
sekillendirdigi gibi, 6gretmenlerin kendi tutum ve inanglar1 da ¢ok dilli egitimin ¢iktilarmi
etkilemektedir. Cogulcu ve ¢ok dilli egitim sistemine gegis talepleri bazen kimi toplumlarda
kayg1 uyandirabilmektedir. Ciinkii devletlerin kurdugu politik-toplumsal ve hukuki yapinin
miiesseseleriyle birlikte degistirilmesi-doniistiiriilmesi, gelecek muhalif tepkiler de dikkate

alindiginda kolay bir siire¢ degildir.

Bu degisime bir 6rnek vermek gerekirse Litksemburg hiikiimeti, 2017 yilinda Cocuk ve
Genglik Yasasi'nda yaptig1 bir dizi degisiklikle; sosyal adaleti tesvik etmek, gogmen kokenli
ve diisiik sosyo-ekonomik statliye sahip c¢ocuklarin elde edilmesindeki kalic1 esitsizlikleri
azaltmak i¢in, erken cocukluk egitimi ve bakiminda 6rgiin ve yaygm egitim kurumlarinda
(ECEC) ¢ok dilli bir programi uygulamaya karar vererek, ¢ok dilli bir egitim politikasiyla
sonuglanan bir paradigma degisimine gitti. Orgiin egitim sektdriindeki 6gretmenlerin ve
yaygin egitim sektoriindeki egitimcilerin, ¢ocuklarin ana dillerine deger vermeleri ve
Liksemburgca ve Fransizca'da bazi beceriler gelistirmeleri gerekmektedir. Ayrica,
ogretmenlerden ebeveynlerle ortakliklar gelistirmeleri istenmektedir. Ciinkii; “bu isbirligi
cocuklarm ana dillerinin gelisimine katkida bulunabilir." Bu dogrultuda Erken Cocukluk
Egitim Merkezlerinde egitimciler, cocuklarin kendi dillerinde hikayeler anlatmas1 veya sarki

sOylemesi i¢in ebeveynleri bu merkezlere gelmeye tesvik eder (Kirsch ve Aleksic, 2021: 536).
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BOLUM 2: EGITIM VE OGRETIMDE ZAZACA
Bu boliimde, Zazaca ile ilgili kuramsal bilgiler verilip, Zazacanin mevcut durumu alt

basliklar halinde incelenecektir.

2.1 Zazaca ve Konusuldugu Cografya

Cogunlukla Tiirkiye’nin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde konusulan Zazaca,
Hint-Avrupa dil ailesinin Irani diller grubunun Kuzeybati koluna dahildir. Iran arastirmalar
uzmani ve Iranolog Gernot Windfuhr cografi lokasyonlarin1 da dikkate alarak irani dilleri;
Kuzey-Bat1 Irani, Giiney-Bat1 Irani, Dogu Irani ve Giineydogu Irani seklinde dort ana
diyalektolojik gruba ayirmistir. Windfuhr’a (2009: 2) gére Giiney-Bati Irani grubu Farsca ve
Tacik¢e; Kuzey-Bati Irani grubu Zazaca, Kiirtce ve Belucca; Dogu Irani grubu Pestuca, Sugni
ve Wakhi; Giineydogu Iran grubu ise Paragci ile temsil edilmektedir. Lecoq (1989) ve Alman
filolog Jost Gippert (1996) ise Zazacayi, Irani dillerin Kuzeybat1 kolunun Hyrkani (Gurgan)
alt gurubu igerisine dahil etmislerdir.! (Dolgun, 2012: 853). Bu alt grupta Goranice, Belugca,
Sengserice dilleri de bulunmaktadir. Kuzey iran (Deyleman/Gilan) da konusulan Gilekgce-
Goranca dilleri ile Zazaca koken olarak birbirine yakin olup, Zazacanin akraba oldugu diger

diller arasinda en ¢ok benzerlik gosterdigi dillerdir (Karatas, 2016: 71).

Tirkiye'nin dogusunda yasayan otokton bir topluluk olan Zazalarin, ge¢mis tarihte Hazar
Goli'niin gliney kiyisinda yasayan Deylemlilerin soyundan geldigi diisiiniilmektedir.
Karatag’a (2016) gore Deylemliler, Zazalar olarak anilan halk, Hazar Denizi’nin giineybatisi
ile Tahran’in kuzeyine diisen bolgede yasayan bir toplum olarak bilinir. Siyasi anlasmazliklar,
dis baskilar, iklim kosullari, inang farkliliklari, ekonomi vb. nedenlerle go¢ eden veya ettirilen
bu halkn biiyiik gogunlugunun Giineybat1 iran’a gidip orada Biiveyhogullar1 Devleti’ni (934-
1055) kuranlar olduklar1 goriisii kesindir. Deylemlilerin bolgedeki isgal ve gelismelerden
sonra bu bolgeyi de terk ederek 933-1055 yillar1 arasinda Firat, Murat (Dicle) nehirleri ve

Dersim bolgesine yerlesmislerdir.

Giliniimiizde ise Zazaca yogunlukla Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun Firat ve Dicle su
havzas1 igerisinde yasayan Zazalar tarafindan konusulmaktadir. Bu bolge cografi olarak
37,8°-42° enlem ile 37,8°-40° boylamlar1 arasinda bulunmaktadir. Zazalarin dagilim
gosterdigi cografyaya bakildiginda Zazalarin daha ziyade daglk ve engebeli alanlarda
meskun olduklar1 miisahede edilmektedir. Kuzey bolgelerde Dersim, Bingdl, Varto, Mutki

gibi il ve ilge sinirlart igerisinde dnemli dag siralar1 mevcuttur. Bingdl Dagi, Serafettin Dag,
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Seytan Dag1 ve Munzur Daglar1 bu bolgelerdeki onemli yiiksek daglardir. Giineyde ise
Malatya, Elaz1g, Diyarbakir, Siverek ve Mus ovalar1 genis ve verimli ovalar yer almaktadir.
Zazalarin yasadigi bolgeler akarsular ve gbller bakimindan da zengindir. Bélgede Dicle, Firat,
Munzur, Peri, Murat gibi biiyiik nehirler bulunur. Bolgedeki en biiylik gél Diyarbakir ve
Elazig illerinin sinirlari igerisinde bulunan Hazar Golii’diir. Zazalarin yasadigi bolge tipik
karasal iklim Ozellikleri goOstermesine ragmen; iklim kuzey ve giliney illeri arasinda
degiskenlik gosterir. Kuzey illerinde kislar daha uzun, sert ve yogun kar yagisl, yazlar ise
daha kisa ve serin; gliney illerinde ise yapilan barajlarin da etkisiyle kiglar daha 1liman, yazlar

daha sicak ve kurak gecer (Yildiz, 2021: 29).

Zaza niifusunun cogunlukta oldugu ve Zazacanin yogunlukla konusuldugu kentler ise

sunlardir;

e Bingdl/Cewlik (Merkez ve ilceleri)

e Tunceli/Dersim (Merkez, Nazimiye, Piiliimiir, Ovacik, Hozat, Pertek, Piiliimiir)

e FElazig/Xarpet (Merkez, Palu, Kovancilar, Karakogan, Aricak, Sivrice, Keban, Maden,
Alacakaya)

e Diyarbakir/Amed (Cermik, Ciingiis, Ergani, Egil, Dicle, Lice, Hani, Kulp, Hazro,
Bismil, Silvan)

e Erzurum/Erzirom (Hinis, Cat, Karayazi, Tekman, Askale)

e Malatya/Meleti (Merkez, Piitiirge, Doganyol, Arguvan)

e Urfa/ Ruha (Siverek, Karacadag ve Bucak)

e FErzincan/Erzingan (Merkez, Kemah, Tercan, Cayirly, ilic, Kemaliye, Refahiye)

e Mus (Varto, Yaygin)

e Adiyaman/Semsur (Gerger)

e Bitlis/Bedlis (Mutki)

e Mardin/Merdin (Derik)

e Kars/Qers (Selim)

e Sivas/Sewas (Zara, Ulas, Kangal, Divrigi, Giiriin,)

e Aksaray (Ekecik bolgesinde 39 koyde)

e Kayseri (Sariz)

¢ Giimiishane (Siran) (Bozbuga, 2019: 95-96; Kaya, 2012: 100-101; Yildiz, 2021: 29).

Bu illerin disinda cesitli nedenlerle Tiirkiye’nin biiyiik illeri olan Istanbul, Ankara, izmir,

Adana, Manisa, Mersin ve Bursa’ya go¢ ederek bu illerde yasayan ve aile igerisinde anadilleri
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olan Zazacay1 konusan 6nemli sayida bir niifus vardwr. Avrupa’da ise Almanya’da 6nemli
sayida Zaza gd¢men yasamakta ve bu go¢cmenler kendi aralarinda anadilleri olan Zazaca
konusmaya Ozen gdstermektedirler. Zazacanin konusuldugu cografya asagidaki gorselde

gosterilmektedir.
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Gorsel 1: Zaza dilinin yayilma alan (Selcan, 2011: 114).

Niifus sayimlarinda etnik koken sorulmadigi i¢in Tiirkiye’de Zazaca konusan niifus
hakkinda kesin say1 belirtmek zordur. Bununla birlikte zaman zaman kimi tahminler
yapilmaktadir. Alman Iranolog Ludwig Paul (1998: 163). Zazacanin yaklasik 2 milyon kisi
tarafindan konusuldugunu ifade ederken; Mesut Keskin, Ali Kaya gibi yerli arastirmacilar ise
bu sayinm 4-6 milyon arasinda oldugunu belirtmektedir. Prof. Dr. Ahmet Buram’in (2009)
“Dogu ve Giineydogu Anadolu’nun Dil Atlasi” adli calismasinda katilimcilara yoneltilen
“Anadiliniz hangisidir, yani annenizden 6grendiginiz konugma diliniz hangisidir? sorusuna
katilimcilarin %85¢inin Tiirkce, %13 liniin Kiirtce-Zazaca ve %1.38’inin ise Arapca seklinde
yanit verdigi goriilmiistiir (Dolgun, 2012: 857). Ayrica Paul ve Kaya’ya gore basta Almanya
olmak tizere Avrupa lilkelerinde yaklasik 200.000 ile 300.000 arasinda bir Zaza niifus
yasamaktadir.

Niifus oranlar1 bu sekilde ifade edilirken asil sorulmasi gereken biitiin Zazalar veya Zaza
cocuklar1 Zazaca konusabilmekte midir? Bu sorunun cevabini Brigitte Werner soyle ifade
etmektedir: “Tiirk devletinin onlarca yildir uyguladigi asimilasyon politikalar: nedeniyle artik
tiim tiyeler anadilini konusamamaktadir. Bugiin niifusun yarisi Bati diinyasinda (Almanya,
Hollanda, Isve¢, ABD, Avustralya) siirgiinde yasamakta ya da geleneksel memleketlerinin

disindaki  Tiirk metropollerine (Istanbul, Adana, Izmir) tasinmislardir. Bazilart siyasi
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nedenlerden dolay: iilkelerini terk etmek zorunda kalirken,; ¢ogunlugu ekonomik nedenlerle

gog etmigstir.” (Werner, 2007: 7).

Zazalar kimi bolge ve kentlerde etnisitelerini/kdkenlerini Kird - Kirmanc - Dimili
seklinde de isimlendirmektedir. Bu yiizden Zazacanin konusuldugu bdlgelerde kimi zaman
oranin halki bu etnik tanimlamalar dogrultusunda dillerini de Kirdki - Kirmancki,- Dimilki
seklinde tanimlamaktadirlar (Giintas Aldatmaz, 2021: 96). Bu her ii¢ etnik ve dilsel
tanimlama da Zaza ve Zazaca’ya karsilik gelmektedir. Mutlak bir kategorizasyon olmasa da
merkez Zazacas1 (Kirdki, Zazaki) ¢ogunlukla Safii Zazalar tarafindan, Kuzey Zazacasi
(Kirmancki) Alevi Zazalar tarafindan ve Giiney Zazacasi (Dimilki) ise Hanefi Zazalar

tarafindan konusulmaktadir.'® (Keskin, 2010: 7).

2.2. Zazacanin Yaziyla Bulusmasi ve Ik Metinler

Zazacanin yazili tarihi ¢ok eskilere dayanmaz. Tarihe bakildiginda Devlet denen siyasi
teskilat1 olusturmus ve otonom miiesseseler kurarak dillerini de bu miiesseselerde temel
iletisim araci kilmig toplumlardan giinlimiize daha fazla yazili ve edebi metinlerin kaldigi
bilinmektedir. Zazalarda yakin tarihe kadar boyle bir teskilatlanma olusmadigindan Zazaca,
Zaza toplumunun giinliik sosyal ve rutin iligskilerde kullandiklar1 temel iletisim dili olarak
sOzlii bir gelenekle gliziimiize ulasmistir. Bundan 6tiirii Zaza sozlii edebiyati, yazili edebiyata
gore daha zengindir ve yazili metinler smirh kalmistir. S6zlii Zaza Edebiyati ¢ibenoki
(bulmaca-bilmece), kayvate (oyun  tekerlemeleri), vistonik/estanek (masal),
lawik/deyiri/kilam/stran (tiirkii-sark1), lori (ninni), siwari (agit), mesel (hikaye) gibi kulaktan
kulaga aktarilan ve akilda kalmasi siirsellik gerektiren, yaziya gegirilinceye kadar giiclii bir

ezber gerektiren bu iiriinler araciligiyla varligini siirdiirmiistiir.

Zazacanm yazili olarak ilk kez kayda alinmasi 1853-1856 Osmanli-Rus Kirim Harbi
yillarina dayanir. Rus Dilbilimci-Sarkiyat¢1 Peter Ivanovich Lerch (1827-1884) bu savasta
esir diisen Coligli (Bing6llii) esirlerden Zazaca masallar derlemistir. Lerch, bu masallar1
“Forschungen iiber die Kurden und die iranischen Nordchaldder / Kiirtler ve Kuzey Irani
Keldaniler Uzerine Arastirmalar” adli eserde yaklasik yirmi sayfa olarak kayit altina almis ve
1857/58 yilinda Rus¢a ve Almanca olarak yaymlamistir (Lerch, 1858; akt. Alay, 2019: 19;
Aslanogullari, 2014: 13; Kanat, 2019: 27). Lerch’in derleme yaptig1 esirlerden biri Bing61'tin

Geng ilcesinin Qason/Kason (Giinkondu) koyiinden olan Hasan isimli bir kisidir

16 Bkz. https://www.researchgate.net/publication/301355600_Zazaca_uzerine_notlar (E.T. : 10.07.2023)
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(Aslanogullari, 2014: 19). Bu derlemeler sunlardir; Estaniké Hire Birayan, Asireta Siwani,
Kistyayis€ Mirey Qerbegan Ali Axay Kelhani, Damari, Cemgequ Pasa, Qewxé Nérib u
Siwani, Qewxé Nérib u Héni (Yildirim vd., 2012: 21-38).

Yazili Zaza edebiyatinin ilk eserleri Osmanli Devleti’nin son donemlerinde Arap
alfabesiyle yazilmistir. Bu ilk olma 6zelligine sahip eserler “mevlit” usuliinde yazilmistir.
Zazaca ilk yazili telif eser donemin Lice Miiftiisiit Molla Ehmedé Xasi tarafindan 1892 yilinda
yazilan ve 1899 yilinda nesredilen “Mevlidé Nebi” adli eserdir. Bu eser Diyarbakir Litografya
Matbaasinda 400 adet olarak basilmistir. Eser 1985 yilinda M. Malmisanyj tarafindan Arap
harflerinden Latin harflerine ¢evrilmis ve “Hévi” dergisinin 4. sayisinda yayimlanmistir. Bu

mevlit 14 boliim, 366 beyittir (Kirkan, 2019: 69-70).

Zazaca yazilan ikinci eser ise yine bir mevlit olup, Siverek Miiftiisii Osman Esad
Efendiyo Babi (1852-1929) tarafindan 1903 yilinda yazilan “Biyisa Péxemberi”
(Peygamber’in Dogumu) adli eserdir. Bu eser Osman Esad Efendi’nin 6liimiinden sonra, 1933
yilinda Celadet Ali Bedirxan tarafindan Arap harfleriyle Sam’da basilmistir. Mesnevi tarzinda
ve aruz vezniyle yazilan bu eser, 8 boliim ve 204 beyitten olugmaktadir. Bu mevlit de M.
Malmisanij tarafindan Xasi’nin mevlidi gibi transkribe edilmis ve “Hévi” dergisinde
yayimnlanmistir (Varol, 2012: 637). Dini bir metin olmasindan 6tiirli Arapga ve Fars¢a kelime

sayis1 da fazladir.

Zazaca yazilan lglinclii ve dordiincii eserler ise Diyarbakirli Seyh Muhammed Ensari
tarafindan 1947-1948 yillarinda yazilmig olan Raro Rast (Dogru Yol) ve Melumaté Diniye
(Dini Bilgiler) adli Akaidname tarzinda yazilan dini metinlerdir (Zilan, 2017). Didaktik
bilgiler veren bu iki eser ayn1 deftere yazilmis olup, dini metinler olmalarmdan 6tiirii Arapga
sozciiklerin yogun kullanimi1 goze carpmaktadwr. Her iki eser de aruz vezniyle yazilmistir.
Raro Rast 324 beyitten olusurken; Melumaté Diniye ise 146 beyitten olusmaktadir. Eserinde
genellikle fikhi konulara deginen yazar, Seriat hiikiimleri ¢ercevesinde farz, vacip, silinnet,
miibah, haram, mekruh gibi kavramlar1 manzum olarak anlatmaya ¢alismistir (Kirkan, 2019:

86-91).

Daha sonralar1 ise biitiin bask1 ve yasaklara ragmen asagida cesitli 6rnekleri listelenen
klasik edebiyat kategorisindeki Zazaca eserlerin yani sira; roman, hikaye, gramer, derleme vb.
tirde c¢ok sayida eser peyderpey yazilarak, giiniimiizde bu dile ait {riin yelpazesi

¢esitlenmistir;

e Molla Mehmedé Néribi : Qesideya Sesti Ferzi (1975)
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e Mehmet Mehdi Ozsoy : Diwan (1976)

e Molla Mehemed Demirtas : Diwan (1977)

e Molla Muhemmedé Hezani : Eqidetu’l-Imani (1982)
e Abdulkadir Museki : Mevlit (1995)

e Molla Kamilé Puexi : Mevlit (1999)

e Molla Mehemedé Muradan : Mevlit (2000)

e Molla Muhemmedé Kavari : Diwan (2004)

e W. K. Merdimin : Diwan (2004), Diwano Némcet (2015)
e Ali Sizer : Seruven-i1 Mehseri (2007)

e Molla Cimayo Babij : Siyer (2009)

e Bilal Feqi Colig : Mevlit (2012)

e Abdulaziz Beki : Diwon Cebexguri (2015) vs.

Yazili medyada ilk Zazaca metinler 15 Mayis 1963 yilinda ¢ikarilan Roja Newe (Yeni
Glin) adli gazetede yer almistir. Burada yayinlanan ve Latin harfleriyle yazilmis iki Zazaca
metinden ilki gazetenin dordiincii sayfasinda yayimnlanan “Macera-i Silémoni Gince” adli
hikaye, ikincisi ise yine gazetenin dordiincii sayfasinda yer alan Bingdl yoresine ait ve
genelde diiglinlerde seslendirilen bir sarki olan “Xona Heci” adli sarkidir (Can, 2019: 266).
Bu metinlere Latin harfleriyle yazilmis ilk Zazaca metinler demek daha yerinde olacaktir.
Ciinkii tarafimca yapilan arastirmada yazili medyada ilk Zazaca metinlerin 1933 yilinda
yayinlanan Hawar dergisinin 23. sayisinda Arap alfabesiyle yazilan ve daha sonra ise M.
Malmisanij tarafindan Latin harfleriyle Transkribe edilen “Dumuliya Sewreké” ve “Dumuliya

Paluwi” adl1 iki kisa 6ykii oldugu anlasilmistir (Hawar, 2012: 386-387).

Sonraki siireclerde cesitli nedenlerle Tiirkiye’den Avrupa’ya goc etmek zorunda kalan
Zazalarin ¢ikardiklar: stireli yaymlarla Zazaca metinler yazili basinda daha fazla yer edinmeye
baslamistir. 1963°ten baslayarak giinlimiize degin gelen siiregte biinyesinde cesitli oranda
Zazaca metinlere yer veren kimi gazete ve dergiler ise sunlardir; Roja Newe, Ozgiirliik Yolu,
Roja Welat, Devrimci Demokrat Genglik, Tiréj, Dengé Komkar, Kormigskan, Armanc, Tija
Sodiri, Berbang, Hévi, Berhem, Ayre, Piya, Ware, Rojname, Welat, Azadi, Zaza Press,
Nubihar, Dengé Azadi, Cira, Azadiya Welat, Ronahi, Vate, Cime, Peyama Kurd, Mizgin,
Newepel, Sewcila, Rojnameyé Zazaki, Hawar, Yeni Ozgiir Politika vb. (Soylemez, 2011:
175-192).

20. Yiizyilin son ¢eyreginde akademik agidan da arastirmacilarin dikkatini ¢eken Zazaca

lizerine yerli ve yabanci yazarlar tarafindan akademik tezler yazilmaya baslandi. 1985 yilinda
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Terry L. Todd'’, 1998 yilinda Ludwig Paul'® ve Ziilfii Selcan'”, 2016 yilinda ise Ilyas
Arslan?®® Zazaca iizerine gramer konularida doktora tezleri yazmslardir (Varol, 2015: 1074).
Bu akademik c¢alismalarin sayis1 sonraki siire¢lerde Bingol Universitesi, Mus Alparslan
Universitesi ve Mardin Artuklu Universitesi biinyesinde agilan Zaza/Kiirt Dili ve Edebiyat1
boliimlerinde okuyan 6grencilerin yazdiklari tezlerle artmistir. Ayrica C.M. Jacobson, Werner
Konig, Karl Hadank, Oskar Mann, Jost Gippert, Eberhard Werner, Heiner Eichner,
M.Malmisanij, Rosan Lezgin, Seyidxan Kurij, Ebubekir Pamuk¢u, Fahri Pamuk¢u, Munzur
Cem, J. Thsan Espar, Serdar Bedirxan, Harun Turgut, Mehmet Selim Uzun, W. K. Merdimin,
Mihani Licokic, Hiiseyin Karakas, Newzat Valeri, Deniz Giindiiz, Haydar Diljen, Koyo Berz,
Hidir Eren, Serkan Ogur, Ismet Bor gibi birgok yazar ve arastirmaci yazdiklar1 ¢ok sayida

edebi metin ve gramer ¢aligmalariyla Zazaca’ya onemli katkilar sunmuslardir.

Zazaca O0gretimi ve gramer ¢alismalarina; Girameré Zazaki (Fahri Pamukcu), Rastnustena
Zoné Ma (C.M.Jacobson), Zazaca Okuma-Yazma El Kitab1 (C.M.Jacobson), Tiirkce
Aciklamali Zazaca Dil Bilgisi (Harun Turgut), Dersé Ziwani (Rosan Lezgin), Gramera Kirdki
(Rosan Lezgin), Kiirtce Dil Dersleri-Zazaca Hikayeler (Turan Erdem-Orhan Erdem), Zaza
Dilinde Filller/Fiilé Zoné Zazaki (Ilyas Arslan), Kirmancca/Zazaca Dil Dersleri (Deniz
Giindiiz), Zazaki/Kirmancki Gramer (Serkan Ogur), Zazaca Dil Bilgisi/Gramér Zon Zazaki
(Abdulaziz Beki), Kitavé Qursé Zazaki (Mehmet Mukan), Gramer u Rastnustisé Kurdi (Haci

Ozkal) vb. yazilan ¢ok sayida eser drnek gosterilebilir.

2.3. Tiirkiye’de Zazacanin konumu ve Gelisimi

Tirkiye cografyasinda varlik gosteren bircok etnik ve dilsel azinlik bulunmaktadir.
Bunlarin  biiylik bir kismu kiiltiirel asimilasyon neticesi ya Tirklesmis ya da
Tiirklestirilmislerdir. Bu azmnliklarin ¢ogu kendi ana dillerini kullanmay1 terk etmis ve resmi
dil olan Tiirk¢eyi konusmaya baslamiglardir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri de baskici
dil politikalaridir. Azinlik olarak kabul gérmeyen topluluklarin ise dillerini konusmalari
cesitli gerekcelerle engellenmis ve bu yanlis politikalar yakin zamana kadar stirdiiriilmiistiir
(Coban, 2004: 120). Uygulanagelen Kemalist ulusculuk ideolojisi Osmanli bakiyesinden
kalan niifusu Tiirkliik i¢inde eritebilmek adina Cumhuriyet doneminde en etkili aparat olarak

dili tercih etmistir. Bu a¢idan bakildiginda Kemalist ulus projesi, bir Tiirk ulusu inga etmenin

7 Todd, T.L (1985). A Grammar of Dimili also known as Zaza, Michigan University.

18 Paul, L (1998). Zazaki: Grammatik und Versuch einer Dialektologie, Wiesbaden.

19 Selcan, Z (1998). Grammatik der Zaza-Sprache. Nord-Dialekt (Dersim-Dialekt), Berlin.

20 Arslan. 1 (2016). Verbfunktionalitit und Ergativitit in der Zaza-Sprache, Universitit Diisseldorf.
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ilk kosulu olarak Tiirk¢e disindaki yerel ve azinlik dillerinin kullanimi miimkiin oldugunca
siirlandirmig, resmi tek dilliligi tercih etmis, iki dilliligi ve c¢ok dilliligi bir sorun olarak

algilamistir (Ozdogan, 2015: 202).

Tiirkiye’de, 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Baris Antlagsmasi ile azinlik statiisii hakki
taninmig topluluklar bulunmaktadir. Bu statii ile s6z konusu topluluklar, egitim hakkina ve
ana dil egitimi-6gretimi ile ilgili baz1 ayricalikli haklara sahip olmaktadirlar. Fakat Tiirkiye’de
azinhik statlisii olmayan farkli etnik kokene sahip yurttaglar da yasamaktadir. Azmlik
statiisiinde olan ¢ocuklarm ana dil egitimi, bu statiileri ¢cogunlukla bir sozlesme ile giivence
altma alinmakta ve azinliklar tarafindan kurulan egitim kurumlarinda yapilmaktadir. Ancak
azinhik statiisinde olmayan ve farkli etnik kdkene sahip ¢ocuklar “genel egitime” tabi
tutulmakta ve dolayisiyla azmlik statiisiindeki ¢ocuklarin sahip oldugu imtiyazlardan

yararlanamamaktadir (Dost, 2016: 541-542)

Tiirkiye’de yasayan Kiirdi topluluklar olan Zazalar ve Kurmanclar Tiirklerden sonra en
fazla niifusa sahip kitledir. Fakat Zazaca bir azinlik dili statiisiine sahip degildir. Kasim
1992’de imzaya agilan ve Mart 1998’de yiiriirliige giren Avrupa Bolgesel ve Azinlik Dilleri
Sartr’nin (ABADS) 1. maddesinde bdlgesel veya azmlik dilleri; “bir devletin topraklart i¢inde
bu devletin geriye kalan niifusundan sayica daha az bir grup olusturan vatandaglar
tarafindan geleneksel olarak kullanilan ve devletin resmi dil(ler)inden farkli olan dillerdir. Bu
diller, devletin resmi dilinin lehgeleri veya go¢men dillerinin lehgeleri kapsaminin
disindadir.” seklinde tanimlanmustir.?! Azmlik kavrami ise iginde yasadigi toplumun genel
yapisindan dil, din, irk, kiiltiir ve millet olarak ayrilan; {istii ortiilii de olsa kendi dilini, dini,
kiiltliriinii ve geleneklerini korumaya yonelmis bir dayanisma hissi tasiyan, genel niifusa
oranla daha kii¢iik topluluklar1 ifade etmektedir. Fakat, {izerinde tam olarak uzlasilmis bir

azinlik tanimi1 bulunmamaktadir (Capotorti, 1977; akt. Ergin, 2010: 7; Dost, 2016: 543).

Tiirkiye’de yabancilara okul agma hakki veren 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlar
Kanunu (OOKK) azinlik okullarmi; “Rum, Ermeni ve Musevi azmliklar tarafindan kurulmus,
Lozan Antlagmasi ile giivence altina alinmis ve kendi azinligina mensup Tiirkiye Cumhuriyeti
uyruklu oOgrencilerin devam ettigi okul Oncesi egitim, ilkogretim ve ortadgretim ozel
okullarm1” seklinde tanimlamaktadir (OOKK, md. 2) Dolayisiyla Tiirkiye’de Zazalarin
Zazaca egitim verecek bir okul agma imkani bulunmamaktadir. “Lozan Antlagmasi'na gore

azinlik olarak kabul edilmeyen halklar kendi dillerini bir egitim kurumunda 6gretme ya da

21 Bkz. http://www.bued.boun.edu.tr/turik.asp?id=65, (E.T. 01/09/2023)
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ogrenme hakkma sahip olmadiklar1 i¢in ana dillerini yakin zamana kadar yaziya
aktaramamiglardir.” (Coban, 2004: 122). Lozan Antlagsmasi’nin 40. Maddesi de “...her tiirlii
okullar ve benzer egitim ve dgretim kurumlar1 kurmak, yonetmek, denetlemek ve buralarda
kendi dillerini serbest¢e kullanmak” hakkinin Miisliman olmayan azinliklara mensup Tiirk

uyruklarina verildigini ifade etmistir.??

Tiirkiye’de, Tiirk vatandasligina sahip azinliklara ait okullardan olusan “azinlik okullar1”
ile yabancilara ait “yabanci okullar” olmak iizere iki okul tiirii bulunmaktadir. Azinlik okullar1
adindan da anlasildig1 gibi Tiirkiye’de yasayan ve Lozan Antlasmasi ile “azmlik statiisii”
verilen topluluklara ait okullar1 tanimlarken, Yabanci okullar kavrami ise Tiirk vatandasi
olmayan yabancilar tarafindan acilmis 6zel okullar1 ifade etmektedir (OOKK, md. 2).

Tiirkiye, azinlik haklarmi ve ana dil egitimini diizenleyen bazi sdzlesmeleri imzalayip
taraf olurken, bazilarini ise imzalamaktan kacinmustir. Imzalanan sézlesmelerin Tiirkiye
acisindan baglayicili§i bulunmaktadir. Tiirkiye, bu kapsamdaki s6zlesmelerden BM Cocuk
Haklar1 So6zlesmesi, BM Medeni ve Siyasal Haklar Sozlesmesi ile Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar S6zlesmesini imzalamistir. Fakat Ulusal Azinliklarin Korunmasi1 Hakkindaki
Cergceve Sozlesme ile Avrupa Bolgesel ve Azmlik Dilleri Sarti’’mi ise imzalamaktan

kagimmustir.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasa’nin 3. maddesinde “devletin resmi dilinin Tiirk¢e oldugu”
ve Anayasa’nin 42. maddesindeki “Tiirkceden baska higbir dil, egitim ve Ogretim
kurumlarinda Tiirk vatandaslaria ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez.” hiikiimleri
geregi ilkokullarda Zazaca anadil 6gretimi yapilamamakta, resmi yazismalarda ve ayrica
ulusal diizeyde yapilan 6grenci segme sinavlarinda da bu dil kullanilamamaktadir (AY. Md.

3-42)%.

Anayasada oldugu gibi MEB ile ilgili kanunlarda da siirekli Tiirk¢eye bir atif soz
konusudur. Ornegin, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 10. maddesi, “Tiirk dilinin”
milli birlik ve biitlinliiglin temel unsurlarindan biri olarak egitimin her kademesinde,
ozellikleri bozulmadan ve asiriliga kacilmadan ogretilmesine onem verilmesi gerektigini
vurgularken, ayni kanunun 20. maddesi ise okul Oncesi egitimin amaglarini siralarken bu
amaclardan birinin ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konusmasini saglamak oldugunu

belirtmektedir.

22 Bkz. https://www.ismetinonu.org.tr/lozan-baris-antlasmasi-tam-metni/? (E.T: 01.09.2023)
23 Bkz. TC. Anayasasi, https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuatmetin/1.5.2709.pdf, (E.T: 01.09.2023)
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Avrupa Birligi’ne katilim miizakereleri devam ederken, AB uyum siirecinde Tiirkiye
demokratiklegsme atilimlar1 noktasinda birlige mesaj vermek maksadiyla farkli topluluklarin
kendi dillerini 6grenebilmeleri noktasinda birtakim serbestiler getirmistir. 2002 yilina
gelindiginde 2923 sayili “Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi Kanunu’nun” 1. ve 2. maddeleri
degistirilmis ve bu kanun “Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarmm Farkl
224

Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanun

(Ergin, 2010: 21; Dost, 2016: 552). Ad1 gecen kanunun 2. maddesinde “Tiirk¢eden baska

ad1 altinda yeniden diizenlenmistir

hi¢bir dilin ana dili olarak okutulamayacagi ve Ogretilemeyecegi; fakat Tiirk vatandaglarnin
giinliik yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar1 farkli dil ve lehgelerin 6grenilmesi igin,
Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu hiikiimlerine tabi olmak iizere 6zel kurslarin acilabilecegi ve
yine farkl dil ve lehgelerle egitim ve dgretim yapmak amaciyla 6zel okullarin agilabilecegi”
ifade edilmistir. Daha sonra ise 05.12.2003 tarihinde “Tiirk Vatandaglarmin Giinlik
Yasamlarinda Geleneksel Olarak Kullandiklar1 Farkli Dil ve Lehgelerin Ogrenilmesi
Hakkinda Yo6netmelik” yaymlanmistir. Boylece Tiirkiye’de farkli etnik kdkene sahip gruplara
azmnlik statiisii verilmeden, 6zel kurslar araciligiyla ana dillerinde egitim alma, egitim verme

imkan1 saglanmaistir.

Tim bu atilimlar neticesinde ilk Kiirtce dil kursu 01.04.2004 tarihinde Batman’da
acilmistir. Fakat acilan bu kurslar mevzuat One siiriilerek ¢ikarilan bilirokratik engeller ve

yetersiz talep nedeniyle 2005 yilinda kapandi (Ergin, 2010: 22; Kurt, 2020: 130).

Medya tarafindan bakildiginda ise uzun yillar ulusguluk akiminin etkisiyle “resmi tek
dillilik” politikas1 giidiilmiis ve basin yaymn organlarinda Tiirk¢e disinda diger dillerin
kullannmina izin verilmemisti. Nitekim 19.10.1983 tarih ve 2932 sayili “Tiirk¢eden Baska
Dillerle Yapilacak Yaymlar Hakkinda Kanun” dogrultusunda basta Kurmancca ve Zazaca
olmak tizere Tiirkiye’de konusulan diger dillerde yaym yapmak yasaklanmistir. Adi gecen
kanunun 2. maddesinde; “Tiirk Devleti tarafindan taninmis bulunan devletlerin birinci resmi
dilleri disindaki herhangi bir dille diisiincelerin agiklanmasi, yayilmasi ve yaymlanmasi
yasaktir.” hitkmiine yer verilmis ve bu hiitkmiinden hareketle “devletlerin birinci resmi dilleri
disindaki dillerin” bu yasak kapsaminda oldugu kabul edilmis oldu. Kanunun yiiriirliige
girdigi tarihte “Kiirtce” hi¢bir devletin birinci resmi dili olmadigindan bu Kanunla

yasaklanmis dillerden biri haline geldi (Salihpasaoglu, 2007: 1041). 12.04.1991 tarihine

24 Bkz. 4771 sayih ve 03.08.2002 tarihli kanun (09.08.2002 tarih ve 24841 sayili Resmi Gazete).
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.4771.pdf, (E.T.: 02.09.2023)
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gelindiginde kabul edilen 3713 sayili “Terorle Miicadele Kanunu” ile 2932 sayili “Tiirk¢eden
Bagka Dillerle Yapilacak Yayinlar Hakkinda Kanun” yiiriirliikten kaldirildi.

Sonraki siireglerde izlenen bu kati politikalarda yumusamaya gidilmis ve 1 Ocak
2009’dan itibaren Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu tarafindan agilan TRT 6 (10 Ocak
2015 tarihinde adi TRT Kurdi olarak degistirilmistir) aracilifiyla Zazaca, Kurmancca ve
Soranice olmak {izere ii¢ azinlik dilinde radyo ve televizyon yayini yapilmaya baslanmistir.
RTUK, 13 Kasim 2009°da yiiriirliige giren, “Tiirk Vatandaslarinin Giinliik Yasamlarinda
Geleneksel Olarak Kullandiklar1 Farkli Dil ve Lehcelerde Yapilacak Radyo ve Televizyon
Yayinlar1 Hakkinda Yonetmelik” cergevesinde 23 Subat 2010 tarihli toplantisinda, 14 yayin
kurulusuna Farkli Dil ve Lehgelerde yayin yapma izni vermistir. 2014 yili itibariyla 32 yayin

kurulusu farkli dil ve lehgelerde yaymn yapma iznine sahiptir.?

Bu kuruluslarin yaymlarini nasil yapacaklar: ise 6112 Sayili Radyo ve Televizyonlarin
Kurulus ve Yayin Hizmetleri Hakkinda Kanun’un 5. ve 7. maddelerinde dile getirilmistir.
Ilgili maddelerde bu durum; “Yayin hizmetlerinin Tiirkce yapilmas: esastir. Ancak Tiirkce
disindaki dil ve lehgelerde de yayin yapilabilir. Yayinlar segilen dilin kurallarina wygun

olarak yapilmak zorundadir.” seklinde agiklanmistir.

Gortldigl tizere Zazaca da dahil olmak tlizere azinlik statiisiinde olmayan farkli etnik
kokene mensup bireylerin/cocuklarin ana dil egitimini nasil alacagi noktasinda, ne Anayasada
ne Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanununda ve ne de Milli Egitim Temel Kanunu’nda agiklayici
net hiikiimler bulunmamaktadir. Tiirkiye gibi ulus devletlerin yerel dillerin korunmasi ve
gelistirilmesi noktasinda isteksiz davranmasmin bir diger nedeni, bu yerel dillerin
devamliligint saglamanin hem ek bir zaman ve maliyet kaybi gibi goriinmesi hem de
‘ayrilik¢ilik’ paranoyalarini canli tutmasidir. Bundan dolayi bu diller ya yok sayilmakta ya da
bu dillerde egitim miimkiin oldugunca kisitlanmaktadir (Coban, 2004: 126).

2.3.1. Yiiksekogretimde Zazaca

YOK iin verdigi izin neticesinde Tiirkiye’de 2009 yilindan itibaren {iniversitelerde lisans
ve lisansiistli programlar agilmaya baslanmistir. Bu dogrultuda atilan ilk adim Mardin Artuklu
Universitesi biinyesinde 10 Aralik 2009 tarihinde kurulan Tiirkiye’de Yasayan Diller
Enstitiisti (TYDE) adh bilimsel arastirma ve uygulama merkezi olmustur. Enstitii biinyesinde

acilan Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’'nda yogunlukla Zazaca ve Kurmancca (ayrica

% Bkz. 6112 Sayilh Radyo ve Televizyonlarn Kurulus ve Yayin Hizmetleri Hakkinda Kanun,
https://www.rtuk.gov.tr/usul-ve-esaslar, (E.T.: 02.09.2023)
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Sorani, Lori ve Gorani dilleri de mevcut) egitim faaliyetleri yiiriitiilmekte olup, tezli ve tezsiz
yiikksek lisans ile doktora programlarina Zazaca ve Kurmancca bilen 6grenci kabulii

yapilmaktadir.?®

Sonraki asamada ise 2011 yilindan baslayarak Bing6l, Tunceli, Diyarbakir ve Mus
illerindeki tiniversitelerde cesitli anabilim dallar1 biinyesinde Zazaca lisans ve lisansiistii

egitim veren programlar agilmistir.

Zazalarm yogunlukla yasadigi kentlerin basinda Bing6l gelmektedir. Dolayisiyla
Yiiksekogretimde Zazaca egitim veren iiniversitelerin basinda da Bingdl Universitesi
gelmektedir. Universitenin Fen-Edebiyat Fakiiltesi Dogu Dilleri ve Edebiyat1 Boliimii
bilinyesinde lisans diizeyinde egitim veren Zaza Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dal ile tezli -
tezsiz yliksek lisans ve doktora egitimi veren Yasayan Diller Enstitlisii Zaza Dili ve Edebiyat1

Anabilim Dal seklinde iki farkli akademik birim mevcuttur.

Bingol Universitesi Yasayan Diller Enstitiisii 2011 yilinda kurulmus ve ilk defa 2011-
2012 akademik yilinin bahar doneminde, 10 tezli yiiksek lisans 6grencisi alarak egitim
faaliyetlerine baglamistir. 2012-2013 Egitim-6gretim sezonundan itibaren de ilkégretimin
ikinci kademesinde verilmeye baslanan Yasayan Diller ve Lehgeler dersinin Zazaca 6gretmen
thtiyacim1 karsilamak amaciyla Zaza Dili ve Edebiyat1 Tezsiz Yiiksek Lisans Programi
acilmistir (Varol, 2015: 1075). 2013-2014 Akademik yilinda ise Fen-Edebiyat Fakiiltesi Dogu
Dilleri ve Edebiyat1 biinyesinde Zaza Dili ve Edebiyat1 Lisans boliimii agilmistir. Universite
bilinyesinde agilan bu birimlerde 6grenciler Zazaca gramer, Zazaca edebi metinler, nesir ve
siir incelemeleri, Zazaca-Tiirkce/Tiirkge-Zazaca g¢eviri ¢alismalar1 gibi dersler almaktadirlar.
Zazaca; Klasik Zaza Edebiyati, Modern Zaza Edebiyat1 ve Zaza Halk Edebiyati seklinde {i¢

ana kategoride smiflandirilarak ¢alismalar stirdiiriilmektedir.

Munzur Universitesi Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde ise Zaza Dili ve Edebiyat1 Lisans
Boliimii 2013 yilinda agilmis ve 8grenci kabuliine baslamustir.?” Programi bitiren mezunlarm
MEB‘e bagh ortaokullarda Zazaca 6gretmeni olarak veya adliyeler, belediyeler, valilikler ve

kamu hastanelerinde Zazaca terciiman olarak gorev alabilecekleri ifade edilmistir.

26 Bkz. https://www.artuklu.edu.tr/yasayan-diller-enstitusu/kurt-dili-ve-kulturu-doktora-program-hakkinda (E.T:
05.09.2023)
2"Bkz.https://www.munzur.edu.tr/birimler/akademik/fakulteler/edebiyat/bolumler/zaza/Pages/hakkimizda.aspx,
(E.T: 05.09.2023)
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2013 Yilinda Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Kiirt Dili
ve Kiiltiirii Anabilim Dali agilmis ve tezli-tezsiz yiiksek lisans programlar1 dahilinde 6grenci
alimi yapilmistir. Bu programlar bilinyesinde ‘“Zazaki Gramer ve Metin” gibi dersler
araciligiyla Zazaca 6gretimi yapilmaktadir. Yine 2013 yilinda bu iiniversitenin Fen Edebiyat
Fakiiltesi biinyesinde Kiirt Dili ve Edebiyat1 lisans programi agilmis ve bu bolimde de
“Zazaki Grameri-Zaza Edebiyati-Karsilastrmali Kiirtge Lehgeleri” gibi Zazaca dersler

bulunmaktadir. Program ilk mezunlarini 36 6grenciyle 2017 yilinda vermistir.

2014 yilinda Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde ise Kiirt Dili ve
Kiiltiiriic Anabilim Dali kurulmus ve bu anabilim dalina bagh tezli-tezsiz yiiksek lisans ile
doktora programi (2015) acgilmistir. Bu programlar biinyesinde Zazaca dersler de
verilmektedir. 2013 yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi Yasayan Diller Enstitiisii biinyesinde
Kiirt Dili ve Kiiltiiri Anabilim Dali tezli ve tezsiz yiliksek lisans programlar1 ile Edebiyat
Fakiiltesi biinyesinde Kiirt Dili ve Edebiyati lisans programi acilmistir. Yiiksek lisans

programlarinda “Kiirt Dili Lehgeleri ve Grameri” dersi de okutulmaktadir.

Acilan bu programlara bakildiginda Bing6l ve Munzur {iniversiteleri Zazacay1 miistakil
bir program dahilinde konumlandirirken; Alparslan, Dicle, Artuklu ve Yiziinci Yil

iniversitelerinin ise Zazacay1 Kiirt Dili biinyesinde konumlandirdigi goriilmektedir.
2.3.2. Milli Egitimde Zazacanin Konumu ve Se¢meli Ders Siireci

2012 Yilina gelindiginde Zazaca, 2923 sayil1 “Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk
Vatandaslarinin  Farkli Dil ve Lehcelerinin Ogrenilmesi” kanunu cercevesinde MEB
blinyesinde “Yasayan Diller ve Lehgeler” dersi adi altinda ortaokullarda haftada iki saat
olmak iizere secmeli ders olarak okutulmaya baslandi. Ik defa kendisine resmi bir zemin
bulan Zazaca, 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren ortaokul 5. siniflarda dgrencilerle
bulustu. Zazaca dersinin bir okulda verilebilmesi i¢in en az 10 Ogrenci tarafindan tercih
edilmesi sart1 arand1. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 5. ve 6. sniflar, 2014-2015 6gretim
yilinda 5, 6 ve 7. smiflar, 2015-2016 6gretim yilinda ise 5, 6, 7 ve 8. siniflar segcmeli Zazaca
dersini segebilme hakkina kavustu.”® MEB tarafindan hazirlanan programda ve basilan ders
kitaplarinda Zazaca, Kurmancca ile birlikte Kiirtce’nin iki lehgesinden biri olarak

degerlendirildi.

28 Bkz. Soru Onergesi, https://www2.tbmm.gov.tr/d24/7/7-15927sgc.pdf
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2012-2013 egitim-6gretim yilinda Zazaca ve Kurmancca ile birlikte Abazaca, Arnavutga,
Bosnakea, Giirciice, Adigece (Kiril ve Latin alfabesi ile) ve Lazca dilleri segmeli ders olarak
ogretilmeye baglandi. Verildigi ilk yil 767 6grenci Zazacayi, 18080 6grenci ise Kurmancca’y1
secmeli ders olarak secti. 2013-2014 egitim-0gretim yilinda ise 1800 6grenci segmeli Zazaca

dersini tercih etti (Varol, 2015:1075).

Yasayan Diller ve Lehgeler (YDL) kapsaminda verilmeye baslandigi ilk yillarda Zazaca
ve Kurmancca’ya yogun talep ve ilgi s6z konusuyken, bu derslere kars1 Dogu-Giineydogu’da
yasayan ebeveyn ve 0grencilerde de heyecanli bir merak olugsmustu. Fakat sonraki yillarda
“cOzlim siireci” olarak adlandirilan siirecin sona erdirilmesi ve 2016 yilinda gergeklestirilen
“darbe girisimi” neticesinde ilan edilen “OHAL” siireci nedeniyle Zazaca/Kurmanca
derslerinin se¢iminde dikkat cekici diisiisler yasandi. Bolge halkinda yasanan korku ve

tedirginlik, 6grencilerin bu dersleri se¢iminde tereddiitler yagsamasina yol agmustir.

Milletvekilleri tarafindan verilen ve MEB tarafindan cevaplanan yazili soru dnergeleri
verileri de dikkate alinarak Tiirkiye genelinde 6zel okullar da dahil olmak iizere ortaokullarda
verilen se¢meli Kiirtge (Zazaca ve Kurmanca) dersini segcen 6grenci sayilar1 asagida belirtilen
tabloda gosterilmektedir.?’ *® MEB bu dersleri secen dgrenci istatistiklerini aciklarken her iki
dersin verilerini tek say1 altinda toplamistir. Verilen soru 6nergelerine karst MEB tarafindan
verilen yanitlarda kimi istatistiki verilerde farkliliklar goriilebilmektedir. Nitekim Van
Milletvekili Murat Sarisa¢’in vermis oldugu 20/01/2022 tarih ve 7/57843 no’lu yazili
onergesine, MEB Strateji Gelistirme Bagskanligi tarafindan verilen 10/02/2022 tarih ve E-
99074258-610-34 sayili cevap yazisinda Yasayan Diller ve Lehgeler Dersi Kurmancca ve
Zazaca dersini secen O0grenci sayilary; 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 1.624, 2015-2016
egitim Ogretim yilinda 17.193, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6.827, 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda 4.162, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 35.504, 2019-2020 egitim dgretim
yilinda 20.720, 2020-2021 egitim dgretim yilinda 17.973, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
ise 16.842 olarak ifade edilmistir. Verilen baska bir soru dnergesine MEB Strateji Gelistirme
Bagkanlig1 tarafindan verilen 23/07/2024 tarih ve E-32661919-610-97 sayili cevap yazisinda
ise 2014-2024 yillar1 arasmdaki 10 yillik siirecte Temel Egitim Genel Miidiirliigiine bagl
okullarda Yasayan Diller ve Lehgeler (Kiirtce-Zazaki, Kiirtce-Kurmanci) dersini secen

ogrenci sayist 171.929, 2014-2024 yillar1 arasinda Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel

29 Bkz. https://www2.tbmm.gov.tr/d27/7/7-16187c.pdf, (E.T: 10.09.2023)
30 Bkz. https://www2.tbmm.gov.tr/d26/7/7-1468sgc.pdf, (E.T: 10.09.2023)
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Miidiirliigiine bagl okullarda Yasayan Diller ve Lehgeler (Kiirt¢e-Zazaki, Kiirt¢ce-Kurmanci)

dersini secen 0grenci sayisi ise 2.166 olarak ifade edilmistir.

Egitim-Ogretim YDL Zazaca ve Kurmancca | Atamasi Yapilan Zazaca ve

Do6nemi Derslerini Segen Ogrenci Kurmancca Ogretmen
Sayilar1 Sayilar1

2012-2013 18847 (767 Z+18080 K) -

2013-2014 53000 (1800 Z+51200 K) 17 37Z+14 K)

2014-2015 80000 21 (3Z+18 K)

2015-2016 17193 20 (5 Z+15 K)

2016-2017 21327 3(1Z+2K)

2017-2018 19813 3(1Z+2K)

2018-2019 12947 -

2019-2020 21592 1(2)

2020-2021 17973 3(1Z+2K)

2021-2022 20265 3(1Z+2K)

2022-2023 24368 50 (15 Z+35 K)

2023-2024 22986 (2607 Z+20379 K) 10 (4 Z+6 K)

2024-2025 35004 (3805 Z+31199 K) 6 (1 Z+5 K)

Tablo 5: Zazaca-Kurmancca Derslerini Segen Ogrenci ve Atamasi Yapilan Ogretmen Sayilari

(Kaynak: tablo yazar tarafindan olusturulmustur.)

06.10.2020 Tarihli MEBBIS veri taban1 kayitlarma gore YDL (Zazaca) alaninda 21, YDL
(Kurmancca) alaninda ise 100 olmak iizere atanan dgretmen sayist 121 iken;*? 12.09.2023
tarihli MEBBIS istatistik modiilii (MEIS) veri taban1 kayitlarma gdre Zazaca alaninda 26,
Kurmancca alaninda ise 89 olmak iizere MEB biinyesinde toplam 115 Ogretmen gorev
yapmaktadir.*> MEB Strateji Gelistirme Baskanh tarafindan verilen 23/07/2024 tarih ve E-
32661919-610-97 sayili cevap yazisinda ayrica 2018, 2019 ve 2022 yillarinda yapilan alan
degisikligi duyurular1 sonrasinda Yasayan Diller ve Lehgeler (Kiirtge-Kurmanci) alaninda 36,
Yasayan Diller ve Lehceler (Kiirt¢ce-Zazaca) alaninda 9 6gretmenin alan degisikligi yaptig1 ve
10 Ogretmenin ise cesitli nedenlerle Bakanlik kadrolarindan ayrildigi ifade edilmistir.
Zazalarin niifusu goz Oniine alindiginda mevcut 6gretmen sayisinin ¢ok yetersiz ve sembolik
oldugu goriilmektedir. Nitekim 20.03.2020 tarihli MEBBIS veri tabani kayitlarina gére resmi
egitim kurumlarinda gérev yapan Tiirk¢e ve yabanci dil alanlar1 bazindaki mevcut 6gretmen

sayis1 toplamm 135.572° dir.>* Bu veri dikkate alnarak reel agidan bakildiginda kapsamls,

31 Medyada giindem olan veri olup, resmi veriye ulasilamamustir. https://www.zazakinews.com/istatistike-dersa-
vijnayisi-eskera-bi (E.T: 28.05.2025), adli haberde 2014 yilinda 25.814 kisinin bu dersleri sectigi iddia
edilmistir. Yukarida 1.624 kisinin segtigi ifade edilen MEB verisinde bir hata yapildig1 diistintilmektedir.

32 Bkz. https://www2.tbmm.gov.tr/d27/7/7-29562sgc.pdf, (E.T: 10.09.2023)

33 Bu veri tarafimca ilgili MEBBIS modiiliinden alinmistir.

3% Bkz. https://www2.tbmm.gov.tr/d27/7/7-25887sgc.pdf, (E.T: 10.09.2023)

61


https://www.zazakinews.com/istatistike-dersa-vijnayisi-eskera-bi
https://www.zazakinews.com/istatistike-dersa-vijnayisi-eskera-bi
https://www2.tbmm.gov.tr/d27/7/7-29562sgc.pdf,
https://www2.tbmm.gov.tr/d27/7/7-25887sgc.pdf,

nitelikli ve verimli bir Zazaca 6gretimi i¢in Zazaca dgretmen sayisinin arttirilmasi gerektigi

goriilmektedir.

Zazaca ve Kurmancca dersini secen O0grenci sayist degistikgce, benzer sekilde MEB
tarafindan bu dersler i¢cin basimi yapilan ders kitaplarinin sayisinda da dalgalanmalar oldugu
goriilmektedir. 2013-2014 Egitim-6gretim yilinda 51.240 adet kitap basilirken, 2017-2018
egitim-6gretim yilinda 31.674 adet, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 34.995 adet, 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda 26.471 adet, 2020-2021 egitim-68retim yilinda ise 26.361 adet
kitap basimi yapilmistir.>> 2024 Yili biitce goriismelerinde ise milletvekillerinin vermis
olduklar1 soru dnergelerine istinaden Milli Egitim Bakanliginin vermis oldugu bilgilere gore
ise 2023-2024 egitim-6gretim doneminde YDL i¢in toplam 50.283 adet ders kitab1 dagitimi1
yapilmistir.

Onceki yillara nazaran 2016 yilinda ilan edilen OHAL sonras1 Zazaca dersini segen
ogrenci sayisinda yasanan kismi diisiis ve dalgalanmalarin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir.

Sahada gozlemlenen bu temel nedenler soyle siralanabilir;

e Okul idarelerinin Zazaca yerine 6grencileri temel dersleri segcmeye zorlamasi

e Ogrenciler Zazaca dersini tercih etse dahi okul idarelerinin dgretmen yoklugunu
gerekce gostererek dersi agmamasi

e Okul idarelerinin 6zellikle 5. smifa gegcen 6grencilerin se¢meli Zazaca dersi tercihini
g6z ard1 etmesi ve kimi zaman bu 6grenciler adina segmeli ders tercihinde bulunmalar1

e Imam Hatip ortaokullarinda Zazacanin nemsenmemesi ve ihmal edilmesi

e 5. smifa gecen Ogrencilerin Zazaca dersini segebilecekleri konusunda yeterince
bilgilendirilmemeleri ve dgrencilerin bu dersi se¢gmeye yonlendirilmemesi

e Ogrenci segme smavlarinda Zazaca soru sorulmayisi

e Resmi yazigmalarda Zazacanin kullaniminin yasak olmasi

e Ebeveynlerin Zazacayr Ogrencilerine sectirirken diglanma korkusuyla endise ve
tedirginlik duymasi

e Zazaca 0gretmen sayismin yetersiz olmasi

e Ebeveynlerin secmeli dersler konusunda okullarca bilgilendirilmemesi

35 Yazih soru onergelerine verilen yanitlardan alian veriler.
Ayrica bkz. https://www.vanekspres.com.tr/gundem/hdp-sordu-kurtce-secen-ogrenci-sayisi-5-yilda-56-bin-
azaldi-h21932.html, (E.T: 11.09.2023)

62


https://www.vanekspres.com.tr/gundem/hdp-sordu-kurtce-secen-ogrenci-sayisi-5-yilda-56-bin-azaldi-h21932.html
https://www.vanekspres.com.tr/gundem/hdp-sordu-kurtce-secen-ogrenci-sayisi-5-yilda-56-bin-azaldi-h21932.html

2.4. Zazaca Alfabeler ve Standartlasma

Alfabe, bir dilde var olan birimsel seslerin bir sembolle karsilik bulmasidir. Ogretim
noktasinda bu sesler her dilin yapist dogrultusunda genellikle bir sira diizeninde verilir.
Zazaca icin ise tarihsel siirec icerisinde Arap harfleri ve Latin harflerinin kullanildig: iki farkls
alfabe kullanilmistir. Osmanli Devleti’nin son donemlerinde yasayan ve mevlit denilen dini
metinleri Zazaca yazan yazarlar, Arapca alfabede olmayan fakat Fars¢a’da kullanilan < (p), =
(2), z (¢), 5(j), <5 (v) gibi harfleri de kullanarak Zazacay1 yaziyla bulusturmus ve ilk yazili

Zazaca metinlere imza atmuglard.

Arap alfabesiyle yazilan bu ilk eserler 1892°de yazildig1 ongoriilen ve 1899°da basimi
yapilan Ahmed-1 Xasi’ye ait “Mevlidé Nebi” adli eser ile Osman Esad Efendiyo Babij’a
(1852-1929) ait “Biyis€ Péxemberi” (Peygamber’in Dogumu) adli mevlitlerdir. Babij’in
mevlidi 1903 yilinda yazilmig, fakat 6liimiinden sonra 1933 yilinda Celadet Ali Bedirxan
tarafindan Sam’da basilabilmistir (Bolelli, 2012: 503). Bu alfabe giliniimiizde yazilan dini

temal1 eserler disinda pek tercih edilmemektedir.

1 Kasmm 1928’de gerceklestirilen Harf Inkilab1 ile Arap harflerinin terk edilerek, Latin
alfabesine yapilan gecisle beraber sonraki yillarda yazilan Zazaca metinlerde de Latin harfleri
kullanilmaya baslandi. Bu dogrultuda olusturulan ilk alfabe Kurmancca yazilan metinlerde de
kullanilan ve 1932 yilinda yayinlanan Hawar dergisinde de kendisine yer bulan, Celadet Ali
Bedirxan tarafindan Latin Alfabesi temel almarak olusturulan ve 31 harften olusan Bedirxan
Alfabesi’dir. Ikincisi ise C. M. Jacobson tarafindan 1990’larda yine Latin Alfabesi esas
almarak olusturulan ve 32 harften olusan Jacobson Alfabesi’dir (Varol, 2011:360; Jacobson,
2001: 52-53). 1963 yilinda Istanbul’da sadece tek sayisi ¢ikarilabilen “Roja Newe” (Yeni
Giin) adl1 gazetede Latin harfleriyle yazilmis ilk Zazaca metinler (Macera-i Silémoni Gince
adli hikaye ve Xona Heci adli sarki) yaymlanmigtir. Jacobson ve Bedirxan alfabeleri basta
Almanya olmak iizere Isve¢ ve Fransa gibi iilkelere gé¢ eden Zazalarin calismalariyla yayild
ve gerek Avrupa, gerekse Tiirkiye’de yayinlanan Zazaca dergi, gazete ve kitaplarda kullanildi.
Jacobson Alfabesi Zazacanin standartlastirilmasi iizerine ¢aligmalar yiiriiten Frankfurt Zaza
Dil Enstitiisii tarafindan tercih edildi.*® Bedirxan alfabesi ise yine 1996'dan beri Zazacanmn
standartlastirilmasi {izerine faaliyetlerde bulunan Vate Calisma Grubu tarafindan ¢ikarilan

“Vate” dergisi ve diger yaymlarinda tercih edilen alfabe oldu.?’

36 Bkz. https://web.archive.org/web/20121111204634/http://www.zazaki-institut.de/ (E.T: 15.09.2023)
37 Bkz. https:/tr.wikipedia.org/wiki/Zazaca, (E.T: 15.09.2023)
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Esasen her ne kadar bu iki alfabe dil agisindan farkli agizlarda bulunan sesleri
kargilamalar1 bakimindan bir zenginlik olustursa da; bu durum egitim, medya, sanat, spor,
resmi yazigsmalar, ticaret vb. alanlarda ortak ve standart bir alfabe olusumunun Oniinde bir

engel teskil etmektedir. Temelde birka¢ harf diginda iki alfabe arasinda belirgin farkliliklar da

b

bulunmamaktadir. Her iki alfabeye de Tiirk¢e alfabede olmayan “E-g, Q-q, W-w, X-x’

731 2)
1

harfleri eklenmistir. Bedirxan alfabesinde Tiirk¢ede kullanilan “i”” harfi yerine “1” ve “1” harfi

733 2)
1

yerine de harfi kullanilmistir. Ayrica Bedirxan alfabesinde “yumusak g” olarak ifade
edilen “G-g” harfi ¢ikarilmis ve “U” harfi yerine de uzun “U-0” harfi tercih edilmistir. Yine
Bedirxan alfabesinde “X” harfi Arapcadaki kalin H () sesi ile G (§) sesini karsilayacak
sekilde iki sese denk olacak sekilde verilmistir (Keskin, 2011: 335). Jacobson alfabesinde ise

“G-g” harfi var olup, I-1 ve i-i harfleri de Tiirkgedeki gibi yazilmakta ve okunmaktadir.

Bedirxan Alfabesi Jacobson Alfabesi Ziilfi Selcan Zaza
Alfabesionem
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Tablo 6: Zazaca Alfabeler (Keskin, 2011: 334-335; Jacobson, 2001: 53).

Bu yaygm iki alfabe disinda yine her ne kadar yaygin olarak tercih edilmese de Ziilfii
Selcan tarafindan hazirlanan ve 2012 yilindan itibaren Munzur Universitesi'nde de
kullanilmaya baslanan Zaza alfabesi, 8’1 sesli ve 24’1 sessiz olmak iizere 32 harften
olugsmaktadir. Diakritik isaretli harflerin de bulundugu bu alfabede 23 harf Tiirk¢edeki
sekliyle telaffuz edilmektedir (Selcan, 2011: 263).

E-é E ve I arasindadir. a2
Fransizcadaki "¢" sesine Etudiant, éleve gibi
yakindir.

Q-q Arapcadaki "kaf" (3) sesini | Qelem, ganun gibi
verir.

W-w Azericedeki "w" sesini verir. | Weli, watan gibi

X-x Arapcadaki kalm H (#) sesi | Xain, xeber gibi.
ile G (¢) sesini verir.

Tablo 7: Tiirkcede Olmayip, Zazaca Alfabelerde Bulunan Seslerin Telaffuzu.

Standart alfabe caligmalar1 genellikle devletlerin “ulusal dil” caligmalar1 yapmak ve
arastirmak tizere kurduklar1 resmi kurumlarca (TDK gibi) yiiriitiilmektedir. Zazaca ise uzun
yillar boyunca iizerine resmi arastirmalar yapacak bir kurum/kurulusa sahip olmak bir yana,
stirekli yasaklamalarla ve izole edilmeyle kars1 karsiya kalmistir. Bu engeller nedeniyle basta
Almanya, Isveg, Fransa gibi iilkelere go¢ eden Zaza gd¢menler ¢ikardiklar1 gazete ve dergiler
araciligiyla Zazaca alfabe olusturma girisimlerine katkida bulunmuslardir. Dolayisiyla Zazaca
alfabe olusturma girisimleri hep bireysel ¢abalarm iirlinii olmus ve kimi zaman politik

tercihler bile kullanilacak alfabe se¢imini etkilemistir.

Bununla beraber Zazacanin kendi igerisindeki agiz-lehge ayriliklar: da standart bir alfabe
olusumunu sekteye ugratan etmenlerdendir. Beki’ye (2015:31) gore Zazaca; Dicle (giiney),
Firat (merkez) ve Munzur (Dersim/kuzey) olmak {iizere {i¢ agza ayrilirken, Keskin (2010:6)
ise Zazacay1 Giiney, Merkez ve Kuzey Zazaca olmak iizere li¢ lehceye aywrmistir. Selcan
(2011:263) ise Merkezi de Giineye ekleyerek Zazacay:1 kabaca Kuzey Lehcesi (KL) ve Giiney
Lehgesi (GL) olmak iizere iki lehgeye ayirmayi tercih etmistir. Jacobson da (1999:104-119).
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“Zazaca Okuma Yazma EIl Kitab1” adli ¢alismasinda Zazacaanikdaki dilsel zenginligi yazinda
gozler Oniline sermek gayesiyle Kuzey ve Giiney Zazaca igin iki ayr1 boliim ve alfabe

olusturmustur.

Politik tercihler dogrultusunda giiniimiizde Jacobson Alfabesi’ni kullananlar, Zazacay1
ayr1 bir dil olarak tanimlarken; Bedirxan Alfabesi’ni tercih edenler ise Zazacayir Kiirtge’ nin
bir lehcesi olarak gormektedirler (Keskin, 2011:334; Varol, 2011:361). Arada kiiciik ayriliklar
olsa da Zazaca yazim i¢in iki farkl alfabenin kullanilmas1 yazimda ve okumada/telatfuzda bir
kafa karigikligia sebebiyet verebilmektedir. Kitap, gazete ve dergi gibi yazinsal mecralarda
her iki alfabenin de tercih edildigi goriilmektedir. Anuk’un (2012:706-707) sayfalarinda
Zazaca’ya yer veren gazeteleri inceledigi ¢alismasinda, arastirmaya konu olan 22 gazetenin
20’sinin Bedirxan Alfabesi’ni tercih ettigi ifade edilirken, Keskin (2011:329-330) ise
Kormiskan, Tija Sodiri (sabah giinesi), Rastiye (gercek), Waxt (zaman), Vati (s6z), Desmala
Sure (kizil bayrak), Pir, Dersim, Vengé Zazaistani (Zazaistan’in sesi), Zaza Press, Cime
(kaynak), Munzur Haber gibi ¢esitli dergi ve gazetelerin ise Jacobson Alfabesi’ni kullanma

noktasinda bir tavir aldiklarini belirtmistir.

Yazarlar arasinda ise Jost Gippert, X. Celker, Hawar Tornécengi, Hesen Usén Bor, Harun
Turgut, Asméno Béwayir, Mesut Ozcan gibi yazarlar Jacobson Alfabesi’ni; M. Malmisanij,
Rosan Lezgin, Munzur Cem, Haydar Diljen, Turan Erdem, Ceko Kocadag, Murat Basaran,
Said Veroj gibi yazarlar eserlerinde Bedirxan Alfabesi’ni ve Hidir Eren?® ise Ziilfii Selcan’in

Zaza alfabesini kullanmay1 tercih etmislerdir.

Goriilecegi lizere Zazaca’da heniiz biitiin bolgelerde kabul gérmiis ve iizerine konsensiis
saglanmis ortak, standart bir alfabe kullanim karar1 bulunmamaktadir. Egitim-6gretimde harf
coklugunu 6nlemek, alfabeyi pratik, kullanigh ve anlasilir kilmak adina gereksiz ve yazimi
zor harflerden kagmilmasi dnemli goriilmektedir. Merkez (Bingdl-Palu) agz1 agisindan tercih
edilmesi gereken alfabe se¢iminin hangisi olmasi gerektigi noktasinda bir durum
degerlendirmesi yapildiginda, merkez agzinda “g” sesinin bulunmasi, “1-i" seslerinin
Tiirkcedekine yakin telaffuz edilmesi nedeniyle Jacobson alfabesinin daha uygun oldugu

goriilmektedir. Fakat merkez agzinda bulunan ve Arapca ayn “g¢” sesini verecek bir harf

Jacobson alfabesinde bulunmamaktadir. Ogretim, pratiklik ve kullanishilik agisindan bu

38 Eren, H (2015). Dersé Zazaki, istanbul: Fam Yaynlar

66



alfabede yer alan “0” harfinin c¢ikarilarak, yerine ayn “¢” sesini verecek (‘) apostrof

semboliiniin kullanilmasi bu sesin ¢ikarilmasinda tercih edilebilir.

Ornegin; ‘erd (yer), ‘ezmin (gokyiizii), ‘emel (amel), me‘lim (6gretmen), ‘eyni-‘eynik (ayna),
‘ezab (azap), ‘ilm (ilim), ‘Eli (Ali), ‘Ehmed (Ahmed) vs.

Gidar (yaramaz), gelli (bugday), gezal (ceylan), megd (giybet), gar kerdis (saldirmak), gelet
(yanlig) gibi.

Cogunlugun kabul edecegi ve iizerinde uzlasacagi boyle bir tercih durumunda
kullanilacak Zazaca alfabesi 7’si sesli, 25’1 sessiz olmak iizere 32 harften olusacaktir. Boyle
bir tercihte (‘) apostrof bazi kelimelerin telaffuz ve ayirt edilisinde rahatlatict bir islev ifa

edecektir.

2.5. Zazaca Yazimda Dik Temel Harflerin Kullanin

Tirkiye’de ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde bitisik egik yazi (BEY) ve dik temel
harflerle (DTH) yazi1 olmak iizere iki ¢esit yazi stili 68retimi yapilmaktadir. Okuma-yazma
bireylerin yasam boyu kullanacagi beceriler olmasi nedeniyle bu becerilerinin ogretildigi
ilkokul 1. smif anadil 6gretiminde kritik adimlarin atildig1 ilk donemdir. Zaza 6grenciler
ilkdgretimin yapildigi bu dénemde (birka¢ ders saati de olsa) Zazaca anadilde Ogretim
yapilmadigindan, Tiirk¢ce okuma-yazma programinin 6ngdrdiigii yazi stili ve harf 6gretim
metotlariyla Tiirkge okuma-yazma becerisi kazanmaktadirlar. Zaza 6grenciler tercih edilecek
yaz1 stilini 4 yil boyunca kullanip aliskanlik edinecegi i¢in, bu durum ilkdgretimin 2.
kademesinde secmeli derste Zazaca yazarken de kendisini goOsterecektir. Her ne kadar
Bedirxan ve Jacobson alfabeleri DTH stiliyle yazilmis olsa da, edinilen yazi stilini sonraki
yillarda degistirmek gii¢ olacagindan Tiirkce icin segilen yazi stili haliyle Zazaca yazimini da

etkileyecektir.

DTH ile yaz1 harflerin 90 derece dik ve baglantisiz, BEY ise harflerin 70 derece saga egik
ve baglantili yazildig1 yazidir. Her iki yazinin 6zellikleri ve dgretimi birbirinden farklilik arz
etmektedir (Glines, 2017: 2). Tiirkiye’de 1928 yilinda yapilan harf inkilabiyla okuma-yazma
seferberligi baslatilmis ve bu kapsamda BEY uzun yillar tercih edilen yazi stili olmus ve
okuma yazma 6gretiminde kullanilmigtir. 1981 yilina gelindiginde ise Tiirk¢e dersi programi
kapsaminda DTH yazi stili uygulanmaya baslanmis ve egitim siirecinin tamaminda DTH
kullanilmistir. 2005-2006 egitim-6gretim doneminde ise bir degisiklige gidilmis ve ilkokul 1.
siif Tiirk¢e programi kapsaminda BEY stili ile okuma-yazma 6gretimi yapilmistir (Cakir vd.,

2018: 1541). 2017-2018 egitim-6gretim yilina gelinde ise tekrardan bir revizyon ihtiyact
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dogmus ve bu donemden itibaren ilkokulda yazi stili olarak BEY yerine DTH’nin
kullanimimnin 6gretmenlerin tercihine birakilacag: ifade edilmistir (MEB, 2018: 10). 2019
Tiirkce Ogretim Programinda ise “Ilk okuma yazma 6gretimi tirnaksiz dik temel harflerle
gerceklestirilir.” denilerek tamamen DTH yazi stili uygulamaya konulmustur (MEB, 2019:
10) Bakanligin BEY den vazge¢me nedeni; 6gretmen, veli ve 6grencilere doniik yaptigi anket
calismasinda ¢ikan sonuclarin bu paydaslarin biiylik ¢ogunlugunun bitisik egik yazidan

memnun olmadigin1 géstermesidir.

DTH yaz1 stilinin 6zellikleri BEY’den farklidir. Dik temel yazida harflerin yazim

ozellikleri soyledir:

“l. Dikey yazilanlar: 1, 1, L, j;

2. Yuvarlak ve sola egik yazilanlar: o, 6, c, ¢, €;

3. Yuvarlak baslayip dik bitenler: a, d, g, g;

4. Dik baglayip saga egik bitenler: n, m, h, b, p, 1;

5. Asagiya dogru egik baslayip dik bitenler: u, i, y;

6. Karigik yazilanlar: v, k, z;

7. iki ¢izgiyle yazilanlar: t, f;

8. Sola egik baslayip saga egik bitenler: s, s.” (Lessard, 1977; akt. Glines, 2017: 4).

2016-2017 egitim-6gretim yilinda ¢esitli bolgelerde gorev yapan 85 ilkokul 6gretment ile
yapilan bir arastirmada (Cakir vd., 2018: 1544) 6gretmenlerin neden DTH yazi stilini tercih
ettiklerine dair psikolojik, sosyal-cevresel ve okuma yazma stirecindeki gerekceleri asagidaki

sekilde belirtilmistir.
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Sekil 3: Ogretmenlerin Neden DTH Kullanimini Tercih Ettiklerine Dair Gerekgeleri

Wingate (1956: 21-22) “el yazmas1” olarak tarif ettigi DTH yazi stilinin avantajlarini

siralarken su hususlara dikkati ¢ekmistir;

e Basit hareketler gerektirdiginden ¢ocuklarin 6grenmesi kolaydir.

e Cocuklar tatmin edici sonuglara erkenden ulasabilirler.

e Harf formlar1 her ¢ocugun zorlugunu veya dogrulugunu gorebilecegi kadar basittir

e (Cocuk hem okuma hem de yazma i¢in ayni1 formdaki alfabeyi 6grenir.

e Bu tiir yazi, ¢cocugun yazma istegini tatmin eder.

e Gereksiz kivrimlar, ilmekler, siisli ve uzun birlestirme hareketleri atlanir; bundan
dolay1 sonuglar BEY’e gore daha okunaklidir.

e Bir sonraki harekete gecerken kalem kaldirilabilir. Bu nedenle c¢ocugun
olgunlagsmamis kaslarindaki yorgunlugu ve gerginligi azaltir,

e Kas kontrolii zayif olan bir ¢cocuk bile okunabilir metinler ortaya ¢ikarabilir.

e Bu harf formlar1 gézlerde daha az harekete yol agtigindan daha az g6z yorgunlugu
olur.

¢ Bu form ¢ocuklarin okumaya baslama ¢aligmalarini kolaylastirir.

e DTH yaz stili ile yazan ¢cocuklar BEY ile yazanlar kadar hizli yazmaktadirlar.

Catalcr'nin  (2019) Tirkiye’de 2017-2018 egitim ogretim  yilinda okuma-yazma
ogretiminde dik temel harflerin kullanimmi ogretmen goriiglerine gore inceledigi

arastirmasinda ilkokullarda gorevli 53 smif 6gretmeni de; 6grencinin basar1 duygusunu erken
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tatmasi, yaziminin ve Ogretiminin kolay olmasi, giinliik hayatta kullanilabilirligi, yeterli
diizeyde kaynagin olmasi gibi benzer avantajli yonleri dile getirmistir. Ayrica dgretmenlerin
%97,82’s1 6grencilerin DTH ile okuma-yazma Ogretimi asamasinda yeterince istekli ve

ozverili olduklarini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de ilkdgretimde hangi yazi stilinin kullanilmasi gerektigi noktasinda alan
yazinda bir ayrigma mevcuttur. Kimileri (Basaran ve Karatay: 2005, Yildirim ve Ates: 2010,
Duran: 2011, Baydik ve Kudret: 2012, Sahin: 2012, Giines: 2017 gibi) bitisik egik yazinin
kullanilmas1 gerektigini savunurken; kimileri de (Bay: 2010, Akman ve Askm: 2012,
Erdogan: 2012, Demir ve Ers6z: 2016, Yilmaz ve Cimbiz: 2016, Sarikaya ve Yilar: 2017) dik
temel harflerin kullanimmin daha kolay oldugunu ve daha fazla tercih edildigini ifade

etmistir.

[Ikogretimin 2. kademesinde dgretimi yapildigindan, esasen bu kademedeki dgrenciler
iizerine yapilan c¢alismalar Zazaca i¢in daha fazla 6nem arz etmektedir. Nitekim Yildiz’in
(2019: 216) Ankaradaki devlet okullarinin 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim géren 859
ogrenciyle yaptig1 arastirma sonucuna gore “bitisik egik yazinin kullanilma orani 4. smiflarda
%386, 5. siiflarda %59, 6. simiflarda %51, 7. smiflarda %22 ve 8. siniflarda %11 seklindedir.”
Yani 6grencilerin yaklasik %90’ min 8.smifa geldiginde BEY stilini terk ettigini ve 4. smiftan
8. smifa dogru gidildik¢e 6grencilerin DTH yaz1 stilini kullanma oranlarinin oldukca arttigini
gostermektedir. Bu veriler de goz Oniinde bulunduruldugunda 5. smiftan itibaren verilen

Zazaca dersi i¢in en uygun yazi stilinin DTH yazi stili olmasi1 gerektigi goriilmektedir.

[Ikogretim 1. kademe diizeyindeki 6grenciler i¢in 2022 yilinda Nubihar yaymlarindan
¢ikan ve Alman Cocuk edebiyat1 yazarlarindan Liane Schneider’den Zazaca’ya terciime
edilen 6 adet cocuk kitabindan (Dilsa dest bi mekteb kena, Dilsa Futbol kay kena, Dilsa
banderé ramitisé bisiklete bena, Dilsa néwesxane de ya, Dilsa vindi bena, Dilsa sona baxceyé

heywanan)®

olusan “Embaza mu Dilsa” seti Zazaca i¢in ilkogretimde DTH yazi stiliyle
yazilmis ilk 6rneklerdendir. Fakat pedagojik olarak basitten karmasiga ve dgrenciye gorelilik
ilkeleri ihmal edildiginden, bu sette tercih edilen sozciikler ve kurulan ctimleler ilkokul
diizeyindeki 0grencilere agir gelmektedir. Yine 5-6-7 ve 8. smniflar icin MEB tarafindan
basilan Zazaca ders kitaplarinda bulunan metinlerin tamammda da DTH yazi stili

kullanilmaistir.

39 Bu kitaplar Bilal Zilan ve Murat Basaran tarafindan Almanca’dan Zazaca’ya ¢evrilmistir.
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DTH yaz1 stili ile okuma-yazma 6gretimi yapilirken siirec boyunca dort c¢izgi, ii¢
araliktan olusan standart yazi defteri kullanilmalidir. Yazi defterindeki satir araligi, 4 5 4
oraninda, en az 1,3 cm genisliginde olmalidir. Yazi defterindeki satirlar ilk okuma-yazma
Ogretimi boyunca kullanilacak materyallerde harflerin ve hecelerin verildigi asamalarda daha

genis satir aralig1 kullanilmalidir (MEB, 2019:12).

2.6. Zazaca Ogretiminde MEB’in Zazaca Ders Kitaplan

Zazaca Ogretimi icin MEB tarafindan ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflarda okutulmak {izere
Bingol Milli Egitim Miidiirliigii ve Bingdl Universitesi isbirligi ile olusturulan ortak
komisyonun hazirladigi 4 adet kitap (Zazaki-5, Zazaki-6, Zazaki-7, Zazaki-8)
kullanilmaktadir. Daha énce Mardin Artuklu Universitesi biinyesinde bu amagla hazirlanmis
ders kitaplar1 bulunsa da, bu kitaplar artik Bakanlik¢a basilmadigi i¢in analiz edilmemistir.
Hazirlanan bu kitaplarin muhtevas1 ¢agdas icerik diizenleme yaklagimlarindan “Modiiler
Icerik Diizenleme Yaklasimi” cercevesinde iinitelere ayrilmis ve “Sarmal Igerik Diizenleme
Yaklasim1” dogrultusunda sonraki smiflarda genisletilerek tekrardan islenmistir. Biitiin ders

kitaplarinda 7 tinite ve sézliikk kism1 olmak tizere 8 boliim bulunmaktadir.

5. Smif ders kitabinda Alfabe, Ez u Keyeyé xu (Ben ve Ailem), Mekteb u Bané m1 (Okul
ve Evim), Les u Wesi (Beden ve Saglik), Mewsim u Teqwim (Mevsim ve Takvim), Wer u
Smutis (Yiyecek ve Icecek), Xebata Serbest (Serbest Calisma) olmak iizere 7 iinite ve
Ferheng (Sozliik) kismi bulunmaktadir (Zazaki 5, 2022). Ogrenciler bu dersle ilk defa
karsilastiklarindan birinci tinitede 6nce Zazaca alfabe ve daha sonra ise 20’ye kadar olan
Zazaca sayilar tanitilmistir. Kitapta okuma, dinleme, yazma, konusma, dinleme-yazma,
dinleme-konusma, dinleme-okuma, yazma-dinleme ve okuma-yazma olmak iizere 9 alt
o0grenme alanina doniikk cok sayida etkinlik yer almaktadwr. Cok g¢esitli gorsellerle
zenginlestirilmis kitapta, 6grenilenlerin kaliciligim1 saglamak adina bol miktarda egzersiz
etkinlikleri bulunmaktadir. Ogretim teknikleri olarak; konusma balonlari, bosluk doldurma,
eslestirme, diyalog tamamlama, bulmaca, soru-cevap, dogru-yanlis, gorsel okuma gibi

teknikler kullanilmistir (Zazaki 5, 2022).
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Dersin ilk kitab1 olmasindan &tiirii 5. Smif ders kitabinin didaktik yonii agir basmaktadir.
6, 7 ve 8.smif ders kitaplarinda ise okuma, okudugunu anlama ve konusma becerilerini
kazandirmaya doniik Oykiileyici metinlerin agir bastigi goriilmektedir. 6,7 ve 8. Smif ders
kitaplarina “Alfabe” iinitesi yerine “Trafik u Seyahet” (Trafik ve Seyahat) {initesi eklenmis ve
“Les u Wesi” (Beden ve Saglik) iinitesinin ad1 da “Beden u Sihet” seklinde degistirilmistir
(Zazaki 7-8, 2022). 5. Smif ders kitabinda kullanilan klasik 6gretim teknikleri ve 9 alt
ogrenme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik uygulamalar1 bu kitaplarda da benzer sekilde

yer almistir.

v _E!(TEB_Q:;_A_?I!Y; " MEKTEBO MIYANIN o
4
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a4

Gorsel 2: Ortaokul Zazaca Ders Kitaplart.

Dort Zazaca ders kitabinda da dykiileyici metinleri anlamlandirmada ve gorsel 6grenmeyi
destekleyici mahiyette kullanilan gorseller, Zaza toplum yapisina-yasantisina uygun
mahiyette sec¢ilmistir. Metin ve gorsellerde kullanilan kiz ve erkek figiirlerinde erkeklerin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Ornegin; 5. Smif ders kitabinda 95 kiz figiirii kullanilirken,
124 erkek figiirii kullamlmustir (ilbasmis, 2020: 105). Unite sonlarinda ayrica didaktik
mabhiyette ayet, hadis ve atasozlerinden (vateyé verinan) olusan 6zlii s6zlere ve bu 6zlii s6zleri

anlamli kilacak gorsellere yer verilmistir.
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BOLUM 3: YONTEM

Arastirmanin bu kisminda; Arastirmanin Yontemi, Calisma Grubu, Veri Toplama

Araglari, Verilerin Toplanmasi, Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi bagliklar1 bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Zazaca ogretiminde Zazaca 0gretmenlerinin karsilastiklar1 problemleri ve
¢Oziim Onerilerini tespit etmek i¢in ilgili alan 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi gayesiyle
yapilmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesinde, nitel (qualitative) arastirma yontemi desenlerinden
fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Nitel arastirmalar hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmadigimiz ve kesfetmemiz gereken arastirma problemlerini ele almak i¢in son derece
elveriglidir. Literatiirde arastirmanin temel olgusuyla ilgili az miktarda bilgi bulundugunda,
kesfetme yoluyla katilimcilardan daha fazla bilgi edinilebilir (Creswell, 2020: 21). Nitel bir
arastirma, onceden belirlenmis bir hipotez olmadan bir konuyu kesfetmeyi ve veri toplayip
analiz ederken bu konunun cesitli yonlerini ortaya ¢ikarmayi amaclar. Arastirmacilar genelde
gozlemsel veriler, belgeler ve yapilandirilmamis goriismeleri iceren yapilandirilmamais
verilerle calisirlar. Insanlarm bakis agilarmi, faaliyetlerini ve sdylemlerini, genellikle belirli
bir baglam i¢inde aciklamaya isteklidirler; bu da ancak arastirmacinin olaylara iligkin kendi
perspektifini sunmasiyla yapilabilir (Damaskinidis, 2017: 1229). Nitel arastirmalarda bir
problemin ¢oziimii i¢in goriisme, gbézlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemleri kullanilir. Nitel arastirmalara iliskin farkli kanaatler mevcuttur ve neyin kaliteli

calisma sayilacagi konusunda birbiriyle rekabet eden iddialar vardir (Seale, 1999: 8).

Nitel yaklagim, bir katilimcinin arastirilan konuya iliskin algilarin1 anlamak ic¢in daha
fazla kapsam sunacaktir. Katilimcilar konuya iligkin algilar1 ve i¢gdriileri aracilifiyla
arastrmaya birden fazla paradigma perspektifinden yaklasilabilir. Her paradigma,
arastirmacilara, arastirmadaki yerlerini tanimlayan bir dizi inang ve diinyanin dogasma iligkin
bir gorlis saglayacaktir (Damaskinidis, 2017: 1231). Arastrmacilar felsefi ve metodolojik
tartigmalara katilirsa nitel arastirmanin kalitesi artar, boylece metodolojik farkindalik
gelistikge ve uygulamay1 besledik¢e kalite arayisi 'verimli bir saplanti haline gelir (Lather,
1993; akt. Seale, 1999: 8). Nitel arastirmalar sembolik etkilesim, igsel perspektif, Chicago
Okulu, fenomenoloji (olgubilim), durum caligmalari, etnometodoloji (kiiltiir analizleri),

yorumlayici, ekolojik ve tanimlayici seklinde birbiriyle iligkili desenleri icerir (Bogdan ve
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Biklen, 1998: 3). Bu tiir arastirmalar, olgu ve olaylarmn anlamli bir baglam igerisinde ve

derinlemesine anlagilmasina katkida bulunur.

Bogdan ve Biklen’in (1998) de ifade ettigi gibi nitel arastirmalarda verilerin toplanmas,
analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecinin nasil yapilacagi, tercih edilen desene gore farklilik
arz eder. Bundan dolay1 arastirmanin basinda se¢ilen desenin agikliga kavusturulmas: hem bu
stirecin basamaklarin1 kolaylastirir hem de analiz siirecine yon verir. Fenomenoloji deseni
farkinda oldugumuz ancak hakkinda derinlemesine ve detayl: bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016: 21). Fenomenoloji hem felsefi hem de
psikolojik bakiglar1 esas alan bir arastirma desenidir. Ersoy’a gore (2017: 83); “Gergekligi
sadece bireysel boyutta ele alan ve bireysel deneyimlerin olusturdugu bakis agismi kendine
hareket noktasi yapan fenomenolojik felsefeye gore, bireysel gercekligi daha net ve daha
dogru bir bigimde ortaya ¢ikarabilmek i¢in aragtirmacinin kendi Onyargi ve deneyimlerini
arastirdig1 gerceklikten soyutlamasi gerekmektedir.” Fenomenolojik ¢alismalarda deneyim
cok Onemli gorilmektedir. Ciinkii Fenomenolojik arastirmalar bireyin tecriibe ettigi
deneyimleri sorgulayarak, deneyimlerin 6ziine erismeye calisir. Nihayetinde fenomenolojik
arastirmalar insan olgusu ve tecriibe ettigi deneyimlerine odaklanarak, bireylerin olay ve
olgulara kars1 kendi bakis agilarindan alg1 ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmay1 hedefleyen bir
arastirma desenidir. Fenomenolojik arastirmalar, “Bireyin deneyimi nedir?” veya “Birey bunu
nasil deneyimlemistir?” gibi sorulara yanit arayarak evrensel bir durumu, bireysel
deneyimlere indirgemeye c¢alisir. Ayrica bu tiir ¢alismalar iyi-kotlii veya dogru-yanlis gibi

toplumsal degerlerle de ilgilenmezler (Ersoy, 2017: 85).

Tim bu veriler 151831nda lateral bir bakis agisiyla baktigimizda Zazaca 6gretimini de en iyi
deneyimleyen kisiler haliyle bu dersi okutan Zazaca 6gretmenleridir. Bu Ogretmenlerin
Zazaca Ogretimi silirecinde deneyimlerine istinaden karsilastiklart problemleri ve bu
problemlere kars1 diisiindiikleri/6nerdikleri ¢oziim Onerilerinin en iyi fenomenoloji deseni ile
tespit olunabilecegi diisiintildiigiinden bu desen tercih edilmistir. Fenomenolojik egitim
aragtirmalarinin temel gayesi, egitim Ogretim silirecinde yasantilar neticesinde sdyle veya
boyle gozlemlenen, fark edilen veya elestirilen hususlari tanimlayarak anlayabilmek ve bu

dogrultuda 6grenme-6gretme siirecini gelistirmektir.

Bu arastirmaya katki sunan katilimc1 6gretmenlerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in
nitel arastrma yOnteminde siklikla kullanilan veri toplama teknikleri olan “Yari

Yapilandirilmis Goriisme” ve “Gozlem” tekniklerinin yaninda, arastirmaya katki sunmasi
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amagh “aragtirmaci glinligi” de kullanilmistir. Calismada birincil kaynaklar olarak Zazaca
ders kitaplari, ders materyalleri, 1-8'inci smiflar Tiirkge-Zazaca Ogretim programlari esas
alimmistir. Bunlarin yani sira kanun maddeleri, soru 6nergeleri, kararnameler, devlet-kurum
raporlari, konuyla alakali kitaplar, akademik yayinlar kullanilmig, Tiirkiye’de Bingol
Universitesi tarafindan diizenlenmis Zaza dili, tarihi ve kiiltiirii temal1 2 adet “Uluslararas1

Sempozyum” igerik ve verilerinden de istifade edilmistir.

Aragtirmanin  yiiriitiilebilmesi icin 07.11.2023 tarihinde Bingdl Universitesi (BU)
Yasayan Diller Enstitiisii Zaza Dili ve Edebiyat: Anabilim Dali Baskanhig1 vasitasiyla BU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi Kurulu Bagkanligina
basvurulmustur. Ilgili Etik Kurulu 08.12.2023 tarihli ve 33117789/044/132138 sayil1 karar1
ile arastirmanin etik ilkelere uygun olduguna karar vermistir (Bkz. Ek-5). Bu yaziya istinaden
BU Yasayan Diller Enstitiisii araciligiyla gerekli evraklar hazirlanarak Bingol 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden Bing6l genelindeki ortaokullarda ve Halk Egitim Merkezlerinde gorevli
Zazaca Ogretmenleriyle goriisme ve Zazaca derslerinde gozlem caligmasmin yapilmasi i¢in
izin talep edilmis ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii aracihigiyla alman 25.12.2023 tarih ve E-
48605746-44-92810425 sayili Valilik onay1 ile gerekli izinler alindiktan sonra arastirmaya
baslanmistir (Bkz. Ek-4).

3.2. Cahsma Grubu

Nitel arastirmacilar, deneyimleri bilgi verenlerin bakis acilarindan degerlendirmelerine
olanak taniyan stratejiler ve prosediirler olusturur. Bazilar1 i¢in nitel arastirma siireci,
arastirmacilar ve katilimcilar arasindaki bir diyalog veya etkilesim olarak karakterize
edilebilir (Bogdan ve Biklen, 1998: 31). Fenomenoloji (Olgubilim) arastrmalarinda veri
kaynaklari, arasgtrmanin odaklandigi olguyu deneyimleyen ve bu olguyu disa vurabilecek
veya yansitabilecek kisiler ya da gruplar olusturmaktadir. Olgu veya olaylara iliskin yasanti
ve anlamlar1 ortaya c¢ikarmak i¢in etkilesim ve esneklik vasitasiyla irdelemeye dayali

goriismeler gerceklestirilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016: 21).

Bingdl i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman veriye gore 2’si 6zelde galismak kaydiyla
11°1 ortaokullarda, 4’ ise Halk Egitim Merkezlerinde gorevli toplam 15 Zazaca dgretmeni
Bing61’de aktif olarak gérev yapmaktadir. 8 Zazaca dgretmeni ise ya alan degisikligi yapmis
ya da bagka illere tayin olmustur (26.09.2023 tarihli arastirmaci giinliigii) Bu minvalde

yapilan bu arastirmanm drneklemini, 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Bingdl il merkezi ve
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ilcelerinde bulunan ortaokullarda, Halk Egitim Merkezlerinde gorev yapan veya daha sonra
alan degisikligi yapmis 20 Zazaca 6gretmeni olusturmaktadir. Katilime1 6gretmenlerden 11°1
MEB’e bagli ortaokullarda, 4’ii Halk Egitim Merkezlerinde gorev yaparken; 5 katilimct ise
Zazaca Ogretmenligi yaptiktan sonra cesitli kaygilar nedeniyle alan degisikligi yaparak
Tiirk¢e, Edebiyat, Sosyal Bilgiler gibi brans 0gretmenliklerine ge¢mistir. Alan degisikligi
yapan katilimcilardan 1’1 daha sonra Zazaca alaninda 6gretim gorevlisi olarak ¢aligmalarini
stirdiirmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin belirlenmesinde gecerli ve glivenilir sonuglar
elde etmek gayesiyle haliyle bu alanin uzmanlar1 olan Zazaca 6gretmenleri tercih edildiginden
“Amagl Orneklem” teknigi tercih edilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenler, “Katilimci
Zazaca Ogretmeni” kalibinmn bas harflerinden olusacak sekilde (KZO) seklinde kodlanmistir.
Bu katilimec1 6gretmenlerle yapilan goriisme sirasimi da ifade etmek amaciyla kodlamanin
sonuna KZO1, KZ02, KZ03, KZ04, KZ05, KZ06, KZO7, KZ08, KZ09, KZ010, KZO11,
K7012, Kz013, Kz014, KzO15, KZO16, KZO17, KZ018, KZ0O19, KZ0O20 seklinde
sayilar eklenerek katilimcilarin sirasi belirtilmistir. Hem Tiirkiye genelinde hem de Bingdl
Ozelinde gorev yapmakta olan Zazaca 6gretmenlerinin sayisi siirli oldugu i¢in, miimkiin
mertebe Bingdl’de halen goérev yapmakta olan veya daha O6nce gorev yapmis Zazaca
O0gretmenlerinin tamamina ulagilmaya calisilmistir. Fakat sayilar1 az oldugu i¢in haliyle
orneklem de 20 kisi ile sinirli kalmugtir. Katilimcr 6gretmenlerle goriisme oncesi gerekli
bilgilendirmeler yapilmis ve gizlilik ilkesi dogrultusunda goriisme sonrasinda kendilerinden

elde edilen verilerin paylasilmasinda kesinlikle isimlerinin yer almayacagi ifade edilmistir.
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Tablo 8: Katilimc1 Zazaca Ogretmen Bilgileri

Katilime1 Yas Cinsiyet Mesleki Calisilan Egitim
Zazaca Kidem Okul Tiirii Diizeyi
Ogretmeni

K701 31 Erkek 1 HEM Lisans
KZ02 39 Erkek 3 Ortaokul Doktora
KZ03 32 Erkek 1 HEM Lisans
K704 31 Erkek 8 Ortaokul Lisans
KZO5 29 Erkek 6 Ortaokul Y. Lisans
K706 31 Kadin 3 Ortaokul Lisans
KZ0O7 33 Erkek 7 HEM Lisans
K708 33 Kadm 3 Ortaokul Y. Lisans
KZ09 36 Erkek 9 Ortaokul Y. Lisans
KZO10 26 Kadin 1 Ortaokul Lisans
KZO11 41 Kadin 4 Ortaokul Lisans
KZO012 29 Kadin 4 Ortaokul Lisans
Kz013 40 Erkek 8 Ortaokul Y. Lisans
KZO14 33 Erkek 7 Ortaokul Lisans
KzO015 32 Kadm 1 HEM Lisans
KZO16 33 Erkek 4 Ortaokul Y. Lisans
Kz017 37 Erkek 8 Ortaokul Y. Lisans
KzO18 32 Kadin 3 Ortaokul Y. Lisans
KZ019 38 Kadin 3 Ortaokul Y. Lisans
KZ020 39 Erkek 4 Ortaokul Y. Lisans

Calisma grubunda bulunan katilime1 6gretmenlerin 12°si erkek, 8’1 ise kadindir. 9
katilime1 68retmenin 1-3 yil, 5 katilimc1 6gretmenin 4-6 yil, 6 katilimc1 6gretmenin ise 7-9 yil
mesleki kidemleri bulunmaktadir. Arastirmada yer alan katilimc1 6gretmenlerden 10°u Lisans,
9’u ise Yiksek Lisans mezunudur. 1’1 ise Doktora egitimine devam etmektedir.
Ogretmenlerin 15°i ortaokullarda, 4’ii Halk Egitim Merkezlerinde, 1’1 ise yiiksek dgretimde
gorev yapmaktadir. Belirtilmesi gereken bir diger husus da ortaokullarda gorev yapmakta olan
Zazaca dgretmenleri bu kademede bulunan biitiin siniflarda derse girmemektedir. Ornegin 5.
veya 6. smiflarda derse giren bir Zazaca Ogretmeninin 7. veya 8. siniflarda dersi

olmayabilmektedir.
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Arastirma gercevesinde katilimeilarla yapilan goriismelerin yani sira derslerde gézlem de
yapilmistir. Gozlemler ortaokullarda segmeli ders olarak okutulan Yasayan Diller ve Lehgeler
dersi (Zazaca) bulunan Bingdl merkez ve il¢elerinde bulunan 8 ortaokul ve 2 Halk Egitim
Merkezinde yapilmistir. Gozlem yapilan ortaokul ve HEM’ler gozlem sirasma gore
kodlanmistir. Buna gore ORT-1, ORT-2 Bing61’de gozlem yapilan birinci veya ikinci siradaki
ortaokullari, HEM-1, HEM-2 ise gozlem yapilan birinci veya ikinci siradaki Halk Egitim
Merkezlerini ifade etmektedir. Bazi ortaokullarda 2 Zazaca Ogretmeni gorev yaptigindan

birden fazla gézlem yapilmistir.

Ortaokul ve HEM’lerde haftada iki ders saati verilen segmeli Zazaca derslerinde
ogretmenin Ogrencilerle iletisimi/diyalogu, sinif yonetimindeki hakimiyeti, dersi anlatim
yontemi, materyalleri ve ders kitabin1 kullanma sekli ile birlikte 6grencilerin 6gretmene,
derse, konuya, ders kitaplarma ve birbirlerine karsi yaklagimlar1 gézlemlenmis ve “Gozlem
Formuna” notlar seklinde yazilmistir. Boylece gozlemden elde edilen verilerin miimkiin
mertebe unutulmasi Onlenerek, bu yontemin gecerlilik ve giivenirligi muhafaza edilmeye
calistimistr. Thtiya¢ duyuldugu zamanlarda “arastrma giinliigii” tutularak gdzlem ve

goriismelere dair izlenimler not edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araglan

Nitel veri toplama teknikleri-araglar1 arasinda arastirmaci  giinliigii, saha
notlari/gézlemler, video ve ses kayitlari, fotograflar, goriismeler (yapilandirilmamis, yari
yapilandirilmis, odak grup goriismeler), dokiimanlar (toplant1 tutanaklari, 6grenci dosyalari,
karneler, okul gazeteleri vb.), 6grenci lriinleri ve performanslar1 bulunmaktadir (Giirgiir,
2017: 63). Nitel arastirmalarda goriisme, gozlem, dokiiman vb. yollarla veriler toplanir. Bu tiir
arastrmalarda yaklagimimiz katilimeilarin - goriislerini - kisitlamayacak sekilde genel
goriismelere veya gozlemlere dayali olmalidir. Nicel arastirmalarda oldugu gibi veri toplamak
amaciyla baskalarmin gelistirdigi 6l¢iim araglar1 ve kapali uglu sorular kullanilmaz (Creswell,
2020: 265). Her ne kadar olgubilim arastirmalarinda gorlisme temel veri toplama teknigi
olarak kullanilsa da gozlem, gorsel-isitsel araclar, yazili materyaller, e-posta ve elektronik
veriler vb. birgok veri toplama teknik ve araglarindan yararlanilabilinmektedir (Ersoy, 2017:

111; Creswell, 2020: 275).

“Nitel arastirmalarda amag, elde edilen bulgular: evrene genellemek degil ana olgunun

derinlemesine kesfedilmesidir. Bu yiizden, nitel arastirmact ana olguyu en iyi sekilde anlamak
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icin, amaglt ve maksath bir sekilde bireyleri ve arastirma mekanlarim seger.” (Creswell,

2020: 266).

Bu calismada da nitel fenomenolojik arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama
tekniklerinden olan “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme ve Gozlem” teknikleri kullanilmistir.
Gerekli goriilen durumlarda da “Arastirmact Giinligli” tutulmustur. “Goriisme, en az iki kisi
arasinda soézli olarak stirdiiviilen bir iletisim siirecidir. Goriisme, arastirmada cevabi
aranilan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme
belirli bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar.”
(Biytikoztiirk vd., 2016: 153). Bu teknik arastirmacilarin bir veya daha fazla sayidaki
katilimcilara agik uglu-genel sorular sormasi ve aldigi cevaplar1 kayit altina almasiyla
gerceklesir. Arastirmaci daha sonra elde ettigi verileri yaziya aktararak, gerekli analizleri
yapmak i¢in bilgisayar ortamina aktarir. Fenomenolojik c¢alismalarda goriisme siireci hem
arastrmacinin  hem de katilimcinin etkin oldugu bir iletisim ve etkilesim siirecidir.
Katilimcilarin  odaklanmalarmi saglamak ve konusmalarmi belirli noktalarda toplamak
gayesiyle goriisme arastirmacilar tarafindan daha onceden belirlenmis sorular ¢ercevesinde
yapilir. Goriismelerde rahat ve gliven verici bir ortam olusturmak amaciyla sohbet genellikle
sosyal bir konuda fikir aligverisi veya bir etkinlikle baglar. Boyle bir giristen sonra

katilimcilarin deneyimlerine odaklanabilmesi i¢in yeterli zaman verilir ve bir miiddet sonra

fenomenin tanimlanmasina gegilir (Moustakas, 1994; akt. Ersoy, 2017: 113).

Goriigmeler; yapilandirilmis goriisme, yar1 yapilandirilmis goriisme, etnografik goriisme
veya odak grup goriismeleri seklinde smiflandirilmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler
analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme imkani, derinlemesine bilgi saglama gibi
avantajlarinin yaninda; kontroliin kaybedilmesi, gereksiz detaylarda fazla zaman harcanmasi,
goriisme yapilanlara belirlenmis standartlarda yaklasilmadiginda giivenirligin diismesi gibi

dezavantajlar1 da beraberinde getirmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016: 154).

Gozlem, bir arastirma ortamindaki bireyleri ve yerleri gozlemleyerek agik uclu ve ilk
elden veri/bilgi toplama siireci olarak tanimlanir. Bir veri toplama araci olarak gézlemlerin de
hem avantajlar1 hem de dezavantajlari bulunmaktadir. Bilgiyi bir ortamda ortaya ¢ikisi
esnasinda kaydetme, asil davranisi inceleme, fikirlerini sozlii olarak ifade etmede sorun
yasayan bireylerle caligma firsati1 sunmasi gibi avantajlarinin yaninda, belli arastrma
mekanlari ile durumlarla smirli olmasi ve bireylerle yakin iliskiler kurmada zorluk yasanmasi

gibi dezavantajlari da bulunmaktadir (Creswell, 2020: 277). Gozlemler ¢iplak gozle
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yapilabildigi gibi, bir ara¢ kullanilarak mevcut durumun izlenmesi neticesinde verilerin
toplanmas1 yoluyla da gerceklestirilebilir. Arastirmalarda cogunlukla insan davranislar1 ve
eylemleri gozlemlerin esasini olusturmaktadir. Gozlem teknigi, goriismeler neticesinde elde
edilemeyen veya elde edilmesinde giigliik ¢ekilen verilerin toplanmasinda ige yarayan bir veri

toplama teknigidir.

Gozlemlerin; katilimer gozlem, katilimer olmayan goézlem, kontrollii gozlem ve
kontrolsiiz gozlem gibi tiirleri bulunmaktadir. Arastirmamizda kullandigimiz “katilimci
olmayan gozlem” yaklasiminda goézlemci disaridan higbir etki yapmadan sadece gozlem
yapar. Katilimct olmayan gozlemci, katilimcilarin faaliyetlerine katilmaksizin arastirma
ortamini ziyaret eden ve ¢esitli notlar alan gézlemcidir. Bu gozlemci kenarda veya kendisine
gbzlem i¢in avantaj saglayan bir yerde oturan ve incelenen olguyu izleyip not alan yabanci
biridir (Creswell, 2020: 277). Gegerlilige katki sunmasinin yam1 sira bireylerin
deneyimledikleri olgulara yiikledikleri anlamlar1 tutum ve eylemlerine yansittiklar1 g6z 6niine

alindiginda, gozlemler destekleyici 6nemli veriler sunmaktadir.

Arastirmac1 Glinliikleri de gézleme dayali olgubilim ¢alismalarinin 6zelliginden dolay1
ayni zamanda temel bir veri kaynagi araci olarak goriilmektedir. Bu ¢alismada, 11.09.2023-
14.06.2024 tarihleri arasinda gozlem siirecinin basindan itibaren yapilan ¢alismalara yonelik
olarak ihtiyag duyulan zamanlarda arastirmaci giinliigii tutulmustur. Giinliiklerde yapilmas1
planlanan ve yapilan caligmalara dair izlenimlerden, karsilagilan problemlerden ve bu
problemlere yonelik ¢oziim Onerilerinden s6z edilmistir. Arastirmaci giinliigiine ait veriler
stirecin takibi ve gozlem verilerinin analizinde destekleyici veri olarak kullanilmis, tez

calismasina dair planlama ve uygulama siireclerini icerdiginden ayrica analize alinmamuistir.
Goriisme Formu

Literatiir taranarak ve konuyla alakali akademik ¢alismalar incelenerek taslak seklinde
sorulmasi diisliniilen 19 tane 6rnek yar1 yapilandirilmig goriisme sorusu arastirmaci tarafindan
hazirlanmis ve Tez Izleme Komitesinin degerlendirmesine sunulmustur. Tez izleme Komitesi
iyeleriyle 03/01/2024 ve 22/02/2024 tarihlerinde yapilan degerlendirme toplantilarinda
katilimcilar1 yonlendirmeden onlara sorulacak 2 temel soru belirlenmis ve bu dogrultuda bir
pilot uygulama yapilmasi kararlagtirilmistir. Pilot uygulamanin kag kisiyle ve nasil yapilmasi,
sorularin nasil sorulmasi gerektigi ve teorik olarak tezde bulunmasi gereken ilave hususlar

degerlendirilerek karara baglanmigtir (22.02.2024 tarihli arastirmact giinliigi).
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Daha sonra goérisme formu (Ek-1) hazirlanarak son sekli verilmistir. Arastirmanin
amacina uygun olarak hazirlanan bu “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” 2 temel sorudan
olusmaktadir. 1. Soruda “Zazaca 6gretiminde karsilastiginiz problemler-giicliikler nelerdir?
seklinde sorularak var olan problemlerin tespit edilmesi, 2. soruda ise peki “Bu problemlere
kars1 ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” seklinde sorularak 6gretmenlerden ¢oziim Onerilerine dair
gorlslerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmanin gecerliligini ve giivenirliligini arttirmak
amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formu 2 temel sorudan olusturulmus ve

katilimcilarin yonlendirilmesinden miimkiin mertebe kaginilmstir.

Ug béliimden olusan gdriisme formunun birinci béliimiinde yapilan gériismenin sirast,
goriisme yapilan kisinin kod bilgisi, goriisme tarihi, gériisme yeri, baslama-bitis zamani gibi
bilgilerin yani sira arastirmayi tanitict metin yer almaktadir. Tanitict metinde arastirmanin
kapsam1 ve amaci ile birlikte “Aydmlatilmis Onam™ bilgisine de yer verilmistir. Gorlisme
formunun ikinci boliimiinde goriisiilen kisilerin cinsiyet, yas, dogum yeri, egitim diizeyi,
meslegi, boliim/bransi, okuttugu smnif seviyesi ve kidem yili gibi kisisel bilgilerin elde
edilmesini amaglayan “Tanitic1 Sorulara® yer verilmistir. Goriisme formunun iiglincii boliimii

ise 1 ana soru ve 1 ¢6ziim Onerisi sorusundan olusmaktadir.
Gozlem Formu

Arastirmada veri toplama tekniklerinden goriisme tekniginin yani sira gozlem teknigi de
kullanilmistir. Bu dogrultuda yapilan goézlemlerde kullanilmak iizere bir “Ders Gozlem
Formu” (Ek-2) hazirlanmistir. Hazirlanan bu goézlem formu Bing6l’de bulunan Zazaca
O0gretmenlerinin gérev yaptig1 ve segmeli Zazaca dersinin verildigi MEB’e bagl ortaokullarda

Zazaca derslerinde yapilan gozlemlerde kullanilmistir.

Gozlem formunun ilk kisminda gézlemi yapan arastirmaci, gézlemlenen 6gretmen kodu,
gbzlem tarihi, smif, ders ve dgrenci sayisi gibi tanitict bilgiler bulunmaktadir. Formun ikinci
kisminda ise dersi planlama, baslangi¢, dersin amaglari, 6gretme-6grenme yaklagimi, 6gretim
yontemleri, iletisim, etkinlikler arasi gegisler, dgrencilerin yonetimi, dersi bitirme, dgrenci

calismalarini degerlendirme ve varsa diisiinceler basliklar1 bulunmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Zazaca dersinin bulundugu, goriisme ve gozlemlerin yapilacagi okullar belirlendikten

sonra Yagayan Diller Enstitiisii araciligi ile Bingdl i1 Milli Egitim Miidiirliigiine arastirmanin
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kapsamini ve amacini belirten bir dilekge ile miiracaat edilmistir. Ilgili okullarda arastirma
yapilabilecegine dair izin belgesi arastirmaciya ulastiktan sonra ilgili okul miidiirlikleri ile
iletisime gecilmis, yapilacak ziyaret ve gbzlem icin en uygun zaman planlanmistir. Planlanan
tarihlerde okullar ziyaret edilmis ve arastirmaci okul yoneticilerine kendini tanitarak
yapilacak arastirmanin amaci, igerigi ve yontemi agiklanmistir. Daha sonra kendilerine
se¢meli Zazaca derslerinin giinleri, ders saatleri, sube sayilari, 6grenci sayilar1 ve okulun
genel isleyisi hakkinda sorular sorulmus, verdikleri yanitlar ilgili formlara not edilmistir. Bu
goriismeler esnasinda Bingo6l ilinde verilmekte olan se¢meli Zazaca dersleri, gorevde bulunan
Zazaca Ogretmenleri, bu dersin verildigi ortaokullar ve mevcut durum hakkinda detayl bilgi

sahibi olunmustur.

Katilime1 Zazaca 6gretmenlerine goriisme formu uygulanmadan 6nce goriismenin amaci,
yontemi ve arastirma hakkinda gerekli bilgi verilmistir. Goriisme Oncesinde her bir
katilimciya siire kisitlamast olmadan goriismelerin  yapilacagi, goriisme esnasinda
istemedikleri sorulara cevap vermeyebilecekleri, istedikleri zaman goriismeye ara
verebilecekleri veya goriismeyi sonlandirabilecekleri ifade edilmistir. Boylece goriisme
sirasinda kendilerini baski altinda hissetmeleri engellenmeye c¢alisilmis ve zaman konusunda
herhangi bir tedirginlik duymayacaklari, rahat bir ortamin olugsmasi amaglanmistir. Ayrica
katilimcilara goriisme kayitlarmin  gizligine biliylik 0zen gosterileceg§i ve arastirmada

isimlerinin gegmeyecegi, bunun yerine kendilerine verilmis bir kod ile temsil edilecekleri

bilgisi verilmistir.

Pilot uygulama kapsaminda sorularin gegerliligini test etmek amaciyla Bingé1’de bulunan
2’si HEM’de ve 3’li ortaokullarda gorevli katilimci Zazaca Ogretmenlerinden 5’1 ile 6n
goriisme yapilmistir. Bu 6n goriismeler 8,30 dk-15,32 dk araliklarinda olup toplamda 1 saat 1
dakika slirmiis ve telefonda bulunan ses kayit uygulamasiyla kayit altina alinmistir. Bu ses
kayitlar1 daha sonra Sonix.ai ve Voicedocs transkripsiyon uygulamalariyla transkribe edilmis
ve MS Word ortamina aktarilip Times New Roman yazi stili, 12 punto ve 1,5 satir araliginda
toplam 19 sayfalik dokiimii yapilarak, analiz edilmistir.

Calisma grubundaki katilimci 6gretmenlerle yapilan esas goriismeler teke tek olacak
sekilde 16’s1 yiiz yiize, 4’1l online ve tek seferde gerceklestirilmistir. Katilimeilarla sohbetler
Zazaca yapilirken, ses kaydinda yapilan goriismeler ise konunun daha iyi anlagilmasi adina
Tiirkge yapilmistir. Yapilan goriismeler akilli telefonlarda bulunan ses kayit uygulamasiyla

kayit altina alinmis, isimlendirilmis-kodlanmis ve uygun sekilde muhafaza edilerek dokiimleri
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yapilmigtir. Yapilan bu goriismelerin siiresi en az 8,25 dk en fazla ise 26,28 dakika
araliklarinda olup toplamda 5 saat 42 dakika slirmiistiir. Transkribe edilerek MS Word
ortamina aktarilan bu kayitlarin Times New Roman yazi stili, 12 punto ve 1,5 satir araliginda
toplam 113 sayfalik dokiimii yapilmis, ortak tema ve kodlarin ¢ikarilmasi i¢in analizler

yapilmaistir.

Gortismelerin  soru-cevap seklinde tek diize ilerlemesinin Oniine gegmek adina
olabildigince sicak bir sohbet havasi olusturulmaya calisilmistir. Goriisiilen katilimcilarin
kendini rahat hissetmesi adina konusurken soziiniin kesilmemesine 6zen gosterilmis, yeni
veya goriismenin akisi icerisinde farkli bir soru sorma ihtiyact duyuldugunda uygun zaman
beklenmis ve goz kontagi kurularak onay sozciikleriyle goriismenin devami saglanmistir.
Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin giivenirligini saglamak adma yanlhilik ilkesinden
kaginilmustir. Bu dogrultuda Katilime1 Zazaca Ogretmenlerinin sorulara verdigi cevaplarin
goriismeler sonunda miimkiin mertebe onlarin yanitladigr sekliyle yaziya aktarimima

calisilmastir.

Gozlem asamasinda ise gozlemlerin yapilacagi siiflara Zazaca 6gretmenleri ile birlikte
girilmis ve oOgrencilere gerekli tanmisma takdimi yapildiktan sonra smifin rahatlikla
gozlenebilecegi uygun bir yere oturulmustur. Ardindan “Gézlem Formunda” bulunan
kategoriler ¢ergevesinde Ogrenciler, O6gretmen, dersin islenisi, O6grencilerin Zazacaya
hakimiyeti, derse katilimi, zorlandiklar1 noktalar, dil becerileri, tepkileri ve davranislari

gozlemlenerek ilgili kisimlara notlar alinmastir.
3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirmacilar dnce veri toplar, sonra topladig1 verileri analize hazirlarlar. Bu analiz
ilk olarak verilerden genel bir anlam ¢ikarmaktan, daha sonra ana olguyla ilgili betimleme ve
tema kodlamalar1 yapmaktan olusur (Creswell, 2020: 306). Yildirim ve Simsek (2013: 259-
260) ise nitel aragtirma verilerinin dort asamada analiz edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Bunlar; verilerin kodlanmasi, temalarm bulunmasi, kodlarin ve temalarm diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalaridir. Bu ¢ergevede arastirmada yapilan
goriismelerden elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir.
Gorlisme ve gozlemlerden edinilen verilerin analizinde cogunlukla bu yontem tercih
edilmektedir. Icerik analizinde ilk asama elde edilen verilerin kodlanmasidir. Goriisme

yapilan 6gretmenlerden alinan ses kayitlar1 dinlenilerek, Sonix.ai ve Voicedocs transkripsiyon
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uygulamalar1 araciligiyla desifre edilerek MS Word’e aktarilmistir. Daha sonra bu veriler
Ozetlenmis, ortak noktalar tespit edilmis ve kendi i¢inde anlamli bir biitliin olusturabilecek
katilime1 cevaplari aragtirmaci tarafindan kodlanarak bir kod listesi ¢ikarilmistir. Kodlar, bir
metnin veya gorselin bir parcasmi betimlemek i¢in kullanilan etiketlerdir (Creswell, 2020:
314). Bu kodlama siirecinde gerek duyulan kimi kodlar eklenirken, gerek duyulmayan kimi

kodlar ise kod listesinden ¢ikarilmistir.

Edinilen verilerin kodlanmas1 ve bu kodlar dogrultusunda smiflandirma yapilmas: yeterli
degildir. Ilk asamada elde edilen kodlardan yola ¢ikarak verileri genel hatlariyla agiklayabilen
ve kodlar1 belirli boliimler altinda toplayabilen temalarm (kategorilerin) olusturulmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 268). Temalar, veri tabaninda temel bir fikir
olusturmak icin bir araya getirilmis benzer kodlar olarak tanimlanir (Creswell, 2020: 316). Bu
dogrultuda goriisme formunda sorulan 2 temel soru esas almarak 5’1 Zazaca Ogretiminde
karsilagilan problemlere yonelik, 5’1 de bu problemlere karsi sunulan ¢dziim Onerilerine
karsilik gelen 10 tema olusturulmustur. Elde edilen kodlar da bu temalar dogrultusunda
smiflandirilmistir. Yine gozlemlerde fark edilen ve gozlem formuna not diisiilerek edinilen
veriler de belirlenmis olan temalar ve kodlar ¢ercevesinde yorumlanarak aktarilmistir.

Icerik analizi neticesinde edinilen verilerin yorumlanmasi cogunlukla frekans ve yiizde ile
ifade edilir. Bu arastirmada elde edilen veriler ciimle seklinde kodlanmis ve verilerin
yorumlanmasinda ise frekans (f) ve yiizde (%) birimleri kullanilmistir. Verilerin daha anlamli
bir goriinim kazanmasi gayesiyle gorsellestirilmesi asamasinda da tablolardan istifade

edilmistir.

Nitel arastirmada arastirmacilar kendi diisiinceleri nasil olursa olsun, katilimcilarin bakis
acilarini onlarm kelime ve eylemleriyle birlikte rapor etmelidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016: 246).
Dolayisiyla verilerin analiz edildigi her tema altinda katilimcilarm kod adlar ile bir baglik

acilmis ve katilimcilarm tiim goriis ve deneyimleri kendi ifadeleriyle belirtilmistir.

Kimi verilerin ne zaman, nasil ve kimlerden elde edildigi noktasinda arastirmaci
giinliigline not edilen bilgi ve goriismelerden de istifade edilmistir. Arastirmact gilinliiiine
tutulan notlarm nesnel bir veri kaynagi olarak degerlendirilmesi adina miimkiin oldugunca
objektif yazmaya Ozen gosterilmistir. Arastirmada daha gecerli ve giivenilir sonuglara
ulagmak i¢cin miimkiin oldugunca birbirini tamamlayan veri toplama yontemlerinin birlikte

kullanilmasina gayret edilmistir.
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Nitel ¢calismalarda toplanan verilerin agiklanmasi ve anlamlandirilmasinda aragtirmacimnin
kendisinin tecriibe, goriis, yorum ve degerlendirmeleri de dnemli bir yer tutmaktadir. Bu
dogrultuda bulgularin yorumlanmasinda; birtakim sentezler olusturmak ve ileri slirmek,
sebep-sonug iligkileri kurmak, edinilen verilerin 6nemine dair agiklamalar yapmak, bulgular
arast baglar kurarak kimi ¢ikarimlarda bulunmak amaciyla arastirmaci kendi deneyim ve

birikiminden de istifade etmistir.

85



BOLUM 4: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Zazaca 6gretiminde Ogretmenlerin karsilastiklar: sorunlar ve bu sorunlara
kars1t sunduklar1 ¢oziim oOnerileri “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme” ve “Goézlem” verileri

dogrultusunda analiz edilerek elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Katihmc1 Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Belirtilen Sorunlara Dair

Elde Edilen Bulgular ve Yorumlan

Bu bolimde katilimec1 Zazaca 6gretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde ders
ogretim silirecinde karsilastiklart sorunlar ve giigliikler ortak nitelikleri dogrultusunda 5

kategoride smiflandirilmgtir.

Genel Tablo 9: Zazaca Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar.

Tema Kodlar

Zazaca Ogretiminde | 1. Biirokratik engeller (okullarda dersin agilmak

Engeller Istenmemest).

Dil birliginin/ standartlasmanin olmayisi.

Zazacanin se¢meli ders olmasi.

Telaffuz farkliliklar1.

Zazaca O0gretmen sayisinin yetersizligi.

Ogretmen ile 6grenciler arasindaki agiz/lehge farklilig1.

Zazacanimn Ortaokulla smirlanmasi.

A e

LGS nedeniyle 8. smifta Zazaca se¢imine sicak
bakilmamasi.

9. Se¢meli derslerin genellikle okul idareleri tarafindan
Secilmesi.

10.  Halk Egitim Merkezlerine Zazaca kaynak

gonderilmemesi.
11.  Ogretmenlerin Zazacanm konusulmadig1 bolgelere
gorevlendirilmesi.
Toplum ve Bireylerin | 1. Idare ve velinin derse bakigmin pragmatist olusu
Zazacaya Yaklagimi (matematik, fen vb. se¢sin).
2. Ogrenci ve velilerin Zazacaya duyarsiz kalmas.
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3. Ogrencilerin ve toplumun Zazaca konusmaktan
utanmast.
Ogrencilerin dersin se¢imi noktasinda bilingsiz olmasi.

Kent hayatinin dili olumsuz etkilemesi.

4
5
6. Kentlerde ¢ogunlukla Tiirk¢e konusulmas.
7 Se¢meli dersin motivasyon kayb1 yaratmast.

8 Velilerin “sifreli dil” yaklagima.

9 Zazacaya yabancilagma ve 0n yargi.

10.  Velilerin derse not eksenli yaklagima.

1. Zazaca Ogretiminin diger dil derslerine olumsuz etki

yapacag1 inanci.

Zazacanin Goriintirliik ve | 1. Zazacanin bir karsiliginin olmamasi.
Islevselligi 2. Ogrencilerin evde veya disarida Zazaca konusmamast.
3. Merkezi sinavlarda Zazaca soru sorulmamas.
4. Ortaokulun her kademesinde Zazaca dersinin
verilmemesi.
5. Zazacanin yok olma tehlikesi altinda olmasi.
6. Ders saatlerinin ¢ogunlukla maag karsiligini
doldurmamasi.
7. Halk Egitim Merkezlerinde Zazaca kurslarina talebin az
olmasi.
8. Norm nedeniyle Zazaca 6gretmenlerinin yer degisikligi
yapmakta zorlanmasi.
Zaza Ogrencilerin | 1. Ogrencilerin Zazacaya 6zgii harfleri telaffuzda
Yeterliligi zorlanmasi.
2. Ogrencilerin okuma-yazmada giicliik yasamast.
3. Ogrencilerin Zazaca 6grenmeyi Tiirkge iizerinden
yapmaya calismalari.
4. Ogrencilerin 6nbilgi ve kelime hazinesinin yetersiz
olmasi.
5. Ogrencilerin Zazaca ciimle kurmakta zorlanmas.
6. Tiirkgeye aginalifin Zazaca dgretimini olumsuz
etkilemesi.
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7. Ogrencilerin kendini ifade edememesi.

8. Ogrencilerin konusurken kimi harfleri yutmasi.

0. Ogrencilerin erillik-disillik ayrimm1 yapmakta
zorlanmasi.

10.  Dikte calismalarinda zorlanma.

Zazaca Ogretim | 1. Ogretim materyallerin kisitli olmas.
Materyallerinin igerigi ve | 2. Ders kitaplarmin icerik bakimindan yetersiz ve 6grenci
Niteligi seviyesine uygun olmayist.

3. Dijital kaynaklarin yetersizligi.

4. Yardimci kaynaklarin kisith olmasi (6ykii, masal, test

kitabi, film vs.).
5. 5.ve 6. smif ders kitaplarinda kimi metinlerin uzun ve

seviyeye uygun olmayisi.

6. Zazaca ders kitab1 basimina kota konmasi.
7. Ders kitaplarmin farkl bolgelerin Zazacasiyla
olusturulmasi.

8. Zazaca yillik planlarmm eksikligi.
0. Dijital-teknolojik iiriinleri Zazaca isimlendirmede

zorlanma.

4.1.1. Zazaca Ogretiminde Engeller Kategorisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin “Zazaca Ogretiminde Engeller” kategorisi altinda verdikleri yamitlarin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Katilimc1 Ogretmenlerin  Zazaca Ogretiminde engeller kategorisine dair

goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslari.

Kodlar f % Katiimc1 Ogretmenler

1. Biirokratik engeller (okullarda dersin acilmak 13 17,55 (Kz0O2, KzO3, KzO4,
istenmemesi) KZ05, KZ06, KZ08, KZ0O9,
Kz010, KzO11, KzO014,
KZ0O16, KZO17, KZO20)
(201, KzO02 K703,
KZQ6, KZQ7, KZQIO,
KZO11, KZO12, KZOI3,
KZO15, KZ0O19, KZ020)

2. Dil birliginin/ standartlasmanin olmayis1 12 16,2
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3. Zazacamn secmeli ders olmasi 10 13,5 (KzOl, Kz02, KzO03,
Kz0O4, Kz0O5, KzOl0,
KZ014, KZOl7, KZOl9,
KZO20)

4. Telaffuz farklihklar: 9 12,15 (KzO1, KZO3, KZOe,
K709, KZO13, KzOl4,
KZ017, KZ019, KZ020)

5. Zazaca bgretmen sayisimin yetersizligi 7 945 (KzO4, Kz09, KzOl1,
KzZ012, KzZO17, KzO019,
Kz020)
6. Ogretmen ile 6grenciler arasindaki agiz/lehce 6 8.1 (Kz0O6, KzO11, KzO12,
farklihg Kz014, KZO16, KZO18)
7. Zazacanin Ortaokulla ssmrlanmasi 5 6.75 (KzO1, Kz0O4, KzOl1l1,
’ KZ013, KZ019)
8. LGS nedeniyle 8. simifta Zazaca secimine sicak 5 6,75 (Kz09, KzO10, KzO13,
bakilmamasi KZO19 KZOZO)
9. Secmeli derslerin genellikle okul idareleri 3 4,05 (Kz09,KzO11,KzO012)
tarafindan secilmesi
10. Halk Egitim Merkezlerine Zazaca kaynak 3 4,05 (KzOl1, Kz03, KZO15)
gonderilmemesi
11. (")gretmenlerin Zazacamin  Konusulmadigi | 1,35 (KZOI)
bolgelerde gorevlendirilmesi
Toplam 74 100

Tablo 10’a bakildiginda Zazaca Ogretiminde Engeller kategorisi altinda : “Biirokratik
engeller (okullarda dersin agilmak istenmemesi) %17.55, Dil birliginin/standartlasmanin
olmayisi %16.2, Zazacanin se¢meli ders olmast %13.5, Telaffuz farkhiliklar: %12.15, Zazaca
dgretmen sayisimn yetersizligi %9.45, Ogretmen ile &grenciler arasindaki agiz/lehge
Sfarkhihgr %8.1, Zazacamin Ortaokulla simirlanmast %6.75, LGS nedeniyle 8. Sinifta Zazaca
secimine sicak bakilmamasi %6.75, Se¢meli derslerin genellikle okul idareleri tarafindan
secilmesi %4.05, Halk Egitim Merkezlerine Zazaca kaynak gonderilmemesi %4.05,
Ogretmenlerin Zazacamn konusulmadigi bolgelerde goreviendirilmesi %1.35” seklinde 11

farkli kodun gruplandig1 goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplam1 74°tiir. En fazla tekrarlanan
kodlar:  “Biirokratik engeller (okullarda dersin ac¢ilmak istenmemesi (f=13), Dil
birliginin/standartlasmanin olmayis1 (f=12), Zazacanin se¢meli ders olmasi (f=10), Telaffuz
Sfarkhihiklar: (f=9)” seklindedir. En az tekrarlanan kodlarin ise “Halk Egitim Merkezlerine
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Zazaca kaynak gonderilmemesi (f=3), Ogretmenlerin Zazacamn konusulmadigi bélgelerde

gorevlendirilmesi (f=1)” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilimci 6gretmenlerin %17.55°1
“Biirokratik engeller (okullarda dersin agilmak istenmemesi” seklinde goris bildirmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir: “Bazen okul
miidiirleri keyfi sekilde o dersi a¢cmak istemeyebiliyor veya ogrenci velilerinin de ikna
edilmesi gerekiyor. Olduk¢a bas agritici bir siire¢. Mesela sunu gorebiliyorum Bingol'de
se¢meli ders sectirmek kolayken, iste diyelim ki Dersim, Erzincan veya Elazig'da bu daha zor
oluyor ciinkii okul idaresi bazen pozitif bir tavir takinmiyor. Meseleyi 6grenci velisine havale
ediyor. Ogrenci velilerini tek tek ikna etmek bazen sorun yaratabiliyor.”(KZ02),
“Ogrencilerimiz hala istivorlar ama yeni gelen idarecimiz pek olumlu bakmiyor. Hani
ogrenciyi sadece akademik anlamda gelistirebilen dersler olmall diyor. Ya tamam oyle fakat
bir beden dersi, resim dersi nasil diyeyim bu diger normal se¢meli ders olabiliyorsa bence
Zazaca dersi de olabilmeli.” (KZO6), "Bir diger boyut yani Milli Egitim. Biz simdiye kadar
ozellikle kendi sehrim Bingol icin soyleyeyim Milli Egitim Miidiirliigii'nde iyi doniitler aldik
ama yani goz oniinde konustugumuz da maalesef iyi doniit alyyoruz. Ama arkadan ne oluyor
bilmiyorum. Bir tiirlii dersler secilmiyor.”(KZ09), “okul idareleri Zazaca dersini secmede
biraz pasif kalvyorlar. Yani ozellikle Zazacanin konusuldugu yerlerde bence okul idareleri
biraz daha bilingli davranmalart lazimdi. Veli istiyor, 6grenci istiyor ama okul idaresi
istemedigi zaman orada bizim icin bir problem, bir eksiklik var.”(KZO14), “Bu konuda
gecmis yillarda ders ogretmenleri ve alaninda mezun olan ogrencilerle birlikte okul gezileri
yvaptik. Okul idareleri temkinliydi iste ders kitabi vesaire olmamasi, 6gretmenin olmamasi ile

ilgili endiseleri vardi.”(KZO16).

Katilimer gériislerinden anlasilacagi iizere i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinin ve okul
idarelerinin tutumlarindan kaynakli biirokratik engeller Onemli bir sorun olarak ©One
c¢ikmaktadir. Bu durum, Zazacanin okullarda se¢meli ders olarak ac¢ilmasmin biirokratik
nedenlerle engellendigini ve bu problemin Zazaca 6gretiminin yaygmlagmasmni ciddi sekilde
sekteye ugrattigini gostermektedir. Okul idareleri keyfi tutum veya Zazaca dersine karsi olan
on yargilar1 nedeniyle dersi se¢tirmeme gerekgelerini; gretmen normunun olmayisi, kaynak
yetersizligi, durumu veliye havale etme veya baska se¢meli dersi tercih etme gibi cesitli
nedenlere baglayabilmektedirler. Bu durum, Zazacanin bakanlik tarafindan daha giiclii bir
egitim politikasiyla desteklenmesi gerektigini ve Zazacanin konusuldugu cografyada

egitimdeki statiisiiniin yilikseltilmesinin 6nemli olduguna igaret etmektedir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden % 16.2°si “Dil  birliginin/standartlasmanin
olmayis1” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini  belirten
alintilardan birkac1 sdyledir: “Ornegin Bingol'deki 6grencilerden benim en ¢ok duydugum
sikayetlerden biri, iste hocam bu bizim Bingol Zazacasi degil; bu Diyarbakir Zazacasi, bu iste
Dersim Zazacasi. Aym sekilde Dersim’deki ogrenciler de bu bizim Zazacamiz degil; bu
Bingél Zazacasi, bu Diyarbakir Zazacas: seklinde bazen bu tiir séylemler oluyor ogrencide.”
(KZO2), “Yani mesela dilde birlik olmas: gerekiyor. Mesela yani bugiin her yerde konusulan
va da yazilan yani daha dogrusu konusulamin biraz zor da iste yazilan dilin ayni olmasi
gerekiyor ki standart olsun. Yani diyelim birisi geliyor kursa genel olarak konusuyoruz iste,
ben konusuyorum mesela bana soyliiyor ki sizinki ¢ok ¢ok farkli diyor. Ciinkii niye dil birligi
olmadig1 icin, standart olmadigi i¢in yerden yere hatta bazen koyden koye bile mesela
farkliliklar oluyor, degisebiliyor.”(KZO3), “Bir de séyle bir sey giinliik dilde okuduklar,
konustuklart Zazacayr tahtaya direk yazamiyorlar. Onu mesela konusurken bazi harfleri
yutuyorlar, tam harfleri soyleyemiyorlar, onu oyle oldugu gibi yaziyorlar. Mesela bugiin
‘evro’ demek ‘é¢r’ diyorlar, yaziyorlar. Onun tam yazimimi yapamiyorlar.”(KZ06), “Hadi
kaynak oldu diyelim; Bingdl dili ile mi yazilacak, Diyarbakir mi, Siverek mi, Tunceli mi?
Ortak bir yerde olmadigi i¢in ben bunu ¢ocuga verdigimde hocam biz anlamadik deyip
bwrakvyorlar. Hemen ilk tepkisi ben anlamadim hocam. Ortak bir dil olmayisi ¢ok biiyiik
sorun. Yani en biiyiik sorun bence bu. Ben mesela bir kelime yazdigimda 4-5 tane versiyonu
yaziyorum. Mesela biz domatese ‘balcon’ diyoruz ama diyorum bak Solhan da ‘firengi’ diyor,
haberiniz olsun ikisini de yazabilirsiniz. Ben onu da kabul edecegim diyorum. Ha tamam
hocam diyor sikinti yok, hemen bir yumusama oluyor ama illa bunu da séyleyeceksin deyip
yazdirdigimda daha da tepki oluyor. ”(KZO10), “Zazacaya has dive diyecegimiz seyler belki
oncelikle bir ortak dilin olmayisindan dolayr yani bir ortak egitim dili ya da konusma dilinin
olmamasindan kaynakli sorunlari yasiyoruz. Bu birinci sorun. Derse ilgiyi alma anlaminda
ya da Ogrencinin derse ilgisini azaltan sebeplerden biri budur.”(KZO11), “Onun disinda
alfabe boyutu var tabi, iki ¢esit alfabe kullanilyyor. Hatta ii¢ ¢esit. Yani bildigim kadariyla bu
da biiyiik bir sikinti yani.”(KZ020).

Katilimcilarin goriislerinden de anlasilacagi iizere Zazacanin farkli bolgelerde farkli
sekilde konusulmasi ve dilin standart bir formunun olmamasi nedeniyle 6gretimde ciddi
zorluklar yasandig1 goriilmektedir. Katilime1 KZO20 nin de ifade ettigi gibi mevcut Zazaca
yazi dilinde 31 harfli Bedirxan, 32 harfli Jacobson ve yine 32 harfli Z. Selcan alfabesi

seklinde 3 farkli alfabenin kullanimda olmasi, standart bir yazi dili olusturmanin 6niinde bir
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engel olarak goriilmektedir. Z. Selcan’in kullanmay1 tercih ettigi alfabe diger iki alfabeye gore
daha lokal bir kullanimla yalnizca Tunceli/Dersim bolgesinde tercih edilmektedir. Biitiin
Zazalar tarafindan kabul edilecek ortak bir alfabede karar kilinmasi durumunda yazi dilinde
yasanan bu karmasiklik da ortadan kalkacaktir. Fakat yaz1 dili disinda bolgeden bolgeye, hatta
kimi zaman koyden koye dahi farklilik gosterebilen konusma dilinden de bahsedilmistir.
Zazacanin yazi dili ile ge¢ tanismasi ve bundan dolay1 da Zaza toplulugu arasinda ge¢misten
gelen bir yazili iletisimin var olmamasi bu durumu olagan kilmaktadir. Standart bir yazi
dilinde karar kilindig1 takdirde ayni isim ve eylemlere verilen adlar, es anlamli sozciikler
kategorisinde degerlendirilebilir. Dil birliginin ve standartlasmanin olmayisi, Zazacanin
gelecekteki varliginin = siirdiiriilebilirligi  agisindan kritik bir endise kaynagi olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum, dilin 6gretiminde yapisal bir standardizasyon c¢abasinin
gerekliligini ve bu siirecin dilin varligim siirdiirmesi adina ne kadar elzem oldugunu ortaya

koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden % 13.5°1 “Zazacanin se¢meli ders olmasi” seklinde
goriis bildirmistir. Katilimcilar bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir:
“Tabi oncelikle dersin se¢meli olmasi bash basina bir problem. Ciinkii ders se¢meli olunca
her donem o dersi ogrenciye segtirmemiz gerekiyor. Bu da hem ogretmen motivasyonunu
diigiiriiyor hem ogrenci motivasyonunu diisiiriiyor. "(KZ02), “Mesela bir de séyle bir sey var.
Bu Zaza dili okullarda se¢meli ders olarak geciyor. Yani se¢meli ders olmasi bence yanlis.
Direk yani zorunlu olmasi gerekiyor. Yani kendi goriisiime gore. Ciinkii se¢meli ders demek
yvani istek, keyfine gore anlamina gelir. Mesela diyelim bir veli seger, bir veli se¢mez. O
agidan mesela bir adam vardwr, ¢ok ister cocugu Zazaca ogrensin ama digeri mesela se¢mez.
O yiizden ders agilmaz. Sonra da mesela ogrenmek isteyen de 6grenemez. O agidan se¢meli
ders yani bir engeldir. Yani bunun zorunlu olmasi gerekiyor diye diisiiniiyorum. Keske MEB
béyle bir adim atsa.”(KZO3), “Mesela égrenci derslere baktiginda liste olarak gordiigiinde,
karsisinda se¢meli olarak gordiigiinde, yani ben istesem segerim, istemesem se¢mem. Yani bu
derse karsi tutumunu da degistirir, dersin ciddiyetini de degistirir. Bu sebeple 6gretmene
verdigi deger de degisir. Yani biz burada ogrenciyi kazanirken biraz da diger ogretmenlere
gore biraz daha zorlamyoruz.” (KZOS5), “Simdi oncelikle bunun hitap edecegin alan
kisminda ilerlemek lazim, Ogrenci bulma. Ogrencilerin segmeli ders olarak bu dersi aliyor
olmalari biiyiik bir problem. Simdi se¢meli ders olarak verdiginizde ogrenciler haliyle
se¢cmeyebiliyorlar. Veliler se¢gmeyebiliyor. Bunun bir karsiliginin olmamast ya da maddi bir

getirisinin olmamasindan kaynakli secmek istemeyebiliyorlar. Bunun yerine baska alanlarda
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segmeyi tercih ediyorlar. Belki o biling de yok ailelerde.” (KZO17), “Bir de secmeli ders
oldugu i¢in bazen yeteri kadar olmayabiliyor. Yani atandigin an her yil kapanma tehlikesiyle

bas basa kaliyorsun.” (KZ020)

Katilimcilarin da ifade ettigi iizere Zazaca dersinin se¢gmeli olmasi bir¢ok dezavantaji da
beraberinde getirmektedir. Ogrenci ve velilerin dersi segmeme ihtimalinin olmas1; 6gretmenin
dersin secimi i¢in ekstra bir gayret sarf etmesini gerektirdigi gibi, dersin her yil kapanma
thtimali riskini de dogurmaktadwr. Kimi zaman dersin se¢imi i¢in yeterli sayiya
ulagilamadigindan, bu dersi almak isteyen oOgrencilerin de bundan dolayr magduriyet
yasayabildigi anlasilmaktadir. Bu gibi durumlar Zazaca 6gretmenlerinin norm fazlasi olma
veya meslektaglarindan daha az ek ders alma gibi hususlar1 da bir endise kaynagi olarak
ortaya ¢ikarmaktadir. Bu hususlar Zazaca o6gretiminin siirdiiriilebilirli§i agisindan se¢meli
ders statiisiiniin yeterince gii¢lii bir temel olusturmadigmi ve bu durumun dilin 6gretimi
acisindan da egitim sisteminde yapisal bir sorun teskil ettigine isaret etmektedir. Burada
vurgulanmasi gereken bir diger husus ise se¢gmeli deslerle verilen egitimin, anadilde verilen
egitimle karistirilmamasi gerektigidir. “Kiirtce, Adigece, Abazaca ve Lazca'min se¢meli ders
olarak okutulmasi, anadilde egitim degildir. Anadilde egitim olabilmesi icin miifredattaki
derslerin (ornegin Cografya ve Matematik dersleri gibi) Kiirt¢ce okutulmasi gerekir.” (Kaya,
Aydin, 2014: 181). Ayrica segmeli derslerle verilen egitimin niteligi de tartisma konusu
olabilmektedir. Kiiltiirel incelemeler ve Toplumsal Arastirmalar Dernegi’nin (KiTA) 2022
yilinda yapmis oldugu ve 67 katilimcinin yer aldig1 bir arastirmada YDL se¢meli dersinin dil
ogretmedeki yeterliligine dair su verilere ulasmistir. Anket calismasina katilan aktivistlerin
%73,2’si YDL se¢meli dersinin, lizerinde calistiklar1 dili 6gretmekte ¢ok yetersiz ve/ya
yetersiz goriirken, %19,4 orta yeterli, sadece %1,5 ¢ok yeterli ve %6’s1 da yeterli
gormektedir. (Bilmez, Cagatay ve Arslan, 2022: 51)

Katilmcilarin =~ %12.15’1  “Telaffuz  farkhiliklari”  seklinde goriis  bildirmigtir.
Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag¢1 soyledir: “Tabii ki fark
ettigim telaffuz farklihiklar: sikintimiz var. Mesela nasil diyeyim simdi bizim dilimizde dil
birligi yok maalesef. O yiizden hani yoreden ydreye, bazen koyden kéye bile telaffuz
anlaminda farklilik, farkliliklar ¢ikabiliyor. O yiizden sikinti yasiyoruz bazen. Yani bu telaffuz
konusu énemli.”(KZO3), “Biz Tunceli agzim 6grendik ama ben Bingdl’e atandim. Bingol'de
calisiyorum. Bingél lehgesi farkli biraz o konuda biz ¢ok sikinti yasiyoruz...”(KZO6), “Ya

mesela bizim Zazacamiz farkli geliyor. Onlarin evde konustuklari, mahallede konugstuklari
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sivede farkliliklar oldugu i¢cin senin soyledigini bir yerden sonra kabul etmiyor ya da eve
gidiyor atiyorum ailesiyle, herhangi bir akrabasiyla konustuktan sonra geliyor diyor ki bizim
Zazacamiz ne kadar farkhi?” (KZO15), “Telaffuz da sikinti yasiyorduk. Hocam neden
vaswyorduk? Ciinkii dogal olarak her bélgenin telaffuzu Tiirk¢e nasil farklyysa Zazaca da onu
gordiik. Evet, Zazaca konusulan hatta koyden koye, ilgeden ilceye, sehirden sehre telaffuz
farkliliklar: vardi. Biz ilk etapta bu dersi verirken ¢ocuklar da biraz yadirgiyor. Biz boyle
diyoruz. Siz niye boyle soyliiyorsunuz? O ses degisimleri, o bazen kelimelerin farkl

sdylenmesi bile onlart agikcast rahatsiz ediyordu.”(KZO19).

Tarihsel siire¢ icerisinde Zazalarin birbirinden kopuk, daglik bir cografyada yasamasi,
haliyle bolgeler hatta koyler arasinda bile dilin farklilagmasina yol agmistir. Bu durum sadece
sozclik bazinda bir farklilasmaya yol agmamis, ayn1 zamanda telaffuz farkliliklarmi da
beraberinde getirmis ve iletisim sorunlarina yol agmistir. Zazacanin ¢esitli agizlara sahip
olmasi, Ogretim siireclerinde de kimi sorunlar1 beraberinde getirmistir. Farkli bolgelerde
konusulan Zazaca agizlar ve kullanilan sozciiklerin farkli varyantlari, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin ortak bir dilde bulusmasini zorlastrmaktadir. Mevcut durum telaffuz
farkliliklarinin 6gretimde zorluklar yarattigimi gostermektedir. Bu vaziyet dilin fonetik ve
morfolojik olarak standartlagsmasi gerektigine olan ihtiyac1 vurgulamaktadir; ¢iinkii telaffuz
farkliliklar1 6grencilerin dogru 6grenmelerini, saglikli iletisim kurmalarin1 ve 6gretmenlerin
tutarl bir egitim vermelerini engelleyebilmektedir. Tunceli ve Bing61’de konusulan Zazacada
yer alan kimi seslerin degisimleri buna 6rnek verilebilir. Bingdl’den farkli olarak Tunceli
bolgesinde ““s” sesi yerine “s”, “k” sesi yerine ise ‘“¢” sesinin kullanimi bu durumu
ornekleyebilir. Ornegin; Bingdl’de “sima” (siz) — “seme” (cumartesi) sdzciikleri Tunceli’de
“stma” ve “seme”, “keynek” (kiz) - “keye” (ev) sOzciiklerinin “ceynek” ve “ceye” olarak

telaffuz edilmesi gibi. Benzer durum bazen “z-j” seslerinin telaffuzunda da goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden % 9.45°1 “Zazaca ogretmen sayisimin yetersizligi”
seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkac1
soyledir: “Yani ogretmen sayilart da ¢ok yetersiz. Yani su an Bingél'de maalesef ogretmen
sayimiz da yetersiz. Yani her okulda en az bir 6gretmen olsaydi bu bile iyi bir seydi. Maalesef
iicte bir bile yok yani.”(KZ09), “Yani 6gretmen atamalart noktasinda bir sey séyleyebilirim.
Yani simdiye kadar son gecen yil bir 15 6gretmen atandi, bu yil 4 kontenjan verilmis ama
ondan oncesine baktigimizda cogunlukla 1, en fazla 2”(KZO11), “Su sitkintiyi da biz

yasiyoruz. Ogretmen sayimiz da ¢ok az. Hani bu da seyi etkiliyor iste. Mesela bazi secmeli
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ders siirecinde bazi okullar falan gezmistik, idareciler bize sey diyor iste hoca yok, ogretmen
yok. ”(KZO12), “Ogretmen eksiklikleri, yani secen okullarda bile égretmen yok. Dogru mu?
Yani burada su anda kag tane ogretmen var? Bingol gibi bir yerde bile ogretmen sayisi on
bes yirmiyi ge¢miyorsa bu biiyiik bir problemdir. Yani bir okulda din kiiltiirii 6gretmeni sayisi
on iken (miibalaga yoluyla imam hatip okullar: kastediliyor), Bingol'de, Bingol genelinde
Zazaca ogretmen sayisimin on bes - yirmi olmasit ¢ok ayip bir seydir. O yiizden o6gretmen
sayistmn arttirilmast gerekiyor. Arttirilmasinin ne faydast olur? Ogretmenlerin dayanismast,
iletisime ge¢mesi, ziimre olabilmeleri, ziimre toplantilar:t yapabilmeleri yani bu ziimre
olamamak biiyiik bir eksiklik. Bu bunun da getirisi olacaktir.”(KZO17), “Bu alan
degistirmem de Zazaca dersindeki yetersizlikler etkili oldu. Bunlar beni alan degistirmeye
maalesef yonlendirdi. Ilk etapta atandigim zaman Zazaca ogretmen sayisi Bingél'de yeterli
gortiyordum. Ciinkii  gittikce sayt artiyor gibi goriintiyordu. Ama daha sonra alan
degisikligiyle sanki Zazaca J&gretmenlerinin oniinii tekrar kapatmaya c¢alstilar. Ciddi
anlamda bence bir sikinti idi ve alan degisimiyle beraber ogretmenler alan degistirince

gercekten égretmenlerin bu derste sikinti yasadiklarina kanaat getirdim.”(KZO19)

Atanan Zazaca O0gretmen sayisinin yetersiz olmasi karsimiza ¢ikan diger bir problem
olarak goriilmektedir. Ders se¢meli oldugundan bazi okullarda yeterli sayida 6grenci Zazaca
dersini segmis olsa bile, kimi okul idarelerinin 6gretmen yoklugunu bahane ederek dersi
actirmadiklar1 anlasilmaktadir. Yine katilimci KZO19’un da ifade ettigi gibi Zazaca
ogretmenleri, yasadiklar1 problemlerden dolayr kendilerine alan degisikligi hakk1
sunuldugunda alan degisikli§i yaparak Zazaca Ogretmen sayilarmin diismesine yol
agmaktadirlar. Ulkemizde Tiirkge Ogretimi i¢in her yil binlerce smif dgretmeni atamasi
yapildig1 olgusu g6z Oniine alindiginda, atamasi yapilan Zazaca-Kurmancca Ogretmen
sayisinin ¢ok sembolik kaldig1 goriilmektedir. Bir de alan degisikligi yapilmasi durumu daha
da kotiilestirmektedir. Zazaca 6gretmen sayismin yetersizligi, Zazaca 6gretiminin genislemesi
ve egitim kalitesinin artirilmasi agisindan biiyilik bir engel teskil edecektir. Bu sadece sayisal
bir eksiklik olarak degil, ayn1 zamanda Zazacanin siirdiiriilebilirligini tehdit eden bir faktor
olarak degerlendirilebilir. Bu bulgu, Zazaca 6gretiminde kalite standartlarinin olusturulmasi

ve 0gretmenlerin bu standartlara uygun sekilde yetistirilmesi gerektigine de igaret etmektedir.

Katilmcilarm  %8.1°1 “Ogretmen ile ogrenciler arasindaki agiz/lehge farklihigr”

seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkac1

¢

sOyledir: “...ziniversitede Zazacayr ben Tunceli de okudum bu arada. Biz Tunceli agzini
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ogrendik ama ben Bingdl’e atandim. Bingol'de calisiyorum. Bingol lehgesi farkli biraz o
konuda biz ¢ok stkinti yasiyoruz ve hazirlanan ders kitabinda da hem Bingol hem Tunceli ikisi
karisik oldugu icin ¢ocuklarin da aslinda yabanct oldugu kelimeler var. O konuda ¢ok zorluk
yasiyoruz. Cocuklar bana diyorlar ki hocam bu bizim Zazacamiz degil mesela.” (KZO6),
“Burada mesela buraya gelmeden once ¢ok daha fazla Zazaca konusurken, burada artik daha
az Zazaca konusuyorum. Ciinkii anlattigimda karsidaki bu lehge farkliligindan kaynakli beni
almamasindan kaynakli kendimi Tiirkce ifade etmeye ¢alistyorum. Karsidakinin de yasadigi
durum bu. Dolayisiyla bu da dili kullanmamiz noktasinda bu da bir sitkinti. Standart olmadig
takdirde biz bu sikintiyr yasamaya devam edecegiz.”(KZO11), “Mesela Bingol'den girev
yapan bir 6gretmen Bingollii oldugu zaman daha rahat bir sekilde kendi bolgesindeki
ogrencilere bu dersi verebilir. Ama digaridan bir ogretmen oldugu zaman standart Zazacada
bazi harfler farkli, yéresel de farkli. Iste burada da égretmenin pedagojik formasyonu ve
oradaki yoresel agza hakim olmast isi kolaylastirir. Ama hakim olamadigi zaman iste
ogrencinin dedigi kelime suydu, hocam sizin Zazacaniz farkl bizim Zazacamiz farkli. Bunu
da mesela ornek teskil etmesi acisindan mesela inek, iste “manga” diyoruz degil mi? Standart
Zazaca. Ama mesela yoresel dilde “monga’ diyorlar. Cocuklarin bunu ayirt etmeleri mesela

“m” harfinde sonra gelen harfin “a” olmas: standart Zazacada, ama yoresel agizda “o

seklindedir.”(KZO16)

Katilimcilarin da ifade ettigi gibi 6gretmen ve Ogrencilerin farkli yorelerden olmasi
durumunda kendi yorelerinde konustuklar1 Zazacanmn da farklilik gostermesi iletisimde
giicliikler yasanabilecegini gostermektedir. Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacag: iizere
ogretmenlerin farkli bir Zazaca lehgesiyle 6grencilerin karsisma ¢ikmasinin, §gretim siirecini
karmagsiklastirabilecegini gostermektedir. Zazacanin Kuzey/Dersim, Merkez/Palu-Bingol ve
Giiney/Siverek agizlar1 arasindaki kimi fonetiksel ve morfolojik farkliliklarin 6grenci ve
Ogretmenler arasindaki iletisimi giiclestirebildigi anlagilmaktadir. Bu durumun minimize
edilmesi acisindan ise standart okuma, yazma ve konusmanim yayginlasmasi gerekliliginin

Oonemi tlizerinde durulmustur.

Zazaca Ogretiminde engel olarak %6.75°lik oranla “Zazacanmin Ortaokulla sinirlanmasi

’

ve LGS nedeniyle 8. Sinifta Zazaca segimine sicak bakilmamas:” goriisleri dile getirilmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkac1 soyledir: “Bir diger bir
konu ise derslerin sadece ortaokulda olmasi, iste sadece 5,6,7,8'de olmasi. Bu da biiyiik bir

problem. Ciinkii egitim ve dil ézellikle ilkokulda basliyor. Dil egitimi, ilkokulda baslasa daha
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iyi olur, daha verimli olur. Simdi ¢cocuk bu Zazaca dili hi¢ almamis geliyor. Ortaokulda on
bir, on iki yasima geliyor. Cocuk daha yeni yeni Zazacayr égreniyor.”(KZO4), “...5'ten
itibaren de baslamasi da bence yeterli bir sey degil. Zazaca ana siniflarindan itibaren
verilmeli. Ciinkii bir ¢ocuk bir dili ne kadar erken 6grenir ve yasaminda kullanirsa, yasamina
yerlestirilirse bunun karsiligini daha fazla aliriz diye diisiiniiyorum. Yani okulda biitiin
kademelerde Zazaca dersi bu dili 6grenmek isteyen insanlar igin alternatif olmali ve
kendilerine sunulmali. Sadece ortaokulda verilmemeli. Yani ana sinifi, ilkogretim, ortaokul
hatta isteyen égrencilerin lise boyutu bile olmal.”(KZO11) Katilimecilar LGS hakkinda ise;
“Her sinifta yoktu. Mesela sekizler de verilmiyordu. Biz hani sekizler LGS ye hazirlaniyor
biraz daha ana derslere yonelik ¢alismalar yapilyyordu ama normalde olmast gerekiyordu...
Sekizinci siniflarda LGS ¢alisma temposu oldugu i¢in biraz daha fazla LGS’ye yénelik
calismalar var. Se¢meli ders; biraz dinlenme, biraz 6grencinin motivasyonunu arttirma, biraz
eglendigi, biraz rahatladigi bir ders sadece. Ben bunu gordiim.” (KZO19), “Onun disinda
zaten diger bir sey de su;, mesela 5, 6, 7 ve 8’lerde se¢cmeli ders ama 8'inci siniflarda
genellikle secmeli verilmiyor. Neden? Iste 8. simif sinava hazirlik donemi oldugu icin
idareciler ¢ok hos karsilamiyor. Hatta o6grenciler istiyor, israrla istemelerine ragmen izin

verilmiyor ve birazcik orada zorluk oluyor yani azaliyor.”(KZ020)

Katilime1 goriislerinde de ifade dildigi iizere Zazaca 6gretiminin egitim sisteminde sadece
belirli bir smif diizeyiyle/ortaokulla sinirlandirilmasmin ve sinav kaygilar1 nedeniyle
ogrencilere Zazaca dersinin segtirilmemesi 6nemli engeller olarak goriilmektedir. Dil 6gretimi
icin ilkokul donemi kritik bir donem olarak goriiliir. Zazacanin ise sadece ortaokul 5. Smniftan
itibaren se¢meli olarak verilmeye baglanmasi ve ortaokul kademesi ile sinirli olmasi bu dilin
Ogretilmesi agisindan bir dezavantaj olarak goriilmektedir. Yine 8. Smifta LGS dolayisiyla
okul idarecilerinin bu dersin se¢imine sicak bakmamasi bir diger 6nemli husus olarak
goriilmektedir. Okul yoneticilerinin segmeli derslere bakis agis1 daha ziyade Ogrencilerin

eglendigi, dinlendigi ya da motivasyon arttirici dersler oldugu seklindedir.

%4.05 oranla “Secmeli derslerin genellikle okul idareleri tarafindan segilmesi ve Halk
Egitim Merkezlerine Zazaca kaynak génderilmemesi” gibi hususlar da yine katilimcilarin
Zazaca Ogretiminde gordiikleri engeller arasinda sayillmistir. Bu hususta dile getirilen
goriislerden bazilar1 soyledir; “Yani ¢ok yerde artik bu resmi olmasa da gayri resmi olarak
idare seciyor artik dersleri. Ki hocamin varligina gore elindeki imkana gére hangi hocalar

varsa o dersleri sectiriyorlar. Yani su an bu oyle yani maalesef.”(KZ09), “Kimisi Zazaca
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dersi agmak yerine matematik, fen ve daha farkh dersler ya da din dersleri koyma geregi
hissediyor. Yani boyle olumsuz bir bakis agisiyla. Dolayisiyla 6grenciye ya se¢tirmiyor ya da
ogrencinin bu durumdan haberi bile olmuyor.”(KZO11), ”Su biraz da sey ayagi var hocam.
Hani isin igine girince goriiyoruz. Biraz kotii ama yani idarecilerin tutumu da ¢cok onemli.
Bazilar1 bakmiyor o6grenci segiyor mu gercekten se¢miyor mu? Hani buna ¢ok onem
vermeden kendi kafalarina gére yapiyorlar.”(KZO12). Halk Egitim Merkezlerine kaynak
gonderilmemesi konusunda ise; “Baska mesela okuma yazma materyali sikintisi var. Ben sene
basinda buraya geldigim zaman miidiir beye soyledim ki iste kitap falan bana verecek
misiniz? Yok dedi. Siz kendiniz kaynak bulacaksiniz. Yani o agidan mesela bize yani en
azindan kurs ve kursiyerler i¢in uygun bir kitap gonderilmesi gerekiyor.(KZ03), “Sadece ne
bileyim 5, 6, 7 degil de Milli Egitim yetiskinlere yonelik aslinda icerigi daha zenginlestirilmig
kitaplar ¢ikarsa, ozellikle halk egitimlere gonderse daha iyi olur. Mesela buraya kesinlikle
kitap gonderimi yok. Ben kitaplarimi kendim temin etmistim. Tamdik hocalardan, iste okula
gitmisse eger ogretmenlerden yoksa zaten Milli Egitim onlart geri topluyor. Eger ellerinde
kalmissa o sekilde, ozellikle halk egitiminde cok sikinti.”(KZOI15) seklinde goriisler ifade

edilmistir.

Katilime1 goriislerinden anlasilacagi lizere kimi zaman okul idarelerinin Zazaca dersine
sicak bakmamasi, kimi zaman da 6gretmen yoklugu veya se¢meli ders olarak temel dersleri
secme gayesinden Otiirli secmeli ders secim siireclerinde, okul idarelerinin insiyatif kullanarak
Zazaca dersinin segilmesine engel olduklar1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin tercihlerine
birakilmasi gereken ders se¢iminin, kimi zaman okul idarelerinin tercihleri dogrultusunda
sekillendigi bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica katilimci goriislerinden de anlasilacagi
iizere Zazaca se¢meli ders okutan devlet okullarina ders kitaplar1 gonderilirken, Halk Egitim
Merkezlerindeki kursiyerler i¢in ise herhangi bir ders materyali gonderilmemektedir. Burada
calisan Zazaca 0gretmenleri ders kitab1 ve kaynak sikintilar1 yasamaktadirlar. Bu 6gretmenler
kaynaklarin1 okullara dagitilan ders kitaplarindan temin etmeye c¢alisarak gidermeye

calismaktadirlar.

Son sirada ise “ogretmenlerin Zazacanmin konusulmadigi bolgelerde gorevlendirilmesi”
bir baska problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimer KZO1 bu durumu sdyle ifade
etmektedir; “Hocam bizim problemimiz atama déneminde aslinda baslyyor. Yani oncesinde,
daha dogrusu biz atanirken yani ¢ogu zaman istemedigimiz veya dilimizin konusulmadigi
bolgelere, yerlere atanma durumumuz oluyor maalesef. Oralara gittigimizde kendi

alanimizda gérev yapma sansimiz da diisiik oluyor...Bunun disinda oradaki gorevlilerin de
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veni bir alan ve beklemedikleri bir atama oldugu icin ¢alisma imkani veya bize, bizim gibi
diger arkadaslara nasil bir calisma ortami saglayabileceklerini bilmiyorlar.” Dogu ve
Gilineydogu Anadolu bolgelerinde ¢ogunlukla Kurmancca ve Zazaca konusulmaktadir. Baz1 il
veya ilgelerde ise bu iki lehge farkli yaygimliklarda olsa da birlikte kullanilmaktadir. Bir
Zazaca Ogretmeni Kurmancca’nin daha yaygin konusuldugu bir bdlgeye atandiginda
ogretimde zorluklar yasayabilmektedir. Ornegin Bingdl genelinde Zazaca yaygin olarak
kullaniltyor olsa da, Bingol’in kuzey ilgelerinde ise Kurmancca daha yaygm olarak

kullanilmaktadir.

Netice olarak Tablo 10°daki bulgular, Zazaca Ogretiminde karsilagilan engellerin
cesitliligini ve bu engellerin ne kadar yaygin bir sorun olarak goriildiigiinii ortaya
koymaktadir. Biirokratik engeller, dil birliginin olmayis1, 6gretmen yetersizligi gibi faktorler,
Zazacanin siirduriilebilir bir sekilde Ogretilebilmesi i¢cin ¢dzlilmesi gereken temel sorunlar

olarak one ¢ikmaktadir.

4.1.2. Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasim Kategorisine iliskin Bulgular ve

Yorumlan

Ogretmenlerin “Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasimi” kategorisi altinda verdikleri

yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlari Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Katilimc1 6gretmenlerin toplum ve bireylerin Zazacaya yaklasimi kategorisine dair

goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslar.

Kodlar f /) Katihmc1 Ogretmenler

1. Idare ve velinin derse bakisimn pragmatist 1[4 26,46 (Kz02, KzO4, KZOs5,
olusu (matematik, fen vb. secsin) Kz0O6, KzO7, Kz09,
Kz0O10, KzO11, KzO12,

KzO013, KzO14, KzOl6,

KZO17, KZO19) )
2. Ogrenci ve velilerin Zazacaya duyarsiz 14 26,46 (KzO1, Kz0O2, Kz03,
kalmasi K704, KZO5, KZ0O6, KZO7,

Kz09, KzO10, KzZOl11,
KzO15, KzO17, KzZO18,

KzO19)
3. Ogrencilerin ve toplumun Zazaca O 9,45 (KzO7, KzOl11, KZO14,
konusmaktan utanmasi KZ017, KZ020)
4. Ogrencilerin  dersin  secimi  noktasinda 4 756 (KZO4 Kz07, Kz09,
bilingsiz olmasi. ’ KZO11)
5. Kent hayatimin dili olumsuz etkilemesi 4 7,56 i(KZZOOISZ’) KzZ09, KzZOl1,
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6. Kentlerde cogunlukla Tiirkce konusulmas: 3 5,67 (KzO3,KzO12,KZO013)

7. Secmeli dersin motivasyon kaybi yaratmasi. (Kz0O2, KZ010, KZO14)

3 5,67
8. Velilerin “sifreli dil” yaklasim 2 3,718 (KzO11, KZO18)
9. Zazacaya yabancilasma ve 6n yarg 2 3,78  (KzO13,KZO18)
10. Velilerin derse not eksenli yaklasimi 1 1.89 (KZO13)
11. Zazaca ogretiminin diger dil derslerine N
olumsuz etki yapacagi inanci 1 1,89 (KZ09)
Toplam 53 100

Tablo 11’°e bakildiginda Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasimi kategorisi altinda :
“Idare ve velinin derse bakisinin pragmatist olusu (matematik, fen vb. secsin) %26.46,
Ogrenci ve velilerin Zazacaya duyarsiz kalmasi %26.46, Ogrencilerin ve toplumun Zazaca
konusmaktan utanmasi %9.45, Ogrencilerin dersin secimi noktasinda bilingsiz olmast %7.56,
Kent hayatinin dili olumsuz etkilemesi %7.56, Kentlerde c¢ogunlukla Tiirk¢e konusulmasi
9%35.67, Secmeli dersin motivasyon kaybt yaratmast %5.67, Velilerin “sifreli dil” yaklasimi
%3.78, Zazacaya yabancilasma ve on yargt %3.78, Velilerin derse not eksenli yaklasimi
%1,89, Zazaca ogretiminin diger dil derslerine olumsuz etki yapacagt inanci %1.89 " seklinde

11 farkli kodun gruplandigi goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 53’tiir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Idare ve velinin derse bakiginin pragmatist olusu (matematik, fen vb. secsin) (f=14),
Ogrenci ve velilerin Zazacaya duyarsiz kalmasi (f=14),” seklindedir. En az tekrarlanan
kodlarm ise “Velilerin derse not eksenli yaklasimi (f=1), Zazaca ogretiminin diger dil

derslerine olumsuz etki yapacagi inanci (f=1)” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilimer 6gretmenlerin %26.46’s1
“Idare ve velinin derse bakisimin pragmatist olusu (matematik, fen vb. secsin)” seklinde goriis
bildirmigstir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir:
"Okul miidiirii Zazaca dersi yerine diyelim ki iste Ingilizce, matematik veya baska bir dersi
a¢mak istiyor veya okuldaki bazi hocalarin negatif tutumundan da olabilir. Diyelim ki
dgretmen o ders olmasa Ingilizce 6gretmeni kendisine 2 saat ek ders daha fazla alabilir.
Dolayisiyla kisisel. menfaatleri én plana ¢ikaran bazi 6gretmenler oluyor ya da bazen
siyaseten de bu tiir seyler olabiliyor. Diyelim ki iste kisinin siyasi goriisii farkli, iste bu dersin
acilmasini istemeyebiliyor. Tamamen siyasi saiklerle diyelim.”(KZ02), “Veliler bu dersin

secimini tamamen $oyle diistiniiyorlar. Se¢meli dersler konu bashgini séyle diistiniiyorlar.
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Benim ¢ocugum matematik alsin, Fen bilimleri dersini se¢sin uygulamali olarak, yani se¢meli
ders olarak. Iste veli burada direk sonug¢ odakli diisiiniiyor. Pragmatist diisiiniiyor, faydact
diisiiniiyor. Iste matematik daha cok gérsiin, dershaneye gondermeyeyim, iste matematik
buradan iki saat fazla alsin, iki saat fen fazla alsin. Yani béyle diistindiigii zaman tamamen
tercih disi birakiyorlar ve bu da Zazaca igin biiyiik bir sikinti oluyor.”(KZ04), “Veli gelip
sunu diyebiliyor benim ¢ocugum Zazaca dersi alacagina matematik dersini alsin, uygulamall
olarak secmeli ders ya da fen dersinden ya da Ingilizceden alsin, bu tiir derslerden alsin.
Ciinkii bir getirisi var. Bir getirisi olmayinca béyle sorunlarla karsilasabiliyoruz.”(KZO3),
“Bir digeri de iste veli sunu soyliiyor. Tamam da ¢ocugun bunu ogrenecek de ne olacak? Ne
isine yariyor? Cocuk iste bunun yerine matematik seg¢sin, baska dersler se¢sin. Maalesef bu
konuda da iste mili bir biling de olmadigi icin sikintilar yasiyoruz.”(KZ09), “Simdi veli
boyutuna geldigimiz zaman dilimizi ve kiiltiiriimiizii iste sinav endisesinden dolayr se¢gmeyen
veliler vardi. Iste ¢ocuk sinavda basarili olsun, matematik, fen, Ingilizce secsin.”(KZO16),
“Hani ne isimize yarayacak boyle bakan veliler de var. Bu diger dersleri daha oncelikli
yapryor. Tamam iste secmeli matematik olsun ya da iste din kiiltiirii olsun, Ingilizce olsun
falan diye taleplerle gelenler de olmustu hani. Merkezi sinavi baz aliyorlar, akademik

basariyt baz aliyorlar.”(KZO12).

Katilime1 goriislerinden de anlasilacag tizere okul idareleri ve 6grenci velilerinin derslere
yaklagimi tamamen sinav odaklidir. Yani bir dersten herhangi bir soru, merkezi sinavlarda
¢ikmiyorsa idareler ve veliler hemen o derse karst 6n yargi ve olumsuz bir tutum sergileme
yoluna gitmektedirler. Zazaca bilmek, Tiirkiye’de heniiz 6nemli bir getirisi olan bir kazanim
olarak goriilmemektedir. Idareciler ve velilerin Zazaca yerine daha “faydali” goriilen dersleri
(matematik, fen gibi) tercih etmeleri, Zazacanin egitimdeki yerinin ikinci planda kaldigini ve
dilin toplumsal degeri noktasinda bir farkindalik eksikligi olduguna isaret etmektedir. Idare ve
velilerin Zazaca yerine getirisi olan bu dersleri tercih etmesi, dilin pragmatik bir yaklagimla
degerlendirildigini acik¢a gdstermektedir. Bu durum, Zazacanin kiiltiirel degerinin, egitimsel
ve ekonomik fayda saglayan derslerle rekabet edemedigini ortaya koymaktadir. Bu husus
Dogu ve Giineydogu’da Zazacanin egitimsel degeri iizerine daha derin bir farkindalik

olusturulmasi gerektigine isaret etmektedir.

Benzer sekilde katilmecilarin %26.46°s1 “Ogrenci ve velilerin Zazacaya duyarsiz
kalmasr” seklinde gorilis bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki goriislerini belirten

alintilardan birkag1 soyledir: “Biz dgrencilerle bire bir olan durumlarda, o6grencilerin
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dillerine maalesef ki yeteri degeri ve kiymeti vermediklerine bire bir sahit oluyoruz. Tabi ki
bu hani aileden de baslyor iste. Hani velilerde ne gerek vardi ya da bunu ogrenmesi ona ne
fayda saglayacak gibi bir diisiince oluyor maalesef. Bu égrencilere de yansiyor.”(KZOI),
“Mesela ben simdi burada kurs a¢ryorum. Ben fark ettim ki Zazacaya bir ilgisizlik var. Yani
mesela kursiyerler diyelim 12-13 kisi kendini kursa yazdiriyor ama herkes gelmiyor. Yani iste
ilgisizlik var, yani mesela ben bakiyorum gelmiyorlar. Ciinkii millet diyor ki biz zaten Zazaca
biliyoruz. Gelip kursunda ne yapacagiz yani? Yani bizim kendimizin dilimize bir deger verip,
yani bu ényargiyt kirmamiz gerekiyor diye diisiiniiyorum.”(KZ03), “...Benim ashnda Geng'te
gozlemledigim o. Zaten Geng’te mesela bakiyorum hani esnafla iletisime gectigimde disarida
gordiigiim kadarryla ¢ogu konusmuyor dilini, Tiirk¢e konusuyorlar. Diyarbakir’a gittigimizde
mesela Diyarbakir’'da Kiirtce ¢ok konusulur, her yerde konusulur, dile sahiplenme var. Ben
Zazacaya bakiyorum Zazacada hi¢ 6yle bir sey yok, toplum sahiplenmiyor.” (KZ06),
“Zazaca se¢meli ders oldugu i¢cin millet genellikle zaten biz biliyoruz. biz bu dile vakifiz. Yani
bu dili bilmesek de olur. Hani éncelikleri bu olmuyor yani. Hani rafa kaldiriyorlar Zazacay:.
Bu ailelerde de biiyiik bir sorun yani, bu bilincin farkinda degiller.”(KZO7), "Velilerle ilk
tamstigimizda veyahut daha sonra veli toplantisina geldiklerinde, ben onlarla gériistiigiimde
soyledikleri sey su, hocam olmasa da olur. Bu ders i¢in (Zazaca) soyliiyorlar; ama mesela bir
gosteri oldugunda veya bizim donem sonu gosterileri oldugunda istiyorlar ki ilk once onlarin
cocuklart goriinsiin. Arada miithig bir ikilem. Hem istemiyorlar dersi hem de ¢ocuklart on
planda olsun istiyorlar... Ihmalden ziyade karsilar. Thmalkarhik zaten var, karsi olanlar da
var. Ciinkii sey kafasinda tamamiyla bu ne isimize yarayacak? Biraz da faydaciliga
yonelmisler. Ingilizce bu ¢ocuklarin ilerde isine yarayacak. Ama iste Zazaki égrense bile ne
isine yarayacak? Hatta gelip idareyle konusup Zazaki dersini kaldirmak isteyen veliler bile
var.”(KZO18), “Hani biraz Zazacaya gereksiz gibi baktiklarim diisiindiim. Nedeni ne
olabilir? Bunun nedeni sanki asimilasyon diye diigiiniiyorum. Bence ¢iinkii toplumuz da artik
Zazaca konusmayr ya da béyle Zazaca bir dersi ¢ok da sey gormiiyor, kendince ¢ok daha
faydali ya da olmasi gereken goziiyle bakmiyor. Halbuki bu dilimiz, yani dil zenginliktir.
Cesitlilik bir giictiir.”(KZO19)

13-26/12/2023 tarihlerinde HEM-1 ve HEM-2’ye yapilan ziyaret ve gozlemlerde de
katilimcilarin ifade ettikleri hususlar, bu merkezlerde gorevli Zazaca dgretmenleri tarafindan
da dile getirilmistir. HEM-1’de daha 6nce 12’ser kisilik 3 kurs acan bir 6gretmen, bu kurslara
katilimin 4-5 kisi ile smirlt kaldigmi ve katilimin diisiik seyrettigini belirtmistir. Son agmay1

diistindiigii kursa ise katilimct olarak sadece 1 kisi buldugunu ifade etmistir. Kursiyerlerin,
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Zazaca ne isimize yarayacak? Gibi sorular sordugunu ve yanitlamakta giicliik ¢ektigini
belirtmistir (KZO15/HEM-1) Benzer sekilde HEM-2’de Al seviyesinde Zazaca Ogretim
kursu agan Ogretmenin kursa 13 kisilik bir katilimec1 kaydi yaptigi; fakat kursa sadece 1
katilmcmin gelecegini sOylemesine ragmen onun da iginin ¢ikmasmi bahane ederek
gelmedigi ve dolayisiyla hicbir kursiyerin Zazaca Ogretim kursuna katilim saglamadigi
tarafimizca gozlemlenmistir (KZO3/HEM-2) Yapilan gozlemlerde Zazaca ogretmenleri
Zazaca kurslarina olan bu ilgisizligin temel nedeni olarak su hususlar1 dile getirmislerdir;
Zazaca dil sertifikalarinin bir ise yaramamasi ve is bulma konusunda kursiyerlere bir katki ve
kolaylik sunmamas1 (26.12.2023 tarihli aragtrmaci glinliigii) Katilim saglayan kursiyerlerin
de maddi bir kaygi giitmeden, sadece dil becerilerini gelistirmek icin geldikleri ifade
edilmistir (KZO3/HEM-2) Biitiin bu hususlar Zazacanm toplumsal bir biling ve kiiltiirel
kimlik tasiyicisi olarak toplum tarafindan yeterince benimsenmedigini ve bu nedenle kimi
aileler/6grenciler tarafindan 6gretiminin yeterince desteklenmedigi seklinde veriler ortaya

koymaktadir.

Ogrenci ve velilerin bu duyarsizlig1, secmeli Zazaca dersini tercih etme noktasmnda
giicliiklerin yasanmasma da yol agmaktadir. Bu noktada kimi katilimcilar soyle goriislerde
bulunmuslardir: “...okul idaresi bazen pozitif bir tavir takinmiyor. Meseleyi ogrenci velisine
havale ediyor. Ogrenci velilerini tek tek ikna etmek bazen sorun yaratabiliyor.”(KZ02),
“Belki biraz daha u¢ noktalarda olan veliler, maalesef onlar da yok degil. Ama onlar: da bir
tiirlii ikna edemedik biz, sahsen onu soyleyeyim. Ya onlar pratik bir karsiligina bakiyor
iste. "(KZ09), “Ozellikle Bingél'de bile bazen velilerimizin Zazaca dersi se¢cmek yerine
cocugum iste baska bir ders seg¢sin dedikleri zaman gercekten sasiriyordum; ama disaridan

gelen bazi veliler se¢sin diyordu. Buna da sasiriyordum.”(KZ019)

Se¢meli dersler dogasi geregi her egitim Ogretim yili basinda Ogrenci talepleri
dogrultusunda acilabilecek derslerdir, Ortaokul c¢aginda bulunan Ogrenciler ders se¢im
stirecinde diislinsel olarak otonom hareket etme noktasinda zorlandiklar1 i¢in, haliyle se¢meli
ders secim siirecinde karar verici mercii veliler olmaktadir. Dolayisiyla se¢meli dersleri segme
noktasinda velilerin diisiince, tutum ve yaklasimlar1 6nem arz etmektedir. Katilimcilar, kimi
velilerin Zazaca se¢meli dersini tercih etme noktasinda kendilerini zorladiklarimi ifade
etmektedirler. Kimi zaman ideolojik yaklasim, pragmatist tutum ya da farkli beklentilerden
dolay1 bazi velilerin Zazaca se¢meli dersine sicak bakmadigi anlagilmaktadir. Bu ideolojik

yaklagimlar lokal ¢apta kendini gosterse de, velilerin bir kismmin Zazaca 6gretimine ilgisiz
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kaldigina ve Zazacanin onlar nezdinde egitsel anlamda yeterince dnemsenmedigine isaret
etmektedir. Bu tiir yaklasimlar da Zazacanin egitim sistemindeki konumunun zayiflamasina
ortam hazirlamaktadir. David Crystal Dillerin Katli (Language Death) adli eserinde bu
yaklasimi sdyle ifade etmektedir; “Insanlarin kendi dillerine karsi tutumlarimin olumsuz
olmasi saswrtici sekilde yaygindir. Dil bilinci tasiyan ve iyi niyetli Batililar dillerinin
kurtulmasina aldiris etmeyen veya korunmasina soguk bakan topluluklarla karsilastiklarinda

bazen soka ugramaktadirlar.” (Crystal, 2010: 123).

Toplum ve bireylerin Zazacaya yaklasiminda %9.45’lik oranla “Ogrencilerin ve
toplumun Zazaca konusmaktan utanmasi” gorisii dile getirilmistir. Katilimcilarin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan birkact soyledir: “Genel problem yani boyle bariz
olan biiyiik bir problem var. Milletin, halkin yani bu halkin ana dili olan Zazacadan
utanmalari. Dag dili olarak, yash dili olarak veya geri kalmis, kosede bir sokak dilinden degil
de daha kotii bir sekilde bu dilden utanmalari.”(KZO7), “Benim calistgim okul tasimali
sistemin oldugu bir okul. Dolayisiyla farkl kéylerden ogrencilerin geldigi bir yer. Cocuklar
Zazaca konusmak istemiyor. Yani koyli dili olarak bakiyorlar bir kere ve giinliik
yvasamlarinda artik her gegen giin, her gecen nesil bu dilin kendisini ¢ok daha az konusmaya
basladi. Yani sokakta bundan 3-5 yil 6ncesine kadar bu dili daha yaygin duyarken artik ¢ok
daha az duyuyoruz.” (KZOI11), “Uciincii siifta, dordiincii simifta, besinci sinifta cocuk
konusma gayretinde iken, ozellikle kiz ¢cocuklar altinci sinifta, yedinci sinifta, sekizinci sinifta
utanmaya baslyor, konusmuyor. Ciinkii bu avam dili, koylii dili diye algilaniyor ve
konusmama ¢abasina giriyor. Bilen 6grenciler bile bilmiyorum, anlamiyorum, anliyorum ama
konugsamiyorum seklinde ifadelerde bulunuyor. Ya da velisinin yaninda konusmuyor, burada
konusuyor cocuk. Ama velisi buraya gériismeye geldiginde, ben onunla Zazaca konusma
cabasina girdigimde Tiirk¢e konusuyor, velisinden utaniyor. Ciinkii velisinin bu dili
onemsemediginin farkinda. Ya da sokaktaki insanin bu dili 6nemsemediginin farkinda. Béyle
diigtiniiyor ¢ocuk. Bodyle olunca toplumda kabul gormedigi icin egitim siireci de
giiclesiyor. ”(KZO17) Bir Zazaca 6gretmeninin smifa girdiginde bir 6grencisiyle yasadigi bir
ornek olay esasen bu durumu agik bir sekilde gdzler Oniine sermektedir. “Benim mesela bu
konuda karsilastigim giicliiklerden biri, ben derse girdim simdi. Eskiden hani biz ¢ocukken
koyde konusurduk, hani carsida da konusurduk ama okulda Zazaca yasakti ve ben Zazaca
konustugum zaman -ben Zazaca dersine giren ilk 6gretmenlerdenim- benim ogrencim yiiziime
bakmiyordu, duvara bakiyordu. Hani Zazacamn sanki ayp bir sey oldugunu diigiiniiyordu.

Ben en az bir ay boyunca sadece alfabe ogretmekle ve yani onun bana bakmasini, yiiziiniin
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bana donmesini bekledim. Yani bu kadar bir kiiskiinliik vardi hani Zazaca modern ortama
aktarilamadigt icin. Ogrencim ok iyi biliyorum, ¢ok iyi konusuyor. Annesiyle, babasiyla yani
Bingol'iin sokaginda, ¢arsisinda, koyiinde giizel konusuyor. Cok iyi aksanli da konusuyor.
Ama ogretmeniyle ogretmeni Zaza bile olsa bunu konusmakta tereddiit ediyor, utaniyor...
Ama dedigim gibi bir ay boyunca yani Kiirtceyi zaten her ikimiz de biliyoruz, Zazaca
biliyoruz; fakat ¢ocukcagizlar benimle konusmaktan imtina ediyorlar, utaniyorlar,
stkiliyorlar. Yani yanlis bir sey de yok. Sadece konuguyorsun, merhaba diyorsun, Nasilsin?

Ama utaniyor. Ama simdi asild.”(KZ020).

Katilimc1 goriislerinden de anlasilacag lizere Zaza dgrencilerin ve velilerinin kimi zaman
kendi ana dilleri olan Zazacay1 konusmaktan utandiklari, imtina ettikleri ve kagimma egilimi
gosterdikleri goriilmektedir. Peki bu egilimlerin altinda yatan unsurlar neler olabilir. 12 Eyliil
1980 askeri darbesi ile olusturulan Anayasanin “Egitim ve Ogrenim Hakk1 ve Odevi” bashkli
42. maddesinde belirtilen “Tiirk¢eden bagka hi¢bir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk
vatandaslaria ana dilleri olarak okutulamaz ve ogretilemez.” ve 19.10.1983 tarih ve 2932
sayil1 Tirk¢ceden Bagka Dillerle Yapilacak Yaymlar Hakkinda Kanun’un 3. maddesinde
belirtilen “a) Tiirk¢eden bagka dillerin anadili olarak kullanilmasina ve yayilmasima yonelik
her tiirlii faaliyette bulunulmasi, b) Toplant1 ve gosteri yiirliyiislerinde, mahallin en biiyiik
miilki amirinden izin alinmadik¢a bu kanunla yasaklanmamis olsa bile Tiirk¢eden baska dille
yazilmig afis, pankart, doviz, levha ve benzerlerinin tasinmasi, plak, ses ve goriintii bantlar1 ve
diger anlatim ara¢ ve gerecleriyle yayim yapilmasi, yasaktir.” seklindeki hiikiimleri geregi
toplumda konusulan yerel dil ve lehgelere karsi bir yasaklama ve baski politikasi giidiilmiis,
kamusal alanda ana dillerini konusan bireyler c¢esitli giicliiklerle karsi karsiya birakilmisti.
Giidiilen bu sindirme politikasi neticesinde gerek Zazaca gerekse Kurmancca dergi, gazete ve
mecmualar ciddi engellerle kasilagmisti. Biitlin bu engeller diger dil ve lehgelerde oldugu gibi
Zazacay1 da kamusal alandan ve giinliik yasamdan soyutlayarak, sadece koy ve kasabalarda
yasama imkani1 birakmaktaydi. Esasen 1980 darbesi dncesinde de yerel ve azmlik dillerine
kars1 bir baski ve sindirme politikasmin giidildiigii goriilmektedir. 25 Eyliil 1925'te
yasalasarak yiiriirliige giren Sark Islahat Plan1 maddelerinde yer alan hiikiimler (bilhassa 14.
ve 17. maddeler), 13 Ocak 1928'de Dariilflinun Hukuk Fakiiltesi Talebe Cemiyeti'nin yapmis
oldugu kongrede almman ‘Vatandas Tiirk¢e Konus’ kampanyasi neticesinde bu kampanyay1
tesvik edici afis/pankartlarin hazirlanarak cadde, sokak, duvar, vapur, tramvay ve toplu tasima
araglar1 gibi yerlere asilmasi, 21 Haziran 1934'te kabul edilen Soyadi Kanunu neticesinde

verilen Tiirk¢e soyadlari, Kiirtce, Ermenice, Lazca vb. dillerdeki yerlesim yerlerinin

105



isimlerinin Tiirk¢e olacak sekilde degistirilmesi gibi uygulamalar bu politikalara 6rnek

gosterilebilir (Salmis, 2015: 140-154).

1990’11 yillara gelindiginde ise Avrupa’da deklare edilen kimi sdzlesme ve bildirgelerle
(Ulusal ya da Etnik, Dinsel ve Dilsel Azinliklara Mensup Kisilerin Haklar1 Bildirgesi, Ulusal
Azinliklarin Korunmasina iliskin Cerceve Sozlesme, Avrupa Bolgesel ve Azinlik Dilleri Sart1
vb.) yerel dil ve lehgeler lizerindeki bask1 hafifletilmek zorunda kalinmis ve bu durum 2000’1
yillara gelindiginde yapilan agilimlarla kendini gostermistir. Dil haklar1 konusunda giidiilen
bu politika ve yasaklar neticesinde yeni nesillerde kendi anadillerine kars1 bir yabancilagsma
stireci kendini gostermistir. Etno-dilsel topluluklara kars1 glidiilen bu dil politikas1 neticesinde
yerel dil ve lehcelerin kamu-egitim sahasindan ve giinlik yasamdan soyutlanmasi bu
yabancilagsma siirecinin temel nedenlerinden biri olmustur. Tiim bu yasananlardan Zazaca da
nasibini almis ve kendi dillerinden uzaklasan 6grenciler ana dillerini konugmaktan utanarak;

onu dag dili, koyli dili, avam dili, yasli dili gibi ¢esitli sifatlarla nitelemislerdir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden %7.56°s1 “Ogrencilerin dersin se¢imi noktasinda
bilingsiz olmast” ve “Kent hayatimin dili olumsuz etkilemesi” seklinde goriis bildirmistir.
Katilimcilarm bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 sdyledir: “Isi dgrenciye
birakirsak ne olur? Ogrenci de isin vehametinin farkinda degil. Iste Zazacayt secsem ya da
se¢mesem ne olur? Bu ciddiyetin farkinda degil. Bundan dolayi ogrenciye de birakamayiz. Bu
ders se¢imi konusunu veliye de birakamiyoruz. Veli de tamamen sonu¢ odakli diisiiniiyor.
Ogrenci de isin farkinda degil. Bundan dolay: iyi diisiinemiyor.”(KZ04)” Zazaca secmeli
ders oldugu icin millet genellikle zaten biz biliyoruz, biz bu dile vakifiz. Yani bu dili bilmesek
de olur. Hani éncelikleri bu olmuyor yani. Hani rafa kaldiriyorlar Zazacayi. Bu ailelerde de
biiyiik bir sorun yani bu bilincin farkinda degiller.”(KZO7), “Yeni nesilde ozellikle dil
bilincinin ¢ok yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bunda muhtemelen anne babanin da bakis
agist s0z konusu. Anne baba sey diyor, ben bu dili biliyordum ama bu dilin bana kattig1 bir
sey yok. ”(KZO11) Kent hayatinin Zazaca iizerindeki olumsuz etkisi noktasinda ise; “Mesela
bu kentlesme oraninin ¢ok olmasi, eskiden mesela kéyler vardi. Simdi artik insanlarin hepsi
koyden sehirlere cok gé¢ ediyor. Yani sehir hayati da dili éldiiriiyor.”(KZ0O3), ““Yani ben
mesela 2014'te ilk atandigimda simdiki ogrenci potansiyelinde o farki goriiyorum. Yani
gitgide gelen dgrenciler biraz daha uzak Zazaca’yva. Mesela 2014 °ten 2018 e kadar gelen
ogrencilerimiz az ¢ok evde duyardilar ama gitgide sanki biraz daha uzaklasiyorlar gibime

geliyor.”(KZ09)
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Kirsal alanlarda bireyler yakin akrabalik iligkileri nedeniyle siirekli bir iletigim halinde
bulundugundan, kendi aralarinda anadillerinde yaptiklar1 sohbet ve kurduklar1 diyaloglardan
otiirli Zazacayr gilinliik yasamlarinda aktif bir sekilde kullanmaktaydilar. Bu iliskiler ana
dilleri olan Zazacayr canli tutmalarin1 saglamaktaydi. Kentlere gogle beraber gelen
bireysellesme, is ve kent yasaminda baskin Tiirk¢e kullanimi, kamusal, ticari, egitim, saglik
ve sosyal yasamda Zazacanin yoklugu beraberinde ana dillerinden uzaklagmay1 ve kayitsizligi
getirmistir. Bu durum Zazacanin yogunlukla konusuldugu kentlerde bile kirsal alanlarla sinirli
kalmas1 ve kentlesmeyle birlikte dilin erozyona ugramasi gibi riskleri beraberinde
getirmektedir. Zazacanin kentsel alanlarda yasayan Zaza topluluklar1 arasinda giderek azalan
bir kullanim alanma dogru evrilmesi, dilin siirdiiriilebilirligi agisindan ciddi tehditler
olusturmaktadir. Zaza 6grencilerin Zazaca segmeli dersini segme noktasinda bilingsiz bir tavir
sergilemesi ve dilin genel kullanimina negatif etkide bulunan kentlesme olgusu, Zazacanin
kirsal bolgelerle simirli kalma riskini dogurmaktadir. Zazaca dersinin secilmesinde bilgi
eksikliginin ve farkindalik yetersizliginin etkili oldugunu gosteren bu durumlar, dilin
ogretiminin daha fazla tanitim ve bilinglendirme c¢aligmalariyla desteklenmesi gerektigine

isaret etmektedir.

Katilimeilarin %5.67°s1 “Kentlerde ¢ogunlukla Tiirkce konusulmasi” ve “Secmeli dersin
motivasyon kaybt yaratmasi” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan birkag1 sOyledir:  “Ben bakiwyorum bugiin yani kiigiik
cocuklarin hi¢ biri dil bilmiyor mesela. Bu babalarin ve analarin su¢udur. Ciinkii niye?
Mesela bizde biraz Tiirkce'nin etkisi var iste. Yani anneler, babalar en basta Tiirkge
ogretiyor. Diyor ki cocugumuz ¢ok iyi Tiirk¢e konugsun ama kimse Zazacayr takmiyor iste.
Yani Zazaca c¢ok énemli degil diyorlar.”(KZ03), “Cocuklarin Zazacay: ¢ok kullanmamasi
yani mesela kullansa bile hemen Tiirk¢eye doniiyor. Yani bu ¢ok kisa bir siire. O da uyarilarla
falan hani oluyor. Bunun en ¢ok nedeni de sehirlesme oraninin artmasi. Mesela soruyorum
annen-baban evde hangi dili konusuyor falan? Tiirkce konusuyor diyor sadece. Kim Zazaca
konusuyor? Nenem, dedem varsa ya da beraber yasiyorlarsa, biraz 6grenen de onlardan
ogrenmis tabi. Ogrenen, yani bilen ¢ocuklar da var; ama bu ¢ok béyle parmakla sayilacak
kadar az yani. Kent hayati olumsuz etkilemis. Ama tabi boyle olmamali. Zazaca sadece
koylere ya da ilgelere sikistirmak da ¢ok yanhs. Zaten bizim amacimiz da her alanda olmast.
Benim gozlemledigim bu. Kent hayati olumsuz etkiliyor.”(KZO12), Dersin segmeli olmasinin
yarattig1 motivasyon kaybi1 noktasinda ise; “Tabi éncelikle dersin se¢meli olmast basl basina

bir problem. Ciinkii ders se¢meli olunca her donem o dersi ogrenciye segtirmemiz gerekiyor.
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Bu da hem oOgretmen motivasyonunu  diisiiriiyor hem  oOgrenci  motivasyonunu
diigiiriiyor. ”(KZ02), “Maalesef velilerimiz, anne-babalarimiz bu konuda fazla ragbet
gostermiyorlar iste. Nasil olsa ders se¢melidir. Benim ¢ocuguma faydasi yok goziiyle bakan
velilerimiz de var, 6grencilerimiz de var. Halen de yani ileride ben bu boliimii okudugum
zaman ben atanabilecek miyim, ben atanamayacak miyim? Soranlar oluyor. Bizim bu seyi

kirmamiz lazim.”(KZO14) seklinde gériislerini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin goriislerinde de ifade edildigi tizere kentlerde aile bireyleri birbirleriyle
daha ¢ok Tiirkce konusma egilimi gdstermektedirler. Onceleri kirsalda koy odalar1 veya
divanhanelerde seslendirilen Zazaca masal ve efsaneler, geceleri ge¢ saatlere kadar yapilan
komsu ziyaretlerindeki derin Zazaca sohbetler, tandir baslarinda yakilan Zazaca tiirkiiler, koy
diglinlerinde seslendirilen Zazaca ezgiler kentlerde yerini Tiirkgeye birakti. Kentlerde
ogrenciler cogunlukla dede veya ninelerinin kendi aralarinda yaptiklar1 Zazaca sohbetlerden
ancak Zazaca’ya kars1 bir kulak asinalig1 edinebilmektedirler. Tiirk¢e kullanimmnin getirdigi
yogun baskiya direnen anne-babalarin kendi aralarinda Zazaca konugmasi da hala Zazaca i¢in
olumlu bir iklim sunmaktadir. Zazacanin se¢meli ders olmas1 da Zazaca 6gretmenlerinin her
egitim-0gretim yil1 baginda yogun bir ¢caba harcamalarini zorunlu kilmaktadir. Cilinkii dersin
acilabilmesi i¢in her yil yeterli sayida 6grencinin Zazaca dersini se¢mesi ve okul idaresinin de
bu dersi agmaya olumlu bakmasini gerektirmektedir. Dersin se¢cimi noktasinda &grencilere
ulagma, velileri ve okul idaresini ikna etme gorevi Zazaca ogretmenlerine diismektedir. Aksi
takdirde oOnceki yil Zazaca dersi goren bir smif, bir sonraki yi1l Zazaca dersi
goremeyebilmektedir. Her y1l 6gretmenin gostermesi gereken bu caba ve dersin acilmama

olasilig1 hem 6gretmenlerde hem de 6grencilerde bir motivasyon kaybina yol agmaktadir.

%3.78 oranla “Velilerin “sifreli dil” yaklasimi” ve “Zazacaya yabancilasma ve én yargit”
gibi hususlar da yine toplum ve bireylerin Zazacaya yaklasimi kategorisinde ifade ettikleri
hususlar arasmdadir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerinden birkagi soyledir: “...evde
g¢ocuguyla Zazaca konusmak yerine artik egler ¢cocuklarinin anlamamasi gereken konularda
kullanilan bir dil haline gelmis durumda. Malesef ki boyle. Bu da kullanimini ister istemez
azaltiyor. ”(KZO11), “Bazi aileler de var hocam, ¢cok trajikomik bir durum. Bir anne gelip
bana sey dedi: hocam siz ogretiyorsunuz. Ne yazik ki ben evde Zazaki konusmuyorum,
konusamiyorum. Ciinkii evdeki gizli konusma diliymis? Bu ashinda ¢ok nasil desem mantik
dis1 bir sey. Ciinkii cocugu tamamiyla kendi kimliginden uzaklastirtyor.”(KZO18) Zazaca’ya
yabancilagsma ve On yargi konusunda ise; “...yani 6grenilmeyecek zorlukta bir sey verilmiyor.

O zaman da zaten en basit seviye dersidir. Kitaplarimiz da en basit seviyedir. Ama bastan
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gelen bir onyargiyla olunca, bu is ailede olmayinca bu ényargi olusuyor. Daha énceden bir
bilgi olmayinca Zazaca hakkinda bu onyargimin getirdigi ki Tiirkiye'de genel dillere karst
onyargl var zaten yabanci dil konusunda.”(KZO13), “Bugiin bu halde olmasinin en biiyiik
nedeni siyasete kagmadan ben biraz yerel diisiinecegim. Ciinkii siyasi boyutunu az ¢ok
biliyoruz. En biiyiik sorun aslinda halkimizin tamamiyla kendisidir. Yani aileler artik ne yazik
ki nedenleri hakkinda tamamiyla hakli da olabilirler. Gostermis olduklar:t nedenler, uzak
durma nedenleri hakli da olabilirler ama kendi kimliklerinden uzaklasmis olmalar,
cocuklarin tamamiyla Zazakiyi, kendi dillerini yabanct bir dil olarak gérmelerinden. Bu
aslinda benim igin hocam ¢ok yaralayici bir sey. Yani ben mesela su anda benim yapmam
gereken ashinda ¢ocuklarin gramer iizerinden diizeltmelerini saglamam olacakti. Veyahut
okuma-yazmalarini diizeltmem olmasi gerekiyordu ama ben su anda sifirdan ogretiyorum
cocuklara. Cocuklarimiz sadece belli basli kelimeleri duymus oluyorlar. Mesela su gibi, anne
gibi, ekmek gibi. Yani bildikleri, duyduklar: kelimeler onu ge¢mez. Bu ¢ok yaralayici oluyor
acikcasi. Cok can sikict oluyor. Motivasyonum diisiiyor.”(KZO18)

Katilimeilar, kimi zaman 6grenci velilerinin ¢ocuklarinin evde konusulanlar1 anlamamasi
icin kendi aralarinda Zazaca konustuklarini ifade etmislerdir. Yani burada c¢ocuklar
konusulanlardan bir anlam ¢ikaramasin diye veliler kendi aralarinda Zazacayi1 gizli/sifreli bir
dil olarak kullanmaktadirlar. Ogrencilerin kendi ana dillerine yabancilasmasi ve adeta yabanci
bir dilmis gibi Zazacayi sifirdan 6grenmeye calismalari ise trajikomik bir durum olarak dile
getirilmistir. Nitekim katilimcilar daha evvel kendileri ile yapilan 6n gériismelerde bu durumu
“ogrenciler ana dillerini bir yabanci dil gibi ogreniyorlar.” seklinde hayiflanarak dile
getirmiglerdir (18-27.10.2023 tarihli arastirmaci giinliikleri). Vurgulamak gerekir ki
ogrencilerde kendi ana dillerine kars1 olusan bu trajikomik yabancilasma; kendi bireysel
tercihleri neticesinde degil, yillardir siiregelen baski ve yasaklama politikalarmin bir iirtinii
olarak goriilebilir. Bu durum Zazaca 6gretiminde kaynaklanan giigliiklerin belki de temel
nedeni olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bir bireyin kendi anadiline yabancilagsmasi ve onu
ogrenmede giicliiklerle karsilagsmasi, temel ifade hiirriyetinin de ihmal edildigi anlamina

gelmektedir.

Son sirada ise %1,89 ile “Velilerin derse not eksenli yaklasimi” ve “Zazaca 6gretiminin
diger dil derslerine olumsuz etki yapacag: inanct” seklinde katilimer goriisleri bulunmaktadir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri soyledir; “Velinin derse bakiglarini genelde not eksenli
goriiyoruz. Yani ya ¢ocugum bu dersten basarisiz olursa mantigi var. Boyle nadir Zazaca’ya

karst olma durumunu pek gérmedik ama ¢ok nadir gériiliir. Ama bunun disinda ¢ocugum
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basarisiz olursa ya da daha once hi¢ bilmedigi bir konudur, bir dildir, sitkinti yasarsa gibi.
Velilerden de ayni seyleri goriiyoruz. Tabi ki velilerde de soyle bir anlayis var. Bunu ozellikle
soyleyeyim. Velilerde genelde sadece temel sinaviarda ¢ikacak derslere ogrencisini yoneltme
var. Bu diger derslerde de ayni maalesef. Yani hi¢ kimse ¢ocugunun yetenegine bakmiyor
maalesef... Ciinkii okul; ¢cocugum okuyacak, bir meslege, bir tiniversiteye gidecek mantigiyla
ogrenci okula gonderiliyor. Bunun yer yer ogrenci davranislarina da yansidigini goriiriiz.
Yani davramisi nasil olursa olsun, yeter ki ders basarist iyi olsun seklinde gelebiliyor

karsimiza.”(KZO13).

Kimi veliler katilimc1 KZO13’{in de dile getirdigi gibi dgrencilerinin yetenegini géz ardi
ederek, sadece not ve basar1 endeksli bir tutum sergileyebilmektedirler. Bu tutumlarmin
altinda yatan temel sebep ise yapilacak merkezi sinavlarda iyi bir derece elde etmek igin
ogrencilerini bu yonde yetistirecek dersler ve sergilenen basari, alinan notlar onlar i¢cin 6nem
arz etmektedir. Dolayisiyla Zazaca gibi segmeli dersler onlarin pek ilgisini ¢gekmeyebilir. Bu
yaklagim, Zazacanmn pedagojik degerinin Ogrencilerin akademik basarisiyla Olgiilmeye
calisildigini ve diger dillerle rekabet edemedigi algisini ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimin dar bir
perspektifle degerlendirildigini ve Zazacanin bu ¢ercevede dezavantajli konuma diistiiglinii
gostermektedir. Bazen de velilerde yeni bir dil 6grenmenin, diger dillere olumsuz etki
yapacagi seklinde bazi inanglar goriilebilmektedir. Benzer sekilde Zazaca 6grenmenin diger
dilleri 6grenmeyi sekteye ugratacagi seklinde velilerin diislince diinyasinda yanlis kanilar
olusabilmektedir. Bu diisiincenin temelinde, 6grencinin okulda basarili olabilmesi i¢in Zazaca
bilmemesi ve konusmamasi gerektigine dair duyulan inang yatmaktadir. Oysaki yeni bir dil
ogrenmenin kisinin diisiince diinyasmi zenginlestirdigi ve sanilanin aksine bagka diller
ogrenmeye olumlu katkilar sundugu bilimsel olarak kanitlanmis bir olgudur. Kulaktan dolma
edinilen kimi kanilar, bazen hem velileri hem de dgrencileri yanlis yone sevk etmektedir. Bu
konuda bir katilimci velilerde gozlemledigi, tanik oldugu hususlar1 sdyle ifade etmistir; “Cogu
velimiz kulaktan duyma bilgilerle hareket ettigi icin maalesef sikintilar yasiyoruz. Iste
cocuklarina sunu séyliiyorlar. Siz eger Zazaca 6grenirseniz Ingilizceyi unutursunuz, Tiirkceyi
unutursunuz. Yani bu son yilarda maalesef bununla ¢ok karsilastik. Bir¢ok ogrencimiz de
bunu dile getiriyor. Iste velim soyle dedi; sen eger orada Zazaca alirsan, Zazaca 6grenirsen
Ingilizceyi unutursun. Bunlart nereden duydular, nasil bir sey oldu bilmiyorum ama halk

arasinda biraz ¢abuk yayiliyor. " (KZ09).

Netice olarak Tablo 10’daki bulgular, Zazaca Ogretiminin sadece bir egitim meselesi

degil, ayn1 zamanda dilin toplumsal kabul, kiiltiirel kimlik ve dil politikalariyla ilgili genis
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capl bir sorunun pargast oldugunu gostermektedir. Toplum ve bireylerin Zazaca'ya yonelik
tutumlari, dilin egitimdeki statiisii izerinde dogrudan etkili olup, bu tutumlarin degigmesi i¢in
daha fazla toplumsal bilin¢lendirme, kiiltiirel degerlerin 6n plana ¢ikarilmasi ve egitsel-yasal
olarak dilin statiisiiniin giiclendirilmesi gerektigi yOniindedir. Zazaca 6gretimi, sadece bir
egitim sorunu degil, ayn1 zamanda toplumsal degerler ve kimlik algilartyla yakindan iligkili

bir siire¢ olarak goriilmektedir.

4.1.3. Zazacanin Gériiniirliik ve Islevselligi Kategorisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Ogretmenlerin  “Zazacanin Goriiniirlik ve Islevselligi” kategorisi altinda verdikleri

yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Katilimc1 6gretmenlerin Zazacanin goriiniirlik ve islevselligi kategorisine dair

goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslari.

Kodlar f % Katihmeir Ogretmenler

1. Zazacammn bir karsiiginin olmamasi 11 2444 (KZOl, KzO03, KzOs,
KzZ09, Kz010, KzO12,
KzZ013, KzZO014, KzOl5,

Kz017, KZ0O18)
2. Ogrencilerin evde veya disarida Zazaca / 15,54 (Kz03, KzO4, KzOe,
konusmamasi K709, KZOl11, KZO13,
KZO14)
3. Ortaokulun her kademesinde Zazaca dersinin 7 15.54 (KZz08, Kz09, KzOll,
verilmemesi ’ Kz012, KzO014, KzO019,
KZO20)
4. Merkezi sinavlarda Zazaca soru sorulmamasi1 6 13,32 (KzO5, KzO6, KzO10,

KzO11, KZO12, KZO13)
(Kz0O3, KzO7, Kz09,

5. Zazacamn yok olma tehlikesi altinda olmasi 5 11,10 KZ018, KZO 20)
6. Ders saatlerinin ¢ogunlukla maas karsihigini 5 11,10 (KZQ9, Kz010, KzO12,
doldurmamasi Kz016, KZ020)
7. Halk Egitim Merkezlerinde Zazaca kurslarina (KZO1, KZO15)
. 2 4,44
talebin az olmasi
8. Norm nedeniyle Zazaca ogretmenlerinin yer 2 4,44  (Kz010, KZO20)
degisikligi yapmakta zorlanmasi
45 100

Toplam

Tablo 12’ye bakildiginda Zazacanin Goriiniirlik ve Islevselligi kategorisi altinda:
“Zazacamn bir karsiigimn olmamasi %24.44, Ogrencilerin evde veya disarida Zazaca

konusmamasit %15.54, Ortaokulun her kademesinde Zazaca dersinin verilmemesi %15.54,
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Merkezi sinavlarda Zazaca soru sorulmamast %13.32, Zazacanin yok olma tehlikesi altinda
olmast %11.10, Ders saatlerinin ¢ogunlukla maas karsiligint doldurmamast %11.10, Halk
Egitim Merkezlerinde Zazaca kurslarina talebin az olmasi %4.44, Norm nedeniyle Zazaca
ogretmenlerinin yer degisikligi yapmakta zorlanmasit %4.44” seklinde 8 farkli kodun
gruplandigi goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 45°tir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Zazacanin bir karsiligimin olmamasi (f=11), Ogrencilerin evde veya disarida Zazaca
konusmamasi ve Ortaokulun her kademesinde Zazaca dersinin verilmemesi (f=7)”
seklindedir. En az tekrarlanan kodlarin ise “Halk Egitim Merkezlerinde Zazaca kurslarina
talebin az olmasi (f=2), Norm nedeniyle Zazaca ogretmenlerinin yer degisikligi yapmakta

zorlanmast (f=2)” seklinde oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilimci 6gretmenlerin %24.44’1
“Zazacamn bir karsiliginin olmamast” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan birkac1 soyledir: “Yani kursa gelmemelerinin nedenini ben
boyle gordiim. Kursumuzun bir karsiligi yok. Yani mesela simdi diyelim ki normal bir
bilgisayar kursu olsun, ne bileyim bir hijyen egitimi olsun, yani ne bileyim ya da bire bir iste
yabanci dil olsun, Fransizca falan olsun ya da iste diksiyon kursu olsun diyelim bunlarin
hepsinin bir karsiligt var. Adamlar bu kursu alip bu sertifika ile mesela bir ise girebiliyorlar;
ama bizim kursumuzun bir karsiligi yok. Yani sadece e-devlette diyelim iste Zazaca Al kursu
almis  diye bir yazida gosteriliyor. Kursumuzun karsiligimin  olmasini  istiyorum
acikcast. ”(KZ03), Sahip oldugu 9 yillik deneyimle ilk Zazaca &gretmenlerinden olup, bu
alanda y. lisans yapan katilimcilardan biri goriisiinii soyle ifade etmistir; “Ya bazen de
ogrenci demek ailede konusuluyor ya, tam da bu dersi 6grendiginizde ne yapacagiz, faydasi
ne? Yani sadece giincel hayatta ¢ok ileriyi diisiiniin, ileride ne yapacagim bu konuda, ne
isime, neye yariyor? Bu konuda bazen ogrenciler sorun ¢ikariyor kendince. Yani bu biiyiik bir
sorun olmasa da maalesef bunlarla karsilasiyoruz... Son siniflarda bu sinavlara hazirlik
stireci oldugu zaman maalesef ogrenci orada da yani ya segse bile dersle ilgisi olmaz. Ciinkii
diger sinifin ¢ogu, diger arkadaslarin cogu, diger okullardaki arkadaslarin ¢ogu sinav
hazirhig yapryor iyi bir liseye yerlesmek icin. Ogrenci de maalesef o dénem yani biraz daha
favdaci davramip, pragmatist iste hangisi isine sinavda yariyorsa o derse daha c¢ok
calistyorlar. Evet, béyle.”(KZ09), Yine sahip oldugu 8 yillik deneyimle ilk Zazaca
Ogretmenlerinden olan bir diger katilimci; “Bunun haricinde dedigim gibi yani ne ise

varayacak? Egitimde en ¢ok karsilastigim soru hem de 6grenciden. Su boyle karst olan ne
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isime yarayacak konusu. Yani bunlar iste derken bunu kastediyor. Giinliik hayatta bir
karsiligimin olmamast meselesi boyle iste.Ister Ekonomik deyin, ister mesleki anlamda, ister
simavlar anlaminda deyin hepsini bu kategoride degerlendirebiliriz. ”(KZO13), seklinde goriis
bildirirken, bir diger katilimc1, “Toplumda kabul gormemesi bu dilin var yani. Simdi biz bu
dilin ehemmiyetinden bahsetmek durumunda kalvyoruz. Fen, matematik anlatirken once bu
konunun ne faydasi var? Bunu anlatmak gerekiyor. Biz de Zazaca da bu dersin faydasi nedir,
bunu ogrenmenin faydasi nedir? diye ¢alismalar yapryoruz. Ama eve gidiyor, senin yaptigin
belki bir giiniinii ayirdigin, belki konferans yaptigin, belki tiniversiteden akademisyen
getirmigsin. Bu dilin bir karsiligi var, tiniversitede akademisyenler var bu dersi veriyor, artik
atamalar var diyorsun. Eve gidiyor Zazaca;, ama oglum Zazaca ne ise yarayacak diyor veli.
Toplumda kabul gormemesi, sokakta kabul gormemesi, avam dili diye kabul edilmesi bize ¢ok

biiyiik stkintilar ¢ikartiyor.”(KZO17)

Katilime1 goriislerinden de anlasildig1 {izere, 68renci ve veliler giinlilk yasamlarinda
Zazaca dersinin pragmatist bir karsilifim1  goremeyince bir motivasyon kaybi
yasayabilmektedirler. Ogrenciler bir dili 6grendikleri vakit, o dili giinliik yasamda ve rutin
iligkilerde kullanmak, ayrica o dili bildiklerini gdsterir sertifika/diplomalarla bir is bulmak ve
kariyer planlamasi yapmak isterler. Gerek kamusal yasamda, gerek ticari iliskilerde ve
gerekse yazili iletisimde (resmi yazigmalar, trafik isaretleri, magaza-diikkan-biiro tabelalari,
cadde-sokak isimleri vb.) Zazacanin oniine konan kisitlamalar 6grenci ve velilerin endiselerini
hakli ¢ikarmaktadir. Zazacanin toplum tarafindan igsellestirilmesi ve gilinliik yasam
rutinlerinin bir paydasi haline gelebilmesi adia yerel dil ve lehgelerin 6niine konan engellerin
gevsetilerek, cok dillilige kars1 bir hosgdorii politikasinin benimsenmesi veli ve 6grencilerdeki

bu endiselerin minimize edilmesini saglayacaktir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden %15.54°1i “Ogrencilerin evde veya disarida Zazaca
konusmamasi” ve “ortaokulun her kademesinde Zazaca dersinin verilmemesi” seklinde goriis
bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir:
“Tabi ki oncelikle bizim karsilastigimiz giicliikleri birka¢ bashk altinda siralayabiliriz.
Bunlardan bir tanesi o6grencilerin evde ya da disarida Zazaca konusmamasi...Bazi
ogrencilerimiz bu dili, evet Zaza kendisi, ailesi Zaza ama evde konusmuyor. Disarida hi¢hir
verde duymamis, kimse yaninda konugmamis. Okulda ilk defa dille hasir nesir oluyor. Bu da
iste o metinleri anlamakta ya da biz dili 6gretirken yani problemler yasiyoruz.”(KZ0O4), “Yani
besinci sinifta goriiyoruz zaten, son zamanlar hepimizin malumu. Yani evlerde de git gide

Zazaca konusmasi: azaliyor. Ogrenci bir anda okulda bunu gériince ilk haftada bazen
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afalliyor.”(KZ09), *“...Dolayisiyla evde cocuguyla Zazaca konusmak yerine, artik esler
cocuklarimin anlamamasi gereken konularda kullanilan bir dil haline gelmis durumda.
Maalesef ki boyle. Bu da kullammini ister istemez azaltiyor.”(KZOI11), “Ben cocugun
utangacligini bir sene boyunca zar zor tizerinden atamiyorum. Ciinkii kendini ifade edemiyor
va da ifade etmek istemiyor. Bana diyor ki hocam benim annem babam evde konusmuyorlar
ki ben sizinle konusayim. Hatta ben sizinle konusurken yani ben bildigim halde
soyleyemiyorum. Ciinkii dedemden, nenemden, ¢cevremden, babamdan duymusumdur, ama gel
gor ki anlyyorum ama ifade etmede sikinti yasiyorum. Yani ¢ocuklarimizin en biiyiik sikintisi
bana sorarsaniz kendini ifade edememek.“(KZO14) 7 yillik deneyimli bir Zazaca gretmeni
olan katilimc1 KZO14 basindan gecen ve bu kodla iliskilendirebilecegimiz bir drnek olayi

sOyle ifade etmektedir;

“Yani bir ammi anlatmak istiyorum. Gegen markette karsilastigim suan lise 4’e giden bir
ogrencim var. Bir kelime Zazaca bilmiyordu; ama xocam t1 senin?’ bunu bana demesi benim ¢ok
hosuma gitti. Ama swniftayken diyemiyordu ¢iinkii utamyordu. Anne-baba konugmuyor, ¢evre
konusmuyor, ee cocuk derste Zazacayr goriiyor. Biz oOgretmenlerin en c¢ok karsilastigt sorun
ogrencilerimizin maalesef Zazacayr evde konusmamalari. Bunun da ¢aresi once anne baba bilingli
olacak. Evde ¢ocuklarla konusacak ki, biz 6gretmenler sadece destekleyicisi olabiliriz. Ben kalkip da
besinci sinifta ¢ocuga yeni bastan bir dil o6gretsem de ogretemiyorum. Denedim, ¢ok ugrastim,
cabaladim ama olmuyor gergekten. Yani derler ya anadan dogma ile basliyor. Annesinin-babasinin

soylediklerini taklit ettikleriyle bagliyor. Yani bir dil bir insandir. Maalesef velilerimiz, anne-

2

babalarimiz bu konuda fazla ragbet géstermiyorlar iste.

Katilime1 goriislerinden varilabilecek en yalin ¢ikarim; 6grencilerin evde anne-baba veya
kardesleriyle Zazaca konusmadiklarinda, daha sonra bu durumun okulda 6gretmenleriyle veya
disarida arkadaslariyla Zazaca konusmalarina engel bir durumu da beraberinde getirdigi
gercegidir. Tiim bu hususlarm da dgrencilerin Zazaca konusmaya karsi yeterince 6z giiven
gelistirememeleri nedeniyle kendi anadillerine karg1 utanmalarmma ve c¢ekinmelerine sebep
oldugu olgusunu gii¢clendirdigi gériilmektedir. Bu yaklasimlar ¢esitli nedenlerden dolay1 gerek
Bing61’de, gerekse Dogu-Giineydogu’da Zazaca kullaniminin giindelik yasamda zayifladigina
isaret etmektedir. David Crystal; dillerin neden 6ldiigiinii veya bir dilin diisiise ge¢mesine
neden olan faktorleri irdelerken, bir dilin Olimiinii temelde onu konusan insan faktoriine
baglamaktadir. Ona gore, bir dil kendisini konusan kimse kalmadiginda 6liir. Bununla birlikte
insanlar hayatta kaldig1i halde dilleri o6lebilir (Crystal, 2010: 97). Burada Kkiiltiir
asimilasyonuna vurgu yapan Crystal, kiiltiir asimilasyonunun sebep oldugu dil dliimiinii ve

beraberinde getirdigi utang duygusunu soyle izah etmektedir:
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"Bir kiiltiir digerinin i¢inde asimile oldugunda tehlikedeki dili etkileyen olaylarin sirast her yerde
aymidr. Ug temel asama vardwr. llki hakim dili konusmalart i¢in insanlarin iistiindeki baskidir- ki bu
bask siyasi, sosyal veya ekonomik kaynakli olabilir. Tesvik, tavsiye veya bir hiikiimetce getirilen
kanun geklinde 'yukaridan asagiya' olabilir ya da parcasimi olusturduklar: toplum icindeki moda ve
arkadas grubu baskisi sebepleriyle 'asagidan yukari' olabilir veya belirgin bir yonii olmayip kismen
taminan ve anlasilan sosyo-politik ve sosyo-ekonomik faktorler arasindaki etkilegim sonucu dogmus da
olabilir. Ancak baski nereden gelirse gelsin sonug -ikinci asama- iki dilliligin ortaya ¢ikmasidur.
Insanlar eski dillerini anlarlarken yeni dillerini gittikce daha iyi kullanmaya baslar. Sonra genelde
olduk¢a hizli sekilde bu iki dillilik diistise geger ve eski dil yerini yenisine birakmaya bagslar. Bu
tictincti agamaya gétiiriir ki bu asamada geng nesil yeni dilinde iyice ustalasir ve kendini onunla
tammlar ve ihtiyaglarimi karsilamak igin bivinci dilin gereksiz oldugunu fark eder. Genelde
beraberinde eski dili kullanmarnin -hem ebeveynler hem cocuk hesabina- verdigi utang duygusu gelir.
Anne-babalar ¢ocuklariyla konusurken veya onlarin yaminda eski dili daha az kullanmaya baslar...
Bir nesil iginde aile icindeki saghkl iki dillilik durumu tek dillilige kaywp, dili 6liime bir adim daha
yaklastirir." (Crystal, 2010: 98-99).

Ogrencilerin Zazacay: aile i¢inde ve sosyal ¢evrelerinde konusmamalari, Zazacanin
kusaklar arasi1 aktarimini da zayiflatmaktadir. Zazacanin sosyal hayatin bir parcasi olmaktan
cikmasi, Ogrencilerin dili yalnizca okul ortaminda 6grenmek zorunda kalmalariyla
sonuglanabilir. Aile destegi olmadan Ogrenilen diller, genellikle daha az kalicidir ve
ogrenciler bu dilleri giinliik yasamlarinda kullanmadiklar1 i¢in unutabilirler. Anadil edinimi,
adindan da anlasilacag: lizere aile igerisinde ve kiigiik yaslarda edinilmesi gereken, kritik
donemleri olan bir kazanimdir. Bu kazanimm gecikmesi ¢ocugun sonraki yillarda kendi
anadilini, yabanci bir dilmis gibi 6grenmesine sebep olmaktadir. Kritik donem kavraminin
oneminden yola ¢ikan Robert James Havighurst gelisim 6devleri/gérevleri kavramini ortaya
atmigtir. Havighurst, bireylerin gelisimlerinin donemler halinde gergeklestigini ve her
donemde kazanilmasi gereken oOzelliklerinin bulundugunu ifade etmistir. Ona gore her
donemin gerektirdigi gelisim gorevleri kazanilmadiginda, bir sonraki donemde
kazandirilmalar1 zor olur. Havighurst’a gore 2-6 yas araligmmdaki ilk ¢ocukluk doneminde
cocuk, konusmay1 ve hatta 4 yasindan itibaren ikinci bir dili 6grenebilir. Dolayistyla 2-6 yas
araliginda vaktinin neredeyse tamamini evde ebeveynleri ile geciren Zaza ¢ocuklarmin, evde

ebeveynleri Zazaca konusmadiginda haliyle onlarin ve yeni nesillerin Zazacay1 6grenmeleri

giiclesecektir.

Bir diger problem; Zazaca se¢meli ders oldugundan 6grencilerin dersi tercih durumu,
velilerin tutumu ve okul idarelerinin yaklasimindan dolayr ortaokulun her kademesinde
acilamayabilmektedir. Bu konudaki goriisler soyledir; “...Tam se¢me zamani mesela idareci
soyle diisiintiyor. Sekizinci swiniflar LGS/liseye giris simavina hazirlaniyor diye onlara
sectirmiyorlar. Bazen yedinci siniflara da sectirmiyor. 5-6 oluyor ¢ogu zaman. Bu da bazi

okullarda ii¢ sinif ya da imam hatip varsa onlarda birer saate diisiiyor.”(KZ09), “Tabi bir de
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bir diger konumuz ise Zazacanin her kademede olmamasi. Yani 5, 6, 7 ve 8 lerde secebilecek
iken; 5 ve 6'da secebiliyor iken 7'de okul sectirmiyor. Bir de bu se¢cmeli ders kisminin
degismesinden kaynakli da segilmiyor artik. Yani bir devamhihigi yok.”(KZO11), “Her sinifta
yoktu. Mesela 8 de verilmiyordu. Biz hani 8’ler LGS ye hazirlantyor biraz daha ana derslere
yonelik ¢alismalar yapilyyordu, ama normalde olmasit gerekiyordu. Ben basladigim zaman
once 5’lerle bagladik sonra 5-6 yaptik. Sonra 5-6-7 yaptik ama 8’lerde galiba durdu diye
biliyorum.”(KZO19) Zazaca se¢cmeli dersi normalde ortaokulun her kademesinde agilabilecek
bir derstir. Fakat Ogrencilerin dersi tercih durumu, velilerin tutumu, okul idarelerinin
yaklagimi ve LGS gibi sinav kaygilarindan dolay1 baz1 kademelerde 6grenciler tercih etse dahi
dersin agilmadigi katilmcilar tarafindan ifade edilmistir. Katillmci KZ020 bu durumu;
“Onun disinda zaten diger bir sey de su mesela 5, 6, 7 ve 8’lerde se¢meli ders ama 8'inci
simiflarda genellikle se¢meli verilmiyor. Neden? Iste 8. sumif sinava hazirlik donemi oldugu
i¢in idareciler ¢ok hos karsilamiyor. Hatta 6grenciler istiyor, israrla istemelerine ragmen izin
verilmiyor ve birazcik orada zorluk oluyor, yani azaliyor.” seklinde ifade etmistir. Ozellikle
8. smiflarda LGS kaygisindan dolay1 okul idarelerinin Zazaca gibi se¢gmeli derslerin secimine
sicak bakmadig1 anlasilmaktadir. Katihmer KZO16 nin su istatistiksel verileri bu goriisleri
dogrulamaktadir. “2024-2025 egitim d&gretim yuinda besinci sinif seviyesinde Tiirkiye
genelinde 2 bin 400 ogrenci seg¢ti. Altinci sinif seviyesinde 2000 kisi, yedinci sinif seviyesinde
877 ogrenci, sekizinci sinif seviyesinde ise 953 ogrenci.” Zazacanm belirli kademelerde
verilmemesi, Ogrencilerin bu dili 6grenme siireclerinde istikrar ve tutarlilik kaybma yol
acmaktadir. Dil 6greniminde stireklilik, tekrar ve uygulama onemlidir; bu nedenle kesintili bir
dil egitimi, 6grencilerin dilde yetkinlik kazanmasini zorlastiracaktir. Bu da dilin islevselligini

ve 6grencilerdeki 6grenme isteginin olumsuz etkilenmesine sebebiyet verecektir.

Katilimcilarin %13.32°s1 “Merkezi sinavlarda Zazaca soru sorulmamasi” seklinde goriis
bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir:
“Bence ana, temel sorun ana sinavlarda sorulmamasi. Yani netice itibariyla bir getirisinin
olmamasi, yani bir ekmek getirememesi. Eee diger diller dyle degil. Ornek veriyorum,
Ingilizce, Fransizca, Almanca veyahut Arapca dillerinde sinavlarda karsilasabiliyorsunuz.
Bir getirisi var. O dillerde iyi oldugunuzda bir karsiligini alabiliyorsunuz. Somut olarak bir
karsihigint alabiliyorsunuz, ama Zazaca da oyle degildir. Veli gelip sunu diyebiliyor benim
¢ocugum Zazaca dersi alacagina matematik dersini alsin, uygulamali olarak se¢meli derse ya
da fen dersinden ya da Ingilizceden alsin ve bu tiir derslerden alsin. Ciinkii bir getirisi var.

Bir getirisi olmaymmca béyle sorunlarla karsilasabiliyoruz.”(KZ05), “Zazaca sinavda
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¢ctkmiyor zaten, ileride onun bir isine yaramayacak, benim ¢ocugum okuyacak diyorlar. Yani
buradaki en biiyiik problem o. Mesela ben 8’lerde ders isleyemiyorum. Miidiir de isleme dedi,
neden? Ciinkii onlar sinava hazirlaniyorlar. Bizim alanimizdan soru olmayacag: icin de
birakin onlar etiit yapsinlar.”(KZO10), “Bir de soyle bir boyutu var. Okulda sadece ana
brang dersleri var. Bunlar iizerinden sorulan sorular var. Dolayisiyla diger dersler
¢ocuklarin goziinde, velilerin goziinde, idarenin goziinde, toplumun goziinde, hepsinin
goziinde cok daha kiymetli gibi goriiniiyor. ”(KZO11), “Hocam zaten simavlarda velilerin bize
doniisii su sekilde oluyor. Sey diyor; zaten sinaviarda ¢ikmiyor, merkezi sinavlarda ¢ikmuyor.
Bu zaten sey mesela dersi se¢mede de ¢ok biiyiik bir faktér. Hani daha ¢ok akademik basar

lizerine yogunlasiyorlar ve sey diyorlar zaten sinavda ¢tkmiyor.”(KZO12).

Ingilizce disinda merkezi sinavlarda yerel dil ve lehgelerden dgrencilerin basarilarmni test
eden herhangi bir soru sorulmamasi ve bu derslerin iistiine bir de se¢meli ders olmasi veliler
nazarinda bu derslerin 6nemsiz oldugu algisini olusturmaktadir. Veli ve 6grenciler duruma
daha ziyade pragmatist yaklastiklarindan, Zazaca gibi se¢meli derslerin merkezi sinavlarda
sorulmamasi nedeniyle akademik olarak bir karsiligmmin ve getirisinin olmayacagi kanaati
tasimaktadirlar. Bundan 6tiirli temel dersler daha fazla 6nemsenmektedir. Merkezi sinavlarda
Zazaca gibi yerel dillerden sorularin yer almamasi, bu dillerin egitim sisteminde yeterince
ciddiye almmadigmin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Nitekim KITA’nin yapmis
oldugu arastirmada (2022) goriislerine basvurulan ve Liselere giris smavlarinda YDL
dersinden de soru sorulmasi gerektigini diisiinen bir 6gretmen dgrencisiyle yasadigi anektodu
sOyle ifade etmistir; “Bir defasinda ogrenciler denemeye girmisler, ogrencilerden birisi
yamma geldi. ‘Hocam’ dedi; ‘denemeye girdik, Zazaca yoktu. Bunun sebebi ne olabilir?”’ ...
Cocuk gormiis oldugu biitiin dersleri aslinda baska yerlerde de gérmek istiyor.” (Bilmez,
Cagatay ve Arslan, 2022: 29) Merkezi smavlarda siirdiiriilen bu yaklasim, hem 6grenci ve
velilerin Zazaca derslerine olan ilgisini azaltmakta hem de Zazacanin akademik gegerliligini

zayiflatmaktadir.

Katilimce1 6gretmenlerin %11.10°u “Zazacanin yok olma tehlikesi altinda olmas: ve ders
saatlerinin ¢ogunlukla maas karsiligini  doldurmamasr” seklinde gorlis Dbildirmistir.
Katilimcilarm bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir: “Yani bugiin
dilimiz yok olma tehlikesi altindaki bir dildir. Yani su anda ne asamada? Yani siz de benim
kadar biliyorsunuz hocam. Yani eger ki biz kiiciikliigiimiizden beri dilimizi konusursak,

okullarda mesela ders olarak gériirsek, yani boyle bir sartlar olgunlassa o agidan bir sikinti
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olmaz. Ama bugiinkii durum sikintili yani dilde kaybolma var maalesef.”(KZ03), “Ciinkii
dilimiz ne yazik ki olmek iizere. Ve bir hocam bana sey demisti; mezar bekgilerisiniz siz
demisti. Yani bu laf ne kadar can alict olsa da ¢ok dogru bir laf, mezar bekgileriyiz, ¢iinkii
dilimiz élmek iizere. Olecek olan dilimizin en azindan émriinii bir 10 yil, ne bileyim bir 20 yil
daha uzatabiliriz.”(KZO18), “Ciinkii UNESCO'nun verdigi rapora gére su an kaybolmakta
olan bir dil olarak goriiliiyor ve bu diinya a¢isindan da bir kayip. Ciinkii eger ki Allah boyle
bir dil yaratmis ise, insanlarla bahsetmisse bence bir renktir, bir giizelliktir. ”(KZ020) Zazaca

3

ogretmenlerinin ¢ogunlukla maas karsiligin1 dahi dolduramamasi noktasinda ise; “...Yani
idareler de maalesef eger bir yerde norm yoksa daha ¢ok sikinti oluyor. Okullarda zaten
Zazaca da segilmiyor. Segilse bile ¢ogu yerde bakiyorsun iivey evlat muamelesi goriiyor. Yani
genellikle hocalarimizin diyelim, hatta bazen ders maas karsiligr saati bile doldurmasa ek bir
ders bile vermiyorlar. Genellikle on saat ise on saat, on dort ise on dort. Yani bir pozitif
ayrimcilik tamnmiyor ¢ogu yerde ve maalesef iivey evlat muamelesi goriiyor bu ders
hocalarimiz. ”(KZ09), “...Norm fazlas: olma durumum da var. Ciinkii 15 saati doldurmam
gerekiyor. Ancak biiyiik bir okulda ders vermem gerekiyor ki kendi dersimi kurtarayim. Ve bir
de ek ders alayim. Ben artik ek dersi de gectim. Malum diger okulda norm fazlasi oldugum
icin yeter ki norm fazlasi olmayayim. Ciinkii norm fazlasi olunca ¢ok sikinti oluyor. Ders

tamamlamak icin baska okula gidiyorsun. Hem senin enerjin diisiiyor. OSrencilere motive

olamiyorsun. ”(KZO10).

BM Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO) 2009 yilinda yaymladig1 Tehlike
Altindaki Diller Atlasina gore, Zazaca “Gilivensiz Diller” kategorisinde yer almaktadir. Bu
kategoride bulunmasmim temel nedeni, bu dili konusan sayisindaki azalma olarak
goriilmektedir. Katihime1r KZO18 kullanmis oldugu “mezar bekgileri” metaforu ile Zazaca igin
adeta bir Ogrenilmis c¢aresizlik durumunun varligmma isaret ederek, Zazacanin gelecegi
konusunda karamsar bir tutum ve endiselerini dile getirmistir. Katilimcilar bu gibi hususlar1
dile getirerek, dilin korunmasi ve yasatimasi i¢in ivedi adimlar atilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. David Crystal dilleri siiflandirirken temelde ti¢ kategori sunmaktadir; giivende,
tehlikede veya olii diller. Michael Krauss ise bu ii¢ maddeye yaygmn kabul géren bir kavram daha ekler:
oliim doseginde. Cocuklar tarafindan ana dil olarak artik dgrenilmeyen dillere 6liim dosegindeki diller
denmektedir. Bu kavram tehlike seviyesinin 6tesine ge¢mis dilleri ifade etmektedir; ¢iinkii boyle bir
dilin nesiller arasinda aktarrmi durmugtur ve bdyle bir dil ilireyemeyen canl tiirlerine
benzetilmektedir (Crystal, 2010: 33-34) “Mezar bekg¢ileri” metaforunun “6liim doseginde” olan

bir dili ¢agristrmasi, Zazacanin hangi kategoride yer aldigim bizlere gostermesi agismdan énem arz
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etmektedir. Dillerin yok olmasi, yalnizca dilsel bir kayip degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir
mirasin da yitirilmesi anlamina gelir. Nitekim Crystal; cesitlilige olan gereksinim, kimligi ifade
etmesi, tarih ambarlar1 olarak goriilmesi, insanligin toplam bilgisinin bir pargasi olmasi ve bagh bagma
ilgi kaynag1 olmalar1 sebebiyle dil Sliimlerini umursamanmiz gerektigini ifade etmigtir (Crystal, 2010:
47-71). Tim bu hususlar, 6zelde Zazaca, genelde ise dillerin korunmasina yonelik eylem

planlarinin hayata gegirilmesi gerektigini zorunlu kilmaktadir.

Ayrica se¢meli ders oldugundan, Zazaca ders saati sayisinin az olmasi nedeniyle
ogretmenler genellikle maas karsiligi olarak doldurmalar1 gereken haftalik 15 saat zorunlu
ders saatini dahi tamamlamakta zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Zazaca derslerinin
ogretmenlerin maas karsiligin1 dahi dolduramamasi, Ogretmenlerin bu dersi verirken
motivasyonlarmin diismesine neden olmaktadir. Ciinkii bu saati tamamlamak admna farkl
okullarda gorevlendirilebilmektedirler. Bu durum Zazaca 6gretmenlerini yipratmakta ve kimi
zaman bezdirme noktasmna varmaktadir. Ogretmenlerin bu tiir derslerde ekders geliri
saglayacak ek kazang saglayamamalar1 da, dersi sadece zorunlu bir goérevmis gibi gérmelerine

ve maddi kayiplara da yol agabilmektedir.

%4,44 ile son sirada ise “Halk Egitim Merkezlerinde Zazaca kurslarina talebin az olmasi
ve Norm nedeniyle Zazaca ogretmenlerinin yer degisikligi yapmakta zorlanmasi” seklinde
katilimc1 goriisleri bulunmaktadir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri soyledir; “Bir iki
derse hevesle geliyor. Sonraki derste diyor ki, bu zaten benim isime yaramayacak ki diyor.
Akademik ile konusma arasinda ¢ok fark oluyor. Derse gelen seviyor. Kurs bitene kadar
gitmek istemiyor ama gelme noktasinda o gelene kadarki heves, o asama zor.”(KZO15), yer
degisikligi noktasinda ise; “Zazaca ogretmeni, eger baska bir bransi da varsa 4 yil Zazaca
ogretmenligi yapiyor, 5 yil yapiyor, 6 yil yapiyor ama yedinci yildan sonra birazcik bikiyor.
Ctinkii neden insan bir dordiincii besinci yildan sonra boyle bir yer degistirmek istiyor?
Cesitli alternatifler de olmayinca varsa eski branst ya da farkl bir branst varsa o bransa
gecis yapiyor...Yani dedigim gibi baska bir ile baska bir yere de tayin olamadigi igin,
dgretmen biraz daha bikiyor ve en sonunda da brans degistirmek zorunda kaliyor.”(KZ020)

Halk Egitim Merkezlerinde Zazaca kurslarma olan diisiik talep; alman kurs
sertifikalarnm herhangi bir i3 imkani saglamamasindan dolayi, Bingdl gibi Zazacanin
yogunlukla kullanildig1 bir kentte dahi Zazacanm O6grenilmesine olan ilginin arzulanan
seviyede olmamasina neden olmaktadir. Toplumda Zazaca gibi yerel dillerin 6grenilmesinin

kamu veya 6zel kuruluglarda herhangi bir istihdam alani yaratamamasi, bu ilgisizligin temel
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nedenlerinden biri olarak degerlendirilebilir. Ayrica Zazaca 6gretmenlerinin norm kadrosu
nedeniyle yer degistirme konusunda zorluk yasamalari, dilin &gretiminde personel
hareketliligini kisitlayan bir unsur olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmenlerin belirli
bolgelerde kalmalari, dilin yayilmasint ve 6gretmenlerin farkli 6grenci gruplartyla etkilesim

kurmasini zorlastirmaktadir.

Netice olarak mevcut durum, Zazacanin hem egitim sisteminde hem de istihdam
politikasinda ithmal edilmesi nedeniyle ¢esitli zorluklarla karsilasildigint gostermektedir. Dilin
yok olma tehlikesi altinda olmasi, egitim politikalar1 ve sosyal uygulamalarin bu dili yeterince
desteklememesi nedeniyle, Zazacanin dezavantajli konumu daha da belirgin hale gelmektedir.
Yasanan zorluklar Zazacanin yalnizca egitim sistemine degil; toplumsal, kamusal ve is
hayatina da daha giiclii bir sekilde entegre edilmesi gerektigine isaret etmektedir. Zaza dilinin
korunmasi1 ve yasatilmasi i¢in hem resmi hem de sivil girisimlerin artirilmasi, dilin toplumsal
yasamda kullanimini tesvik edecek stratejilerin gelistirilmesi dnemli goriilmektedir. Egitim
sisteminde yapilacak reformlarin bu stratejilerin merkezinde yer almasi, dilin kiiltiirel ve

sosyal yasamdaki yerini de per¢inleyecek adimlara dnciiliik edecektir.

4.1.4. Zaza Ogrencilerin Yeterliligi Kategorisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin “Zaza Ogrencilerin Yeterliligi” kategorisi altinda verdikleri yamitlarin

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 13’te gOsterilmistir.

Tablo 13. Katilimc1 oOgretmenlerin  Zaza Ogrencilerin yeterliligi  kategorisine dair

goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslari.

Kodlar f % Katiimc1 Ogretmenler
1. Ogrencilerin  Zazacaya  ozgii  harfleri O 27,27 (KzO4, KzO5, KZO6,
telaffuzda zorlanmasi Kz07, Kz09, KzOll,
KZO13, KZO15, KZO17)
2. Ogrencilerin okuma-yazmada giicliik 8 24,24 (Kz06, KzZO9, KZOL11,
yasamasi Kz012, KzO015, KzO017,
KZ0O19, KZ020)
) 4 1o (KZO4 KZ0s, KZOI3,
3. Ogrencilerin Zazaca o6grenmeyi Tiirkce ’ KZO18)
iizerinden yapmaya ¢alismalari
4. Ogrencilerin o6nbilgi ve kelime hazinesinin 3 9,09 (KzO6, KZO13, KZO18)
yetersiz olmasi
al . 2 6,06 . --
5. Ogrencilerin Zazaca ciimle kurmakta (KZ0O6, KZ0O15)
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zorlanmasi.

2 6.06 (Kz0O4, KZO7)
6. Tiirkceye asinah@in Zazaca  6@retimini ’
olumsuz etkilemesi ) )
7. Ogrencilerin kendini ifade edememesi 2 6,06 (Kz06, KZO14)
8. Ogrencilerin konusurken kimi harfleri | 3,03 (KZO6)
yutmasi
9. Ogrencilerin erillik-disillik ayrimm | 3,03 (KZO14)
yapmakta zorlanmasi )
10. Dikte cahsmalarinda zorlanma 1 3,03 (KZO15)
Toplam 33 100

Tablo 13’e bakildiginda Zaza Ogrencilerin Yeterliligi kategorisi altinda: “Ogrencilerin
Zazacaya 6zgii harfleri telaffuzda zorlanmasi %27.27, Ogrencilerin okuma-yazmada giicliik
yasamast %24.24, Ogrencilerin Zazaca ogrenmeyi Tiirkce iizerinden yapmaya ¢alismalar:
%I12.12, Ogrencilerin onbilgi ve kelime hazinesinin yetersiz olmast %9.09, Ogrencilerin
Zazaca ciimle kurmakta zorlanmasi %06.06, Tiirkceye asinaligin Zazaca ogretimini olumsuz
etkilemesi %6.06, Ogrencilerin kendini ifade edememesi %6.06, Ogrencilerin konusurken
kimi harfleri yutmasi %3.03, Ogrencilerin erillik-disillik ayrimim yapmakta zorlanmasi
%3.03, Dikte c¢alismalarinda zorlanma %3.03” seklinde 10 farkli kodun gruplandigi

goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 33’tiir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Ogrencilerin Zazacaya 6zgii harfleri telaffuzda zorlanmas: (f=9), OSrencilerin
okuma-yazmada giicliik yasamasi (f=8)” seklindedir. En az tekrarlanan kodlarmn ise
“Ogrencilerin konusurken kimi harfleri yutmasi: (f=1), Ogrencilerin erillik-disillik ayrimin:

yapmakta zorlanmasi (f=1), Dikte ¢calismalarinda zorlanma (f=1)” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yliksek frekansa sahip olan katilimc1 6gretmenlerin %27.27si
“Ogrencilerin Zazacaya 6zgii harfleri telaffuzda zorlanmasr” seklinde goriis bildirmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag¢1 soyledir: “Bu dort harfi
tek, belki bir donem zar zor &grenciye verebiliyoruz; ¢iinkii zor. Yani bu harfler telaffuz
bakimindan da ¢ok zor. Ciinkii ¢ocuk hayatimin hi¢chir yerinde bu harfleri telaffuz etmemis, ilk
defa bu harflerle hasir nesir oluyor ki zor harfler bunlar. Normal B harfi gibi degil yani, S
harfi gibi degil diyoruz. Q diyoruz, girtlaktan ¢ikan zor bir sestir. Bu konuda biraz problemler
yasiyoruz alfabe konusunda.”(KZO4), “Cocuklarin soyle cektigi bir zorluk daha var. Iste
harfler konusunda yabanci olduklari harfler var. Ornegin; “w, q, x, é” gibi harflerin

telaffuzunu yapamiyorlar. Okumada ¢ok zorluk yagsiyorlar. Onun disinda yazabiliyorlar
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alfabeyi, ben zaten yazdirdigim icin yazabiliyorlar, ama telaffuzunu yapamiyorlar,
okuyamiyorlar... daha once Tiirkge alfabesinde gormedikleri icin iste Ingilizcede gordiikleri
gibi okuyorlar. Mesela xe’yi ‘iks’ olarak okuyorlar, qe’yi ‘ku’ olarak okuyorlar, we’ye
‘dabulu’ diyorlar. Bazen hatta bir sey soruyorum, soru soruyorum ¢ocugun bana Ingilizce
cevap verdigi oluyor. Bazen unutuyor, Ingilizce dersinde oldugunu diisiiniiyor, Ingilizce
cevaplar verebiliyor, onun sikintisini yasiyoruz.”(KZO6), “Hocam ozellikle bu yazma
konusunda veyahut telaffuzda bazi sikintilar yasiyorlar. Bizim bazi harfler var. Ornegin kalin
q olsun veya x harfi olsun. Yani orada bazen telaffuz konusunda sikinti yasaniyor. Mesela
bizdeki x’ yani Ingilizcede ona ‘iks’ diyorlar. Mesela biz ‘wext’ diyoruz bazen ‘wekt’ olarak

telaffuz edenler var. Bu konularda da bazen sikinti yasiyoruz.”(KZ09).

Tiirkge alfabe 29 harften olusurken, Zazacada ise Tiirkgeden farkl olarak “w, q, x, €”
gibi harf ve sesler bulunmaktadir. Bu harflerin telaffuzu, Zazaca 6grenen 6grenciler igin ciddi
bir zorluk olabilmektedir. Ogrenciler; bu sesleri Ingilizce dersinde dgrendikleri sekliyle
telaffuz ettiklerinden, Zazaca dersinde yaptiklar1 okumalarda da kimi kelimelerde gecen bu

sesleri ileriye ket vurma yoluyla Ingilizcedeki halleriyle telaffuz edebilmektedirler.

Tiirk¢e’de yer almayan ve farkli telaffuz edilen bu seslerin O6grenilmesi zaman ve
pratiklik gerektirmektedir. Ogrenciler, Zazacaya yeterince maruz kalmadiklar1 i¢in bu
harflerin fonetik 6zelliklerini tanimakta ve telaffuzunda zorlanmaktadirlar. Telaffuz sorunu,
ozellikle kent merkezlerinde Zazacanmn fonetik yapisina olan asinalik eksikliginden
kaynaklanabilir. Bu sorun 6grencilerin Zazaca konusma becerilerini dogrudan etkileyerek

Ozgiiven eksikligine yol agabilir ve dili akic1 kullanmalarini zorlastirabilmektedir.

Yakm bir oranla yine katilmcilarin %24.24°i “Ogrencilerin okuma-yazmada giicliik
yasamast” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki goriislerini belirten
alintilardan birkac1 soyledir: “Bir de soyvle bir sey giinliik dilde okuduklari, konustuklar:
Zazacay tahtaya direk yazamiyorlar. Onu mesela konusurken bazi harfleri yutuyorlar, tam
harfleri soyleyemiyorlar, onu oyle oldugu gibi yaziyorlar. Mesela bugiin ‘ewro’ demek ‘ér’
diyorlar, yaziyorlar. Onun tam yazimim yapamiyorlar.”(KZ06), “Yani ilk haftada sikinti olsa
da siire i¢inde okuma ¢oziiliiyor. Okumaya biraz daha agsina oluyorlar; ama boyle bir ciimleyi
soyleyince bunu yazin, o zaman sikinti yani ¢ogu zaman herkes yine kendi bildigi gibi yani
kendi yoresinde nasil o kelimeyi duymus, isitmis ise yani okundugu sekliyle, soylendigi
sekliyle yaziyor. O sekilde, bir de bu harfleri yutma konusu maalesef ¢ok var. Yani ciimlenin

yarisini yutuyorlar, tam séyleyemiyorlar. Yani ‘Ti senini’ degil de, ‘Ti senin’, ‘Ti sekeni’ degil
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de, ‘Ti seken’ yani net boyle kesiyorlar. O iste bizim konusma dilinde var. O sekilde, yani
stkintilarimiz maalesef var.”(KZ09), “Ayrica alfabemizde de ¢ocuklar cok sey yapamiyor.
Tiirkge alfabeden farkl olan harfleri yazmada ve okumada sikinti yasiyor. Calismiyorlar da.
Hani verdigimiz okumalar: falan da yapmiyorlar. Cok ilgili olmadiklar: i¢in de aslinda bu
siireci olumsuz geciriyoruz alfabe konusunda.”(KZO12), HEM’de gérev yapmakta olan bir
katilimct ise kursa gelen kursiyer 6grencilerinin yasadigi kimi sorunlar1 soyle ifade etmistir,
“Bir diger problem yazma becerisi noktasinda. Yani mesela alfabe farkh. Simdi bizim
konustugumuz alfabe ile onlarin yaziya doktiigii Zazaca alfabesi farkl. Ozellikle bilinmeyen
kelimelerde Q harfi gibi, W harfi gibi. Onlar da W’yi mesela Ingilizcede gormiisler. Iste
oradaki yazmayla séylem arasindaki farki Zazacaya oturtamiyorlar. Onda ¢ok biiyiik sikinti
cekiyorlar, ozellikle yetiskinler...Mesela diyorum ki ‘pé’ yi yaz diyorum. Hani ona normal ‘p’
gibi geliyor. Ashinda sapkali é’ yi defalarca kez soyliiyorum, soyliiyorum ancak obyle
yazabiliyor. Diyorum ki bak diyorum ‘pé’ harfini soyleyince sadece P harfi ¢ikmiyor ki
diyorum. Yani onda stkinti yagiyoruz.”, Ozel bir ortaokulda goérev yapmakta olan deneyimli bir
katilimer ise bu konuda yasadigi problemleri soyle ifade etmistir; “Zazaca ogretme-ogrenme
stirecinde ogrencilerin okuma yazma yeterliliklerinin olmamasi biiyiik bir sikinti. Biraz
bahsettik ama simdi ben alfabeyi 6gretmeye calistyorum ama alfabeyi ben iigiincii hafta,
dordiincii haftadan sonra égretmeye basliyorum. Once tanisma ciimleleri falan. Biraz dili
tamisin. Ama alfabeye geldigimizde ise sikinti yasiyoruz. Neyin stkintisi? Kitapta, Meb'in
kitabinda 1'min 1 ile i'nin de i ile yazilmasi. Ama daha éncesinde biz bunu nasil 6grendik? 1'nin
i ile (Tiirk¢edeki i karsiligi), i’nin de sapkali i yazilmasi. Bunun x, w gibi bir¢ok harfin,
Tiirk¢ede olmayan harflerin ¢ogu zaten bir problem. Bu kadar probleme bir de alfabe
problemi, farkli alfabe problemleri getirdiginde ne oluyor? Cocuk hocam diyor, siz béyle
yvaziyorsunuz ama kitapta béyle yaziyor diyor. Kitaba bagh kaldiginizda, hocam benim
okudugum bu hikaye kitabinda sapkali i vardi, o ne oluyor diyor. Bunda bir standardin artik
yakalanmasi gerekiyor.”(KZO17).

Katilimcr goriislerinden de anlagilacagr iizere, ogrencilerin Zazaca okuma ve yazma
etkinliklerinde kimi harfleri yutarak bu harflerin telaffuzunda zorlandiklari, Tiirk¢e’de
bulunmayan x, q, w, € gibi harflerin gectigi cesitli kelimeleri yazmakta zorlandiklari,
Zazacay1 konustuklar1 formatta ve kendi yorelerinde kullandiklar1 sekliyle yaziya dokmeye
calistiklar1 ve alfabe karmasasindan dolayr 1, i, 1 gibi harfleri birbirine karistirdiklar1
anlagilmaktadir. Ogrencilerin Zazaca yazma yeterliliklerini tespit etmek ve Tiirkge alfabede

bulunmayan; fakat Zazaca alfabede yer alan X, q, w, € gibi harflerin yerinde ve dogru
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kullanimini tespit etmek amaciyla gézlem faaliyeti yapilan ORT3 ve ORT4 ortaokullarinda
derslerin sonuna dogru Zazaca 0gretmenlerinden 6grencilere yavas ve kelime kelime olarak
yazdirmalar1 kaydiyla birer Zazaca climle verilmistir. Bu yaz1 etkinligi ORT3 okulunda 5.
smif 6grencilerine, ORT4 okulunda ise iki farkli subede 6. sinif 6grencilerine yapilmigtir (05-

06-18/12/2023 tarihli gozlemler). Ogrencilere yazdirilan ciimleler asagida belirtilmistir;
ORT3/ 5. smif 6grencilerine;

Mi gelem u kitab guret, wazifé xu gedina. (Kalem ve kitap alip, gérevimi bitirdim.)
ORT4/ 6. smif 6grencilerine;

Eyse xanim xaliyé xu qat kerd u wedarna. (Ayse Hanim halisini katlad1 ve kaldirdi.)

Bu ctimleler secilirken 6zellikle kelimelerde x, q, w, & gibi Tiirk¢ce alfabede yer almayan
harflerin bulunmasma dikkat edilmistir. Boylelikle 6grencilerin Zazaca’da yerinde ve dogru
yazim becerilerinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaclanmistir. ORT4 okulunda ayni
climle, Zazaca dersi goren iki farkli 6. smif subesinde bulunan 6grencilere yazdirilmistir.
Boylelikle ayn1 hatalarin farkli sube 6grencileri tarafindan yapilip yapilmadigini gzlemleme

durumu hasil olmustur. Ogrencilerin yazdiklar: ciimleler asagidadir;

124



1

orsel 3:

:
i
£
|
]
;
;
[

125



Gérsel 4: ORT4 Okulundaki 6. Sumf Ogrencilerinin Zazaca Ciimle Yazim Omekleri 1.



Gérsel 5: ORT4 Okulundaki 6. Simf Ogrencilerinin Zazaca Cimle Yazim Ormnekleri 2.
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Gorseller incelendiginde 5. ve 6. Sinif 6grencilerinin benzer hatalar yaptig1 ve heniiz
Zazacaya 0zgii harfleri yerinde ve dogru yazamadiklar1 goriilmektedir. Ozellikle & yerine e, q
yerine k, w yerine v, X yerine g-h-q, b yerine p yazarak yazim hatalar1 yaptiklar1 ve heniiz

Zazaca dogru yazim becerisini kavrayamadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin Yazdig1 / Sozciigiin Zazaca Dogru Yazini / Tiirkcesi

keding geding bitirdi
kelem — m— gelem SN kalem
vazife —— wazife  m— gorev
Su/hu Xu SN kendi
hanim/qanim e Xanim  — hanim
gali/hall  e— xali —) hali
kat —) qat —) katlama
vedarna e wedarma e kaldirmak

Gozlemlenen bu problemler, 6grencilerin daha 6nce bu dersi gérmediginden Zazaca
O0gretimine yeterince maruz kalmadiklarini ve yazili dilde yeterli Zazaca pratigine sahip
olmadiklarmi gostermektedir. Dolayisiyla Zazacay1 yalnizca sozIi olarak kullanmaya yatkin
olduklarma isaret etmektedir. Ozellikle Zazaca yazili materyallere erisimde yasanan
problemler ve smirli okuma yazma 6gretimi bu duruma ortam hazirlamistir. Zazaca dgretim
materyallerinin yetersizligi, dilin yazili formunu 6grenme siirecini de zorlagtrmistir. Ayrica,
tarihsel siirecte Zazacanin daha c¢ok sozlii olarak kullanilmasi, bu dilin konusuldugu basta
Bing6l olmak tizere Dogu ve Gilineydogu Anadolu bdlgelerinde 6grencilerin yazili dil
becerilerinin gelismesinde 6nemli bir engel olarak degerlendirilebilir. Kendi anadillerinde

secmeli ders hakkini ¢cok sonra elde etmis olan Zaza 6grencilerin; dil bilgisi, kelime dagarcigi

ve yazili anlatim becerilerinin gelismesi haliyle bir siire¢ gerektirecektir.

Katilime1  dgretmenlerden  %12.12°si  “Ogrencilerin  Zazaca &grenmeyi  Tiirkge
iizerinden yapmaya c¢alismalar’” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki
goriiglerini belirten alintilardan birkagt soyledir: “Farkli  harfleri ogretirken problem
yvastyoruz. Clinkii cocuk sadece Tiirkge diisiiniiyor. Zihin yapisinda sadece Tiirk¢e var. Bunun

disina ¢itkamiyor. Bu cemberin disina ¢ikmak icin de baya gayret sarf ediyoruz.”(KZ0O4),
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“...Dedim ya bu arada biz konusurken artik neredeyse bir yabanct dil ogretir gibi
ogretiyoruz, onu da soyleyeyim. Yani biiyiik ¢cogunlukta siniflarda % 60-70 diyebiliriz bir
oranda yeniden, sifirdan ogrettigimiz igin telaffuzu kastediyorum. Yoksa % 20'sinde ya da %
30'unda yan swmifta 3-5 ogrencide, mutlaka onceden bir aginalik olanlarda sorun
yasamiyoruz.”(KZO13) Zaza ogrenciler okul oncesi ve ilkdgretim kademelerinde sadece
zorunlu Tiirkge egitim-6gretim gordiiklerinden, ana dilleri olan Zazacaya yabanci
kalmaktadirlar ve bu durum da haliyle kendi anadillerine kars1 bir yabancilagma siirecini de
beraberinde getirmektedir. Ortaokul kademesine gelindiginde anadilleri olan Zazaca se¢cmeli
dersiyle karsilastiklarinda ise, kendi anadillerini daha once 6grenmis olduklar1 Tiirkge
iizerinden disinmek ve Ogrenmek mecburiyetinde kalmaktadirlar. 8 yillik Zazaca
ogretmenligi deneyimine sahip olan katilimcilardan KZO4 ve KZO13 kendileriyle yapilan
pilot uygulama esnasinda da bu durumu benzer ciimlelerle soyle ifade etmislerdi; “Ogrenciler
ana dillerini bir yabanci dil gibi 6greniyorlar.” (18.10.2023-27.10.2023 tarihli arastirmaci
giinliikleri). Tiirk¢enin gramer, morfolojik ve fonetik yapis1 Zazaca’dan farkli oldugundan, bu
durum haliyle Zaza 06grencilerin kendi anadillerini 6grenme siirecini gii¢lestirmektedir.
Gilinlik yasam ve egitim-O6gretim siirecinde Tiirkge'nin baskin dil olarak kullanilmasi,
anayasada-kamusal alanda ve resmi yazismalarda Zazaca Oniinde bulunan engeller,
ogrencilerin Tiirkce'ye daha fazla maruz kalmasi, 6grencileri Zazaca 6grenmeye Tiirk¢e'nin
kurallar1 iizerinden gergeklestirmeye yoneltmektedir. Tiirk¢e lizerinden Zazaca Ogrenme,
yanlis dil transferine yol acabilmekte ve farkli gramer yapilarindan dolay1 Zazacanin yapisal

ozelliklerinin dogru 6grenilmesini gii¢lestirmektedir.

Katilimcilarm %9.09’u ise “Ogrencilerin 6nbilgi ve kelime hazinesinin yetersiz olmasi”
seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkac1
sOyledir: “Kelime hazinesi yetersiz. Evet, kendini ifade edemiyor onun igin aslinda. Dedigim
gibi bir sozliik olsa ellerinin altinda, yani konustuklari dilde merak ettikleri her seyi agip o
sozliige bakabilseler hem kelime hazineleri gelisecek hem de istedikleri zaman istedikleri
ciimleyi kurabilecekler. Ciinkii bir ciimle kurmak istiyorlar, hocam bunun Zazacasi neydi?
Tamam ben séyliiyorum ama ben siirekli onlarin yamnda degilim ki, siirekli onlara hangi
anlama geldigini séyleyemem.”(KZOG6), “Yani, dedigim gibi ben bunu bu oén bilgiler
konusuna bagliyorum. Onceden en azindan bir kulak asinaligr olmamas: meselesini
onemsiyorum. Bence bu olsaydi, bu yazma meselesinde, okuma meselesinde veya konusma-
telaffuz meselelerini de ¢ozerdi diye diisiiniiyorum.”(KZO13), “Cocuklarimiz sadece belli
bash kelimeleri duymus oluyorlar. Mesela su gibi, anne gibi, ekmek gibi... Yani bildikleri,
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duyduklart kelimeler onu ge¢mez. Bu ¢ok yaralayict oluyor agik¢asi. Cok can sikict oluyor.
Motivasyonum diisiiyor;, ama biraz da kendi dilime olan sevgimden, biraz da o baglliktan

dolay: kendi kendimi motive ediyorum.”(KZO18)

Yukarida da ifade edildigi lizere Zaza Ogrencilerin okul Oncesi ve ilkdgretim
kademesinde sadece zorunlu Tiirkge egitim-6gretime maruz kalmasi, ana dilleri olan
Zazacaya karsi bir yabancilasma siirecini de beraberinde getirmektedir. Anadillerine uzak
diisen Ogrencilerin kelime hazineleri daralmakta ve kendi kiiltiirel/dilsel miraslarini
unutmaktadirlar. Yetersiz 6n bilgi ve kelime hazinesi; 6grencilerin okuma, yazma ve konusma
becerilerini olumsuz etkiler. Dilin anlamlandirilmas1 ve etkili kullanimi zorlastirir, bu da
genel dil yeterliligini diisiiriir. Dil 6greniminde kelime bilgisi, anlam kurma ve dilin etkin
kullaniminda temel bir unsurdur. Sinirli bir kelime dagarcigi, dili 6grenme ve kullanma
becerilerini ciddi sekilde etkiler. Ayrica, evde/aile igerisinde Zazacanin konusulmamasi ya da

yeterince kullanilmamasi da bu durumu destekleyici bir durum olarak degerlendirilebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin %6.06°s1 “Ogrencilerin Zazaca ciimle kurmakta zorlanmasi” ve
“Ogrencilerin kendini ifade edememesi” seklinde goriis bildirmistir. Bu iki kod birbirleriyle
baglantili olup, yakindan bir iligki ifade etmektedir. Zazaca ciimle kurmakta zorlanan
ogrenciler; haliyle kendi duygu, diisince ve hissiyatin1 Zazaca ifade etmekte de giicliikler
yasayacaktir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkagi soyledir:
“Hocam bunun disinda 6grenci ciimle olusturamuiyor. Ashinda bu soyle bir sey; ben kisi
zamirlerini ogretiyorum ¢ocuklara, biitiin kisi zamirlerinde ciimle kuralim diyorum ¢ocuklara.
Yazdirryorum yapamuyorlar, ciimle olusturamiyorlar. Ben onlara iste sey diyorum,; tamam,
Tiirkce ciimle olusturalim, biz beraber onu Zazakiye ¢evirelim diyorum, onu da yapamiyorlar.
Hani ¢ocuklarin aslinda Tiirkge dilbilgisi de eksik burada. Yani bir ortaokul 6grencisine gére
bence cok yetersiz. Bunu yapabilmeleri gerekiyor;, ama yapamiyorlar.”(KZO6), “Bizim en
cok karsilastigimiz zorluklardan bir tanesini ben séyleyeyim. Ben, ¢cocugun utangagligini bir
sene boyunca zar zor iizerinden atamiyorum. Ciinkii kendini ifade edemiyor ya da ifade etmek
istemiyor. Bana diyor ki; hocam benim annem, babam evde konugsmuyorlar ki ben sizinle
konusayim. Hatta ben sizinle konusurken yani ben bildigim halde soyleyemiyorum. Ciinkii
dedemden, nenemden, ¢cevremden, babamdan duymusumdur, ama gel gor ki anliyorum ama
ifade etmede sikinti yasiyorum. Yani cocuklarimizin en biiyiik sitkintisi bana sorarsaniz

kendini ifade edememek.”(KZO14).
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Gorildiigii tizere katilimcilar, Zaza 6grencilerin gramer yapisina uygun Zazaca climle
kurmakta ve kendilerini ifade etmekte zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler yine kendi
ifadeleriyle bu durumun nedenini; “hocam benim annem, babam evde konusmuyorlar ki ben
sizinle konusayim.” seklinde yalin bir sekilde ifade etmislerdir. R. J. Havighurst’un, 2-6 yas
araligindaki ilk ¢ocukluk doneminde bireyin kendini ifade etme becerisinin gelismesi
gerektigine dair gelisim donemi g6z Oniine alindiginda; anne-babalarin evde cocuklariyla
Zazaca konusmamasi, 0grencilerin ana dilleri olan Zazacayr 6grenmede ve kendini ifade
etmede en biiyiik engellerden biri olarak degerlendirilebilir. G6zlem yapilan ORT1, ORT2 ve
ORT6 ortaokullarinda 5. smif 6grencilerinin kurmaya g¢alistigi kimi Zazaca climleler bu

durumu 6rnekleyen en somut ¢iktilar olarak goriilebilir.
ORT1’de; bir 6grenci arastirmaciya, “7Tt yarin yena?” ve “Anliyorum ama konusamiyorum.”
ORT2’de; arkadasindan akilli tahtadan film agmasini isteyen bir 6grenci, “film agmiskena?”

ORT6’da; 6grenci, 6gretmenin Zazaca sordugu bir soruya ‘solin/sualin’ Zazaca sozciigiinii

ifade edemedigi i¢in “tuzli” seklinde climleler kurmuslardir.

Tt yarin yena?, film a¢miskena?, tuzli gibi ifadeler ogrencilerin kendilerini Zazaca ifade
etmeye calistiklarinda, yeterince Zazaca bilmediklerinden araya “yarin, agmak, tuzlu” gibi
Tirkge kelimeler koyarak durumu kurtarmaya calistiklarini gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin Tiirkceden farkli olarak Zazacada bulunan erillik-disillik ayrimmi da

yapamadiklar1 goriilmektedir. Climlelerin dogru sekli;
Ti1 siba yeni? (yarin gelecek misin?)

T1 film keni a? (film mi agiyorsun?)

Solin (Tuzlu)

Bu olumsuz 6rnekleme karsin, ORTS ortaokulunda 5. ve 6. siifta 2 yil se¢meli Zazaca
dersi goren 7. smif 6grencilerinin ¢gogunlugu, 6gretmenlerinin séylemis oldugu; “Ez bermaya,
heswr mi ¢imandi mimend” (Ben agladim, gozlerimde yas kalmadi.) ciimlesini dogru bir

sekilde yazabilmislerdir.

Gorildigi gibi Tiirkgeden farkli bir climle yapisina sahip olan Zazacanin kurallarma

asina olmamak, kelime hazinesi yetersizligi Ogrencilerin dogru climleler kurmasini
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zorlagtirmaktadir. Bu durum Ogrencilerin  dildeki akicihigini ve ifade yeteneklerini
sinirlamaktadir.  Climle kurmada zorlanma, Zaza Ogrencilerin Zazacayr dogru
kullanamamalarindan kaynakli ifade sorunlarina ve beraberinde dil 6grenme motivasyonunun
diismesine, basarisizliga yol agmaktadir. Dogulu 6grencilerin kendi okul donemlerinden de
hatirlayacagi iizere ileri diizeyde Zazaca-Kurmancca bilip, aksanli konusan dgrenciler; kimi
zaman kendini Tiirk¢e ifade etmekte zorlanir ve alaya alindiklar1 durumlar dahi olurdu.
Giilgicek Giinel Tekin'in (2002) yazdigi “Dilimiz Varligimiz Dilimiz Kimligimizdir” adli
calisma da bu durumu &rneklemektedir. Izmir'de bir okulda yapilan kapsamli bir arastirma
neticesinde Dogu ve Giineydogu Anadolu Boélgesi'nden gelen Ogrencilerin basarisizlik

nedenlerine dair yapilan saptamalar igerisinde;

-Tiirkgeyi bilmedikleri veya iyi kullanamadiklar: i¢in arkadagslar: tarafindan alaya aliniyor ve

diglanyyorlar.

-Cocuklar kendilerini iyi ifade edememelerinden ve alaya alinmalarindan dolay
arkadaglaryla sik sik kavga ediyorlar, okuldan kagiyorlar ya da okula hi¢ gelmiyoriar
(Coban, 2004: 139). seklinde ifadelerin bulunmasi o donemki 6grenci profillerinin bir gorseli

olarak degerlendirilebilir.

Uygulanan asimilasyon politikalarinin beraberinde getirdigi yabancilagsma, kendini
anadillerinde ifade etmekte zorlanan Zaza 6grenci profilleriyle neticelenmistir. “Asimilasyon
ile gerceklesen radikal dilsel degisim, azinlik dilini konusan bireylerin bireysel secimi ile
olmamaktadir. Asimilasyon, daha gii¢lii cogunluk grubunun azinlik toplulugunun o6zellikle
geng iiyelerini basta zorunlu egitim vasitasiyla ¢almasi sonucu gerceklesmektedir.” (Kogak,
2010: 219). %6.06’lik oranla katilimcilarca ifade edilen “Tiirkceye asinaligin Zazaca
ogretimini olumsuz etkilemesi” de bu durum kapsaminda degerlendirilebilir. Nitekim kimi

(3

katilimeilar bu durumu; “...Fakat sonra farkli harfleri soyleyince iste é, w, q, x harflerini
ogretirken problem yasiyoruz. Ciinkii cocuk sadece Tiirkge diistiniiyor. Zihin yapisinda sadece
Tiirk¢e var. Bunun disina ¢ikamiyor. Bu ¢emberin disina ¢ikmak igin de baya gayret sarf
ediyoruz. ”(KZ0O4), “...Latin harfleriyle (Tiirk alfabesi kastedilmektedir.) bugiine kadar egitim
gordiikleri i¢in; mesela atiyorum x sesini, w, q sesini ve bir sapkali é’yi telaffuz etmekte
zorlaniyorlar. ”(KZO?7) seklinde ifade etmistir. Tiirkgenin egitim dili olarak yaygn bir sekilde
kullanilmas1 ve dgrencilerin giinliik yasamda Tiirk¢eye daha fazla maruz kalmasi, Zazacanin

arka planda kalmasma ve Tiirkceden olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Bu durum

egitim verilitken Tirk¢enin ihmal edilmesi gerektigi seklinde algilanmamalidir. Etnik
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gruplara anadilde egitim hakk1 verilen iilkelerde egitim goren ¢ocugun egemen dile de hakim
olmas1 beklenir. Bu yiizden anadilde egitim egemen dilin 6gretilmemesi demek degildir.

(Kaya ve Aydin, 2014: 181).

Son srada ise %3,03 orami ile “Ogrencilerin konusurken kimi harfleri yutmasi,
Osrencilerin erillik-disilik ayrimimi yapmakta zorlanmasi ve Dikte ¢alismalarinda zorlanma”
seklinde katilimct goriisleri bulunmaktadir. Katilimcilarin bu konulardaki goriisleri soyledir;

¢

konusurken kimi harfleri yutma konusunda, “...mesela konusurken bazi harfleri yutuyorlar,
tam harfleri soyleyemiyorlar, onu éyle oldugu gibi yaziyorlar. Mesela bugiin ‘evro’ demek
‘er’ diyorlar.”(KZO06), erillik-disilik ayrimi konusunda; “Mesela Zazacada erillik, disilik
vardwr. Veli erilligin, disiligin ashinda tam olarak ne oldugunu bilmiyor... Ama Zazacayi
yarim yamalak konusan veya bilmeyen dgrencilerimizin de maalesef Zazacada erillik disilige
hi¢ dikkat etmedigini goriiyoruz. Bunu mesela yaptigimiz etkinliklerde, yarismalarda siir
olsun, hikaye olsun, roman olsun bu tiir etkinliklerde biz ¢ocuklara defalarca anlatmamiza,
gostermemize ragmen, maalesef ogrencilerimiz erillik, disilik konusunu yani kavrayabildigi
halde konusamiyorlar, bunu dile dokemiyorlar.”(KZO14), Dikte calismalarinda ise; “Yani
tahtaya yazip aymisint yazdirinca sikinti yok;, ama tahtada yoksa ben soyliiyor o yaziyorsa

evet, boyle sikinti var. Mesela ‘w’ 6zellikle siirekli v’ olarak gegiyor, ‘w’ diyemiyor. ‘Wesait’

diyorum ama o ‘vesait’ olarak yaziyor.”(KZO15) seklinde goriisler ifade edilmistir.

Yoresel ve agiz farklhiliklarindan dolayr Zaza ogrencilerin, kimi sozciikleri telaffuz
ederken zaman zaman baz1 sesleri yutarak sozciikleri kisalttiklar1 goriilebilmektedir. Ornegin;
‘kowt ra’ (uyudu) sozciigii ‘kot ra’, ‘powtis’ (pisirmek) sézciigii ‘pot’, ‘ageyrayis’ (donmek)
sOzcligli ‘agér’ seklinde kimi zaman bazi ses diisiimleriyle kisaltilarak telaffuz edilmektedir.
Yine Ogrencilerin Zazacaya tam olarak hakim olamamalarindan kaynakli olarak,
konusmalarinda erillik-disilik ayrmini da yapamadiklar1 gdzlenmistir. KZO13, ORTS5
okulunda bu konuyu 6grencilere anlatirken; fiillerin sonunda “o” sesi olunca sahsin erkek

oldugunu, “1” sesi olunca ¢ogul sahis oldugunu ve “a” sesi olunca ise sahsin kadin oldugunu

anlamamiz gerektigini 6grencilere ifade etmisti. Ornegin;

Nuseno | Yaziyor Eril

Nusena | Yaziyor Disil

Nuseni | Yaziyorlar | Cogul

Vazdeno | Kosuyor Eril

Vazdena | Kosuyor Disil
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Vazdeni | Kosuyorlar | Cogul

Dikte ¢aligmalar1 konusunda ise Zaza 6grencilerin 6zellikle x, g, w, € seslerini sozciik ve
climle yazimlarinda uygun yere, tam ve dogru yazmakta zorlandiklar1 6grencilerin yukarida
ifade edilen el yazi Orneklerinde de gosterilmisti. Yapilan gozlemlerde ise Zazaca
ogretmenlerinin derslerinde ¢ok az dikte ¢alismalar1 yaptiklary, 6grencilerin Zazacaya tam
olarak hakim olamamalar1 nedeniyle genellikle ciimlelerini tahtaya yazarak, ogrencilerden
tahtaya yazilanlar1 defterlerine yazmalar1 istenmigstir. Hatta baz1 6gretmenler dikte kavramina
yabanci oldugundan, anlatilmak istenenin ne oldugu konusunda zorlanmistir. Zazaca
pratiginin yetersiz olmas1 ve fonetik becerilerdeki eksiklik kimi harflerin yutulmasina; erillik-
disilik ayrimimin Tiirkcede olmamasi, 68rencilerin Zazacada bulunan bu yapiy1 kavramakta
zorlanmalarma; yetersiz dikte ¢alismalari ise, 6grencilerin isitsel olarak duyduklarini yazili

hale getirmede gii¢liik yasamalarina yol agmaktadir.

Netice olarak Tablo 13’teki bulgular Ogrencilerin Zazaca Ogretim siireglerinde
karsilastigi; telaffuz, okuma-yazma problemleri, Tiirk¢enin baskinligi, kelime hazinesi
yetersizligi, Zazaca ciimle kurma ve kendini ifade giicliigli, kimi sesleri yutma, erillik-disilik
ayrimmi yapamama, dikte c¢aligmalarinda giigliik gibi zorluklar 6grenci yeterliliklerinin
arttirilmasi, Zazaca ders miifredatinin gelistirilmesi ve Zazacanin egitim sistemine

entegrasyonu agisindan desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir.

4.1.5. Zazaca Ogretim Materyallerinin Icerigi ve Niteligi Kategorisine Iliskin Bulgular
ve Yorumlarn
Ogretmenlerin “Zazaca Ogretim Materyallerinin Igerii ve Niteligi” kategorisi altinda

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Katilimci1 6gretmenlerin Zazaca Ogretim materyallerinin icerigi ve niteligi

kategorisine dair goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslar1.

Kodlar f % Katiimc1 Ogretmenler

1. Ogretim materyallerinin kisith olmasi 12 27,84 (KzOl, Kz02, KzO03,
Kz04, Kz0O8, Kz09,
Kz010, Kz013, KzO017,
KZO18, KZO19, KZO20)

2. Ders Kitaplarinmn icerik bakimindan yetersiz 9 20,88 (KzO4, KzO5, Kz09,
ve 6grenci seviyesine uygun olmayisi KZO11, KZO12, KZOl3,
KZO14, KZO15, KZ020)
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7 16,24 (Kz0O2, KzO3, KZO8,

3. Dijital kaynaklarin yetersizligi KZO11, KzO12, KZO18,
KZ019)
4. Yardima kaynaklarm kisith olmasi (oykii, 7 16,24 (KzO4, KZO8, Kz09,
masal, test kitabi, film vs.) KZQIO, KzZO11, KZO13,
KZO17)
. - oo 2 4,64 “ -
5. S.ve 6. simif ders kitaplarinda kimi metinlerin (KZ0O4, KZ06)
uzun ve seviyeye uygun olmayisi
6. Zazaca ders kitabi basimina kota konmasi 2 4,64 (KZ0O6, KZ08)
7. Ders kitaplarimin farkl bélgelerin Zazacasiyla 464 (KZO2, KZO6)
olusturulmasi ’
8. Zazaca yillik planlarimin eksikligi 1 2,32 (KZO17)
9. Dijital-teknolojik iiriinleri Zazaca | 2,32 (KZO14)

isimlendirmede zorlanma

- 43 100

Tablo 14’e bakildiginda Zazaca 6gretim materyallerinin igerigi ve niteligi kategorisi
altinda: “Ogretim materyallerin kisitli olmasi %27.84, Ders kitaplarinin icerik bakimindan
yetersiz ve ogrenci seviyesine uygun olmayisi % 20.88, Dijital kaynaklarin yetersizligi
%16.24, Yardimci kaynaklarin kisitly olmasi (6ykii, masal, test kitabi, film vs.) %16.24, 5.ve 6.
swnif ders kitaplarinda kimi metinlerin uzun ve seviyeye uygun olmayist %4.64, Zazaca ders
kitab1 basimina kota konmasi %4.64, Ders kitaplarimin farkli bélgelerin Zazacasiyla
olusturulmast %4.64, Zazaca yillik planlarinin eksikligi %2.32, Dijital-teknolojik iiriinleri

Zazaca isimlendirmede zorlanma %2.32.” seklinde 9 farkli kodun gruplandigi goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 43’tiir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Ogretim materyallerin kisith olmasi (f=12), Ders kitaplarimn icerik bakimindan
yetersiz ve ogrenci seviyesine uygun olmayist (=9)” seklindedir. En az tekrarlanan kodlarin
ise “Zazaca yulik planlarimin  eksikligi  (f=1), Dijital-teknolojik iiriinleri Zazaca

isimlendirmede zorlanma (f=1)” oldugu goriilmektedir.

Tablo 14 incelendiginde en yiliksek frekansa sahip olan katilimci &gretmenlerin
%27.841i “Ogretim materyallerin kisith olmasi” seklinde goriis bildirmistir. Ik Zazaca
Ogretmenlerinden olan deneyimli katilimcilar da bu hususa dikkat ¢ekmislerdir. Katilimcilarin
bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkagi soyledir: “Diger bir sey materyal
vetersizligi. Evet; kaynak kitaplar var, Milli Egitim tarafindan yayinlanmis. Fakat bunlar
veterli degil. Daha ¢ok o yas grubundaki ¢ocuklara yonelik Zazaca masal kitaplari, hikaye
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kitaplar da olmast gerekiyor ki cocuklarin o derse daha fazla ilgi duymasi, derse katilmasini
motive etmeli.” (KZO2), “Bir de materyal, maalesef bu konuda ¢ok sikinti yasiyoruz. Hem
vazili materyal, hem gorsel materyal, hem isitsel materyaller konusunda ¢ok ¢ok sikinti
yvasiyoruz. Yani Zazaca gibi simdiye kadar sozel olarak bugiine kadar gelmis, yazilisi pek
gelismemis bir dil olarak varsayarsak, ozellikle isitsel konuda, bir de ¢ocuk edebiyati yani
¢ocuga anlatacak, ¢ocugun diinyasina hiikmedecek, ¢ocugu anlamlandiracak maalesef
materyallerimiz yok. Bu konuda biz sikinti yasiyoruz. Yani ¢cocuklara bir gorsel ne bileyim bir
sey gosteremiyoruz. Veya bir film olur, bir tiyatro olur, var ama ¢ok az ya da ¢ocugun
diinyasina hitap etmiyor.” (KZ09), “...Film a¢mak istiyorum, film yok. Anca sehrin tiyatrosu
var. Onlart da ful izlemisler zaten. Belki bu yonden iyi oldu. Cogu eve girdi artik, veliler
surekli tv izledigi ig¢in buradaki biitiin filmleri izledikleri i¢in artik bana kaynak da kalmiyor.”
(KZ010), Ozel bir ortaokulda gérev yapan deneyimli iki katilime1 ise bu problemi sdyle dile
getirmektedirler; “Artik isittigini 6grenen kisi sayist bir sinifta biri ikiyi gecmiyor. Gordiigiinii
ogrenen ve kinestetik zekaya sahip ¢ocuklar agirlikta ve boyle ¢ocuklara yonelik materyaller
bulamiyoruz. Zazacada gorsel ya da sarki agmak zorunda kaliyorsun iste ¢izgi film bile yok,
yani dogru diizgiin ¢izgi filmlerin de artik egiticilikleri yok. Yani verecegin dersin materyaline
dair bir sey bulmakta giicliik ¢ekiyorsun. Meyveler konusuna dair belki bulursun, renkler
konusuna dair belki bulursun ama bunun otesine ge¢mez. Trafik konusunu anlatirken, saglik
konusunu anlatirken materyal bulamiyorsun, dogal olarak kendin materyal hazirlamak
zorunda kalvwyorsun ve ¢ok fazla enerji sarf etmek durumunda kalvyorsun. O yiizden bu ¢ok
biiyiik sikinti. Bence su an sahada en biiyiik problem bu materyal eksikligi. Clinkii dedigim
gibi isitsel zekaya anlatarak artik cocuk ogrenmiyor.”(KZO17), “Hocam su anda isin
icerisinde aktif olarak bulundugum icin ilk 6nce sunu soyleyebilirim. Kaynak bakimindan ¢ok
stkinti yasiyoruz. Ortaokulda kaynak var, ama ilkokula yénelik miithis bir sikintimiz var.
Anaokulu seviyesine doniik yayin yapan bir yayinevimiz vardi. Cocuklara yonelik, kiigiik yasa
yonelik. Ama o kapaninca o kaynaklar da kaldi ve ben ii¢ yildr dersteki (kastedilen drama ve
tiyatral etkinlikler) tiim materyallerimi kendim hazirliyorum, konumu kendim belirliyorum ve

bu da beni ¢ok yipratiyor agikgast.”(KZO18).

Katilimcilarin yaridan fazlasmm Zazaca 6gretiminde materyallerin yetersiz oldugunu
vurgulamasi, sahada bu konuda ciddi bir eksikligin yasandigmna isaret etmektedir. Bu kod,
katilmcilarin  Zazaca ogretim materyallerinin  smirli oldugu ve mevcut materyallerin
ihtiya¢lar1 karsilamadigi yoniinde yaygin sikayetlerin bulundugunu giin yiiziine ¢ikarmasi

bakimindan 6nemli goriilmelidir. Yani katilimcilarin ¢ogunlugu, materyallerin icerik ve
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nicelik olarak yetersiz olmasmin Zazaca Ogretimini zorlastirdigmi vurgulamaktadir.
Katilimcilar, Zazaca derslerinde kullandiklar1 materyallerin icerik ve cesitlilik bakimindan
taniklik ettikleri eksikliklerini detaylandrmaya ¢alismislardir. Katilimeilar; Zazaca masal-
hikaye kitaplar1 gibi 6grencilerin kolaylikla okuyup kavrayabilecegi, seviyelerine uygun halk
anlatilarinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Egitsel degeri bulunan film, ¢izgi film, tiyatral
gosteri vb. dijital kaynaklarin ¢ok smirli oldugu dile getirilmistir. Var olan materyallerin
ogrencilerin gorsel, isitsel, kinestetik, miizikal vb. ¢oklu zeka gelisimini ve farkli 6grenme
stillerini destekleyecek diizeyde olmadig1 ve basit konulara doniikk materyaller bulunsa dahi;
trafik, saglik gibi konular c¢esitlendikge egitsel degeri bulunan materyal bulmanin da
gliclestigi ifade edilmistir. Katilimcilarin dile getirdigi bir diger 6nemli husus ise ortaokula
doniik materyaller kismen bulunsa dahi, okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde ise neredeyse yok
denecek kadar egitsel/0gretici niteligi bulunan materyallerin bulunmadigidir. Egitimde
kullanilan materyaller, dgrenme siirecinin onemli bilesenlerinden biridir. Ozellikle Zazaca
gibi yerel dillerin 6gretiminde nitelikli, farkli egitim kademelerine adapte edilmis ve gesitlilik
arz eden materyallerin bulunmamasi, dil 6gretiminin etkinligini diiglirmesi yoniinde dogrudan
etkiler. Bu eksiklik, dil 6gretiminde somut yasantilarin deneyimlenmesinde ve 6grenmenin
kalic1 olmasmin 6niinde dnemli engellerin olusmasina sebebiyet verebilmektedir. Zazaca
Ogretmenleri bu alanda yasanan materyal eksikliklerini fark etmis olacaklar ki, hem dikkat
cekmesi hem de Zazaca Ogrenmeyi giidilleme amaclh, okul duvarlarmi farkli 6grenme

stillerini tetikleyici sekilde cesitli gorsellerle, ¢izimlerle, diyaloglarla karikatiirize etme yoluna

gitmiglerdir. Gozlem yapilan okullardan elde edilen kimi 6rnekler sunlardir;

Gorsel 6: Diyalog 6rnegi
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Gorsel 9: Aylar, mevsimler, sayma sayilar1 tanitimi
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Gorsel 10: Ogretici mandala/motif

Gorsel 11: Zazaca isim ve sifat 6rnekleri

Gorsel 12: Karikatiir 6rnegi
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Gorsel 13: Karikatiir 6rnegi

Gorsel 14: Karikatiir drnegi

Katilimcilarin %20.88°1 ise “Ders kitaplarimin icerik bakimindan yetersiz ve ogrenci
seviyesine uygun olmayisr” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini
belirten alintilardan birkac1 soyledir: “Evet, materyallerimiz var; fakat bu materyallerimiz
icerik bakimindan yetersiz. Olusturulan bu materyaller 6grenci seviyesine uygun degil.
Mesela kitapta besinci sinifin bazi metinleri; ses seviyesi, metin seviyesi, zorluk derecesi,
ciimle uzunlugu-kisaligi olarak, anlam bakimindan d&grencilerin  seviyesine uygun
degil...Diger bir konu ise altinci simflarin mesela metinleri ¢ok ¢ok uzun metinler.”(KZ04),
“aslinda ders kitaplar: bundan bir siire once ¢ikarildi ve sonrasinda elden gegirilmedi.
Etkinlikler arttirilabilir. Metinler, evet ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde ama dil bilen
ogrencilerin diizeyinde. Aslinda dili hi¢ bilmeyen ogrenciye gore bir tik daha bence agir.
Daha basit etkinlik agirlikli ¢calismalar yapilabiliv. ”(KZO11), “Bunun disinda kitapla ilgili

yani kaynak azligimin yaminda, var olan kitaplarda da biz sadece boyle Zazaca kiiltiirel
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etkinligin yetersizligini ¢ok gordiik. Masallar, hikayeler, halk hikayeleri olmas: gerekirken
daha ¢ok giintimiiz teknolojilerini anlatan metinler olunca bunlar biraz zorlayici. Ciinkii ister
istemez yeni kelimeler kullanilmaya baslandi. O yoniiyle biraz zorluk ¢ekmeye
basladik.”(KZO13), * 7. ve 8. simfin kitaplarinda ben metinlerin biraz agir olduguna
inaniyorum. Metinlerin lise dahi degil, metinlerin tiniversite diizeyindeki ogrencilerimizin
dahi okurken zorlanacagi metinler olduguna inantyorum.”(KZO14), “...ama benim gibi eger
halk egitimde ¢alisivorsa o kitaplar ¢ok yetersiz kalyyor. Artik 6grenciye ¢ok fazla kelime
duymak istiyor. Ne bileyim daha fazla siir kitabi, ozellikle gramer ag¢isindan daha fazla
gramer kitaplarinin da olmasi lazim.”(KZO15)

Katilimeilar, ders kitaplarmmin icerik acisindan si§ ve tercih edilen metinlerin ise
ogrencilerin seviyelerine agwr geldigini ifade eden goriislerde bulunmuglardir. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olarak goriilmesi ve ayrica bu kitaplarin uzun siiredir
giincellenmedigi ifade edilen diger hususlardir. Ayrica masal, hikaye gibi kiiltiirel ve yerel
motiflerle donatilmis hak edebiyati iirlinlerinden ziyade, gilinlimiiz teknolojilerini konu edinen
metinlerin tercih edilmesi elestirilen bir diger nokta olarak ifade edilmistir. Bu elestirinin
temelinde ise yeni iiretilmis olan teknolojik {iriin ve araglar1 Zazaca olarak adlandirmada
yasanan giiclik ve bunlara verilen Zazaca isim ve kavramlar1i 6grenmede yasanan
zorluklardir. Halk egitim merkezlerine kursiyerler i¢in Zazaca ders kitaplarinin verilmemesi
ve orada gorev yapmakta olan Zazaca 6gretmenlerinin ise bu durumu ortaokullara verilen ders
kitaplarim1 temin ederek gidermeye caligmalar1 ifade edilen diger hususlar olarak One

¢ikmaktadir.

Katilimcilarca Zazaca ders kitaplarinin hem igerik agisindan hem de 6grenci seviyesine
uygun olmadiklar1 yoniinde siklikla vurgulanan goriisli, onemli bir problem olarak ele
almmalidir. Ciinkii egitimde kullanilan ders kitaplarmin, 6grencilerin bilissel gelisim
diizeylerine uygun olmasit gerekir. Dil 6grenimi Ozellikle bu agidan daha hassastir; ¢iinkii
uygun olmayan igerikler 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu diisilirebilir. Zazaca gibi
anadili 6gretimi yapilan yerel dil ve lehgelerde icerik zenginligi, o dile olan ilgiyi arttirarak
ogrenilmesini kolaylastirabilir. Ayrica, kitap igeriklerinin o dile ait kiiltiirel ve dilsel
zenginligi yansitmasi, dilin cazibesini artirabilir. Ogretmenlerin énemli bir kismmin mevcut
Zazaca ders kitaplarinin 68rencilerin dil gelisim ihtiyaglarina cevap vermedigini diistinmesi

dikkate deger bir durum olarak goze carpmaktadir.
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Katilimer 6gretmenlerin %16.24°0 “Dijital kaynaklarin yetersizligi” ve ‘“Yardimci
kaynaklarin kisitli olmasi (Oykii, masal, test kitabi, film vs.)” seklinde goriis bildirmistir. Bu
iki kod birbirleriyle baglantili olup, yakindan bir iliski ifade etmektedir. Ciinkii yardimci
kaynaklar dijital ortama aktarildiklarinda da var olan ihtiyaci giderebilirler. Katilimcilari bu
konudaki goriiglerini belirten alintilardan birkac1 soyledir: “Onun disinda mesela dijital
kaynak yok. Yani internete baktigim zaman mesela bazi bilgiler var; ama yetersiz ya da yani
yanlis olabiliyor ki bunlar da yanls ogrenmelere yonlendiriyor. O ag¢idan dijital kaynak
yetersizliginden bahsetmek istiyorum.”(KZO3), “Dijital ortamda baktigimizda internette bu
anlamda ¢ok da yeterli calismalar yok. Ozellikle ¢ocuklara yonelik calismalar yok. Yani
mesela c¢ocuklara yonelik masal kitaplarimiz yok, okuma kitaplarimiz yok. Dolayisiyla
okumadig1 zaman bir yerde tikaniyor ¢ocuk.”(KZO11), “Ders kitaplar: ve kaynak konusuna
tekrar deginmek istiyorum. O konuda mesela dijital kaynak durumunda ¢ok sikinti var.
Eba’da, dijital hi¢hir platformda karsiligi yok yani, olsa da ¢ok sikinti. Bu konuda da mesela
daha ¢ok ¢esitlendirmeye gidilmeli. Ciinkii artik ¢cag dijital bir ¢ag. Cocuk stirekli buralardan
bir seyler yapmak istiyor ama biz de o konuda ¢ok yetersiz kaliyoruz. Yok, yani.”(KZO12)
Karsilagilan bir diger problem olan yardimci kaynaklarm kisithh olmasi noktasinda ise; “Bir
diger konu ise yardimci kaynak konusunda elimiz kolumuz tamamen bagli, ¢iinkii hi¢bir seye
ulasamiyoruz ki yok zaten. Yani olan da ¢ok kisithdir. Olan da yani igerigi uygun mudur,
degil midir, igcerigi mesru mudur degil midir? Bunlar da tartisilabilir. Egitime uygun mudur?
Bunlar da tartisilabiliv.”(KZO4), “...Yani hani égretmenin is yiikii ¢ok fazlaydi. Oyle
soyleyeyim. Ogretmen kendi basina icerik iiretmek zorunda kaliyordu siirekli. Siirekli bir
seyler iiretmek zorundasimiz ¢iinkii. Bir sonraki derse gireceksiniz, hani atiyorum elinin
altinda bir video kaydi yok, EBA destegi yok, sadece ders kitabindan ders olmuyor
hocam.”(KZOS), “Siirekli ben kendim yapiyorum, kaynaklarini ben kendim olusturuyorum.
Bu benim icin ekstra bir zor oluyor. Yani beni zorluyor ve diger arkadaglart da zorluyordur
eminim. Konusma, dinleme sinaviarimiz oluyor. Ben orada mesela hikaye degil de, soru-
cevap seklinde iste bilmece, fikra soruyorum, konuyu soruyorum. Zorluyor, zorlatiyor beni.

Yani, kaynak olmamasi ¢ok biiyiik bir sikinti. ”(KZO10).

Dijital kaynaklar denince akla daha cok sayisal ve sanal kaynaklar gelmektedir.
Teknolojinin gelisimiyle birlikte bu tiir kaynaklarin egitim platformlarindaki konumu ve
onemi de artmaktadir. E-kitap, e-dergi, e-gazete, e-kiitliphane, e-kurs, video kaynaklari, canli
dersler, sesli kitap, bloglar, GIF’ler, animasyonlar, podcastler, reklamlar, web siteleri, sanal

gerceklikler, aplikasyonlar, EBA gibi yazili, gorsel veya interaktif dijital kaynaklar
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giniimiizde dil 6gretiminde kullanilan Onemli araclardandir. Zazaca O6gretiminde bu
kaynaklarin noksanligi katilimcilar tarafindan hissedilmis ve dile getirilmistir. Zazaca
ogretiminde fiziki kaynaklarin yetersiz oldugu durumlarda, dijital kaynaklar bu yetersizligi
kapatabilecek Onemli araglardir. 2024 yilinda Sezgin FIRAT editorliigiinde kolektif bir
calismanimn iiriinii olarak ortaya konan “ZAZANO” adli dijital Zazaca sozliik uygulamas1*’,

Zazaca agisindan drnek verilebilecek onemli bir dijital uygulama olarak ifade edilebilir.

Yine dile getirilen bir diger problem olan 6ykii, masal, test kitabi, film, sozlik, ¢alisma
yapragi gibi yardimei1 kaynaklarin ¢ok sinirlt olmasi da katilimcilari vurguladigi 6nemli bir
nokta olmustur. Katilimcilar bu eksikligi gidermek adma kendilerinin yardimci kaynak
olusturma telasina girdiklerini ve bu durumun kendilerini zorladigini da ifade etmislerdir.
Zazaca Ogretiminin sadece ders kitaplariyla smirl hale gelmesi, Zazaca agisindan 6nemli bir
dezavantaj olarak goriilmektedir. Ogretmenler, dil 8gretimini destekleyici dijital materyallerin
olmamasindan dolay1 Zazaca 6gretiminde zorluklar yasadiklarini ifade etmektedirler. Dijital
O0grenme materyalleri, glinlimiizde egitim-0gretimin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir.
Ozellikle dil ogretiminde, dil becerilerinin (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
gelistirilmesine katki saglayan interaktif dijital araglar oldukg¢a etkili olabilir. Bu araglar,
ogrencilerin dili daha etkilesimli bir sekilde O6grenmesini saglar ve bagimsiz &grenme
imkanlar1 sunar. Yardimci1 kaynaklar ise, dil 6gretiminde formal olmayan 6grenme siire¢lerini
destekleyen Onemli araglardir. Dilin gercek hayatta kullannmini yansitan bu kaynaklar,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Zazaca gibi anadil 6gretimi yapilan

bir derste, bu kaynaklar dilin kiiltiirel baglami i¢cinde 6gretimini saglamaya yardimci olur.

%4,64’liik bir oranla “5.ve 6. sinif ders kitaplarinda kimi metinlerin uzun ve seviyeye

’

uygun olmayis1”, “Zazaca ders kitabr basimina kota konmasi”, ve “Ders kitaplarinin farkl
bolgelerin Zazacasiyla olusturulmas:” katilhimeilar tarafindan dile getirilen diger problemler
olmustur. Katilimcilarin bu problemlerle ilgili goriislerinden bazilar1 sirasiyla soyledir;
“Mesela kitapta besinci sinifin bazi metinleri, ses seviyesi, metin seviyesi, zorluk derecesi,
ciimle uzunlugu-kisaligi  olarak anlam bakimindan o6grencilerin  seviyesine uygun
degil...Diger bir konu ise altinci simiflarin mesela metinleri ¢ok ¢ok uzun metinler.”(KZ04),
“Simdi soyle bir sey de var aslinda. Biz bazi yillarda ders kitabina bile ulasamadik. Belirli bir

kota konulmus. Hani bin 6grenci se¢meden o ders kitabi ¢ikarilmiyormus. Evet, gecen sene

yedi ve sekizinci simiflarin zaten ders kitabi yoktu bizde.”(KZ06), “Bir diger problem de ders

40 Bkz. http://zazano.org/ (E.T. 10.11.2024)
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kitab1 mesela, farkli bolgelerin Zazacasiyla olusturulmus. Bu durumda da ornegin Bingél'deki
ogrencilerden benim en ¢ok duydugum sikayetlerden biri; iste hocam bu bizim Bingél
Zazacast degil, bu Diyarbakir Zazacasi, bu iste Dersim Zazacasi. Ayni sekilde Dersindeki
ogrenciler de bu bizim Zazacamiz degil, bu Bingol Zazacasi, bu Diyarbakir Zazacasi

seklinde. Bazen bu tiir séylemler oluyor égrencide.”(KZO2)

Bu goriisler, daha kiiciik dlgekli bir katilime1 grubu tarafindan dile getirilse de, belirli
smif diizeylerinde kullanilan metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigina isaret etmesi
agisindan 6nem arz etmektedir. Ozellikle metinlerin uzun olmasi gibi sorunlar, dgrencilerin
anlama ve ilgi diizeylerine olumsuz etki yapabilmektedir. Yine Zazaca ders kitaplarmin
basimi noktasinda konulan kisitlamalar ve aymi kitapta yer alan kimi metinlerde farklh
agizlarm/lehgelerin kullanilmasi, dilin bolgesel farkliliklarini goz oniine alarak yapilmis bir
politika olarak goriilse de, bu durumun Zazacanin 6gretiminde bir standardizasyon eksikligine

yol agabilecegi goz ardi edilmemesi gereken bir husus olarak durmaktadir.

Dile getirilen diger problemler ise %2.32 lik oranla “Zazaca yillik planlarinin eksikligi”
ve “Dijital-teknolojik tiriinleri Zazaca isimlendirmede zorlanma” seklinde olmustur.
Katilimcilarin bu problemlere dair goriisleri ise soyledir; “Yani yillik planimi ben olusturdum
ve bu yillik planmim igerisinde okumaya dair ayda bir defa, bir hikaye iizerinden ya da
kitaptaki metinler iizerinden gidiyorum. Ayda bir metin okutuyorum. Bazen iki metne ¢ikiyor.
Béyle olunca okuma anlaminda ¢ok fazla calisma yapamiyoruz”(KZO017), Dijital-teknolojik
iiriinleri Zazaca isimlendirmede noktasinda ise; “Ogrencilerimiz mesela bir sosyal medya
veya okulda bir bilgisayarla alakali, bir teknolojiyle alakali bir durum oldugu zaman bizden
bazen soruyor; ‘hocam bunun Zazacasi nedir, bize soyler misiniz?’ Maalesef sunu goriiyoruz.
Ozellikle teknolojik aletlerin ¢ogu yabancilar tarafindan bulundugu i¢in yani isimlerini
genelde Ingilizce, Fransizca, Almanca koymuslar. Biz genelde ona alternatif bir isim iiretmek

istedigimiz zaman bazen giiliing duruma da diisebiliriz. ”(KZO14).

Bu kodlar, Zazaca dil 6gretimi i¢in sistemli bir 6gretim planinin yokluguna isaret
etmektedir. Yillik planlar, 6gretmenlerin dersleri organize etmesine ve dgretim siirecini daha
akisin1 diizenlemekte zorlanmasina ve Ogrencilerin de siire¢c-kazanim endeksli yeterince
programlanmis bir 6gretim firsatindan mahrum kalmasma sebebiyet vermektedir. Ayrica bir
diger problem olan dijital-teknolojik terimlerin Zazaca karsiliklarinin olusturulmasindaki

giicliik, modern teknolojilerin Zazacada karsilik bulamamasi gibi dnemli bir sorunu ortaya
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koymaktadir. Bu durum Zazacanin modern/teknolojik diinyaya adapte olmakta zorluk

yasadigmin bir gostergesi olarak da degerlendirilebilir.

Sonug¢ olarak Tablo 14'te sunulan veriler, Zazaca Ogretim materyallerinin igerik ve
niteligiyle ilgili katilimci 6gretmenlerin yasadigi sorunlar1 belirlemeye yonelik oldukca
onemli ipuglar1 vermektedir. Tablo, Zazaca dil 6gretimi i¢in materyallerin hem igerik hem de
miktar bakimindan eksiklikler gosterdigini, oOzellikle dijital kaynaklar ve yardimci
materyallerde 6nemli yetersizliklerin var oldugunu gozler dniine sermektedir. Ayrica, 6gretim
materyallerinin Ogrenci seviyesine uygunlugu ve Zazacanin agiz/lehgeleri arasindaki
farkliliklar gibi dilin 6gretimini karmasiklastiran etmenlerin varhigina dikkat ¢cekmektedir.
Katilimcr 6gretmenlerin bu sorunlar1 vurgulamalari, Zazaca 6gretiminin daha etkili hale
getirilmesi i¢in uygun yazili, gorsel, fiziksel ve interaktif materyallerin gelistirilmesi ve

miifredat planlamasinda iyilestirmeler yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

4.2. Katthmc1 Ogretmenlerle Yapilan Gériismeler Sonucunda Belirtilen Céziim

Onerilerine Dair Elde Edilen Bulgular ve Yorumlari

Bu boliimde katilime1 Zazaca Ogretmenleriyle yapilan goériismeler neticesinde ders
ogretim silirecinde dile getirdikleri problemlere dair sunduklar1 ¢oziim Onerileri ortak

nitelikleri dogrultusunda 5 kategoride smiflandirilmistir.

Genel Tablo 15: Zazaca Ogretiminde Coziim Onerileri

Tema Kodlar

Zazaca Ogretimine

Yonelik Coziim

Zazaca 0gretmen sayilar1 arttirilmali.
Ogretimde farkli ydntem ve teknikler kullanilmals.
Onerileri Ortak bir Zazaca alfabe olmali.

Akademik olarak ortak bir Zazaca olusturulmali.

A o e

Zazaca 6gretmenlerinin deneyimlerini paylasacagi bir
platform olusturulmali.

Ogretmenler Zazacanm konusuldugu yerlere atanmali.
Swmav odakli egitimden uzaklagilmali.

Ogretmenler ders siireglerini iyi planlamals.

R

HEM’lerde agilan Zazaca kurslar iyi tanitilmali.

10.  Zazaca 6gretiminde sosyal medyadan yararlanilmali.
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Toplum ve Bireylerin | 1. Veli ve 6grencilere yonelik bilgilendirmeler yapilmali.
Zazacaya Yaklagimma | 2. Zazaca; sosyal, sanatsal, kiiltiirel etkinliklerle
Yonelik Coziim sevdirilmeli.
Onerileri 3. Veliler Zazacaya sahip ¢ikmali, dersi sectirmeli.
4. Oyun yontemiyle derse ilgi arttirilmal1.
5. Yerel yonetimler ve STK’lar dersin tanitimina katk1
sunmall.
6. Zazaca Ogretmen ve akademisyenleri sahada aktif
olmali.
7. Ders notlariyla 6grenciler tesvik edilmeli.
8. Ortak bir kiiltiir olusturulmali.
0. Yerel dil ve lehgelerin se¢iminde pozitif ayrimeilik
olmali.
10. Zazacaya yonelik olumsuz algi kirilmali.
1. Yerel yonetimlerde ¢ok dilli hizmet anlayis1
gelistirilmeli.
Zazacanin  Goriiniirlik | 1. Zazaca bolgede zorunlu ders olmali.
ve Islevselligine Yonelik | 2. [k hazirlik siireci olarak okuloncesi veya ilkokulda
Coziim Onerileri Zazaca olmali.
3. Lisede Zazaca dersi verilmeli.
4. Zazaca ile kiiltiirel aktarim saglanmali.
5. Merkezi smavlarda se¢gmeli Zazaca soru sorulmali.
6. Zazalarm yasadig1 bolgelerde kamuda Zazaca dil
sertifikas1 bulunan terciimanlar ¢alistirilmali.
7. Zazacanm zenginligini yansitan ortak eserler
cikarilmali.
8. Zazaca faaliyetlerini koordine edecek bir kurum
kurulmali.
0. Zazaca tabela ve levhalar kullanilabilmeli.
10.  Zazaca yasamin her alaninda yer almal.
11.  Velilerle iletisimde WhatsApp gibi sosyal aglar
kullanilmali.
12.  Zazaca dgretmenlerinin norm fazlasi olmasi1 6nlenmeli.
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Zaza Ogrencilerin | 1. Kiigiikken ¢ocuklarla Zazaca konusulmali.

Yeterliligine Yonelik | 2. Ders donemi zarfinda 6grencinin Zazacay1 kavrama
Coziim Onerileri becerisi izlenmeli.
3. Ogrencilerin kelime hazinesi arttiriimali.
4. Ogrencilerin kendini ifade becerisi desteklenmeli.
5. Akic1 okumaya doniik okuma etkinlikleri yapilmali.
6. Odiillii yarismalar diizenlenmeli.
Zazaca Ogretim | 1. Ogretim materyalleri cesitlendirilmeli.
Materyallerinin ~ Igerigi | 2. Yardimci kaynaklar ¢esitlendirilmeli (test kitaplari,
ve Niteligine Yonelik calisma kagitlari, dijital ¢ocuk oyunlar1 vb.).
Coziim Onerileri 3. Ders kitaplar1 zenginlestirilmeli-etkinlikleri arttirilmali.
4. Farkliliklar1 benimseyen yeni bir kitap caligmast

yapilmali.
5. EBA’ya Zazaca kaynaklar yiiklenmeli.
6. Zazaca 0gretim programi ve ders kitaplari
giincellenmeli.
7. MEB HEM’lere Zazaca kaynak kitaplar gondermeli.
8. Zazaca ders kitaplari iki boliime ayrilmal (Kuzey-

Giiney Lehgeleri).

4.2.1. Zazaca Ogretimine Yonelik Coziim Onerileri Kategorisine iliskin Bulgular ve
Yorumlan
Ogretmenlerin  “Zazaca Ogretimine Yonelik Coziim Onerileri” kategorisi altinda

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 16°da gdsterilmistir.

Tablo 16. Katilimc1 6gretmenlerin Zazaca 6gretimine yonelik ¢6ziim Onerileri kategorisine

dair goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslar1.

Kodlar f % Katiimc1 Ogretmenler

1. Zazaca 6gretmen sayilar1 arttirilmah 9 24,3 (KzO5, Kz09, KzO10,
KzO11, KzO0O12, KzO014,
KZO17, KZO19, KZO20)

2. Ogretimde farkh yéntem ve teknikler 7 18,9 (Kz0O2,  KzO7,  KZO8,
kullanilmal. KZQlO, KZO15, KZOl16,
KZO17)
6 16,2 .. .. ..
3. Ortak bir Zazaca alfabe olmal (KZO01, KZO4, KZO7,
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KZO015, KZO17, KZ0O19)

4. Akademik olarak ortak bir Zazaca 4 10.8 (KZOl KzO11, KzO014,
olusturulmah > KZ019)

5. Zazaca ogretmenlerinin  deneyimlerini 3 8,1 (KzO2, KZO16, KZ020)
paylasacag bir platform olusturulmali. ) B
) ) 54 (KZO1, KZO19)

6. Ogretmenler Zazacamin konusuldugu yerlere ’
atanmali ) i

7. Sinav odakl egitimden uzaklasiimah 2 54 (Kz013,KzO016)

8. Ogretmenler ders siireclerini iyi planlamal 2 5,4 (KZO13, KZO16)

9. HEM’lerde acilan Zazaca Kkurslar iyi 1] 2,70 (Kz015)
tamtilmal

10. Zazaca  Ogretiminde sosyal medyadan | 2,70 (KzO17)
yararlanilmalh

. 37 100

Tablo 16’ya bakildiginda Zazaca dgretimine yonelik ¢oziim Onerileri kategorisi altinda:
“Zazaca &gretmen sayilart arttirilmali %24.3, Ogretimde farkli yontem ve teknikler
kullanilmalr %18.9, Ortak bir Zazaca alfabe olmali %16.2, Akademik olarak ortak bir Zazaca
olusturulmali %10.8, Zazaca ogretmenlerinin deneyimlerini paylasacagi bir platform
olusturulmali %8.1, Ogretmenler Zazacamn konusuldugu yerlere atanmali %5.4, Sinav
odakli egitimden uzaklasilmali %5.4, Ogretmenler ders siireclerini iyi planlamali %35.4,
HEMlerde acilan Zazaca kurslar iyi tamtilmal %2.70, Zazaca ogretiminde sosyal medyadan

vararlaniimalr %2.70.” seklinde 10 farkl kodun gruplandigi goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 37°dir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Zazaca égretmen sayilart arttiriimali (f=9), Ogretimde farkli yontem ve teknikler
kullaniimalr (f=7), Ortak bir Zazaca alfabe olmali (f=6)” seklindedir. En az tekrarlanan
kodlarin ise “HEM ’lerde a¢ilan Zazaca kurslar iyi tamitilmali (f=1), Zazaca 6gretiminde

sosyal medyadan yararlaniimalr (f=1).” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilime1 dgretmenlerin %24.3’1
“Zazaca ogretmen sayuart arttirilmalr” seklinde gorlis bildirmistir. Katilimeilarin  bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan birkac¢i soyledir: “Yani ogretmen sayilar: da ¢ok
yetersiz. Su an Bingol'de maalesef ogretmen sayimiz da yetersiz. Yani her okulda en az bir
dgretmen olsaydi bu bile iyi bir seydi. Maalesef iicte bir bile yok yani.”(KZ09), “Ogretmen

sayimizin artmast lazim ki en azindan bir sesimiz oldugu belli olsun. Evet, bak alim oluyor.
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Demek ki bir seyler diizeliyor. Biz de diizeltebiliriz. Bunun gériilmesi lazim. Burada bile
mesela aa 4 kisi aliyorlarmis deyip geciyorlar. Yani ¢ok az.”(KZO10), “Yani ogretmen
atamalart noktasinda bir sey séyleyebilivim. Simdiye kadar son gegen yil bir 15 ogretmen
atandi, bu yil 4 kontenjan verilmis ama ondan oncesine baktigimizda ¢cogunlukla 1, en fazla 2.
Yani bu boliimii daha cazip kilmak i¢in atamalarda kontenjan sayisi artirtlmali. Bunun onii
acilmali. ”(KZO11). “ Ogretmen eksiklikleri. Yani secen okullarda bile égretmen yok. Dogru
mu? Yani burada su anda kag tane 6gretmen var? Bingdl gibi bir yerde bile 6gretmen sayisi
on bes yirmiyi ge¢miyorsa bu biiyiik bir problemdir...Bingol genelinde Zazaca 6gretmen
sayistnin on bes yirmi olmast ¢ok ayp bir seydir. O yiizden 6gretmen sayisimin arttirilmasi
gerekiyor. Arttirilmasinin ne faydast olur? Ogretmenlerin dayamismasi, iletisime ge¢mesi,
ziimre olabilmeleri, ziimre toplantilart yapabilmeleri yani bu ziimre olamamak biiyiik bir

eksiklik. Bunun da getirisi olacaktir.” (KZO17).

Katilimec1 6gretmenlerin yalin bir sekilde ifade ettikleri ¢oziim Onerisi Zazaca 6gretmen
atama sayilarmin mutlak bir suretle arttirilmasi gerektigi yoniindedir. Bu bulgu, Zazaca
ogretimindeki en biiyiik eksikliklerden birinin nitelikli ve yeterli sayida Zazaca 6gretmeninin
olmadigma isaret etmektedir. Ciinkii kimi katilimcilarca okullarda Zazaca se¢gmeli dersinin
Zaza Ogrenciler tarafindan se¢ilmis olmasina ragmen, okul yOnetimleri tarafindan Zazaca
o0gretmeni bulunmadigi gerekcesiyle dersin agilmadigi yoniinde olmustur. Zazaca 6gretmen
acigmm giderilmesi; Zazaca derslerinin se¢imini, siirekliligini, niteligini ve KZO17’nin de
ifade ettigi gibi Zazaca ogretmenleri arasindaki iletisimi ve ziimre ¢alismalarmi da dogrudan

etkileyecektir.

Katilimcilarm %18.9’u “Ogretimde farkly yontem ve teknikler kullamilmali” seklinde
¢Oziim Onerisi bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1
sOyledir: “...iste o yoredeki ¢ocuk oyunlari arastirthip bunlar derslerde uygulanabilir. O
bolgedeki masallar, ¢ocuk hikayeleri bunlar olabilir, iste halk oyunlar: olabilir, ¢esitli spor,
cocuk oyunlari. Bu tiir seyler cocuklarin dersi sevmesini saglayabilir.”(KZ02), Bir diger
katilimc1 da Ozellikle dijital bir platform olan EBA’ya vurgu yaparak soyle bir goriiste
bulunmustur, “Yani mesela Tiirkce icin konusayim size, dinleme metinleri var mesela hocam.
Cocuk metni dinliyor, ondan sonra ders kitabindan sorular var. Zazaca’da da béyle seyler
vapilabilir. EBA’dan dinleme metinleri yiiklenebilir. Akabinde ise metinlerle ilgili sorular
sorulabilir, ¢ocuklar da bunlari ders kitabindan doldurabilir. Ne bileyim oyunlar olabilir
Zazaca, ¢ocuk tiyatrolart olabilir, Zazaca masallar yiiklenebilir mesela. Hani dedigim gibi

acgikgast ben bu konuda EBA'min zenginlestirilmesi taraftariyim. Eminim ogrenci de zevk
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alacaktir.”(KZ0O8) Ozel bir okulda Zazaca dgretmenligi yapan deneyimli katilimeilardan biri,
bu konuda kendi deneyimlerinden de yola ¢ikarak pratige doniikk ve dikkate deger soyle

¢Oziim Onerileri sunmustur;

“Yani sen, oglum yazabilirsin, git bir hikaye derle. Sen, yanls olsun ama yaz, bir sey olmaz.
Alfabeyi yanls kullan ama yaz. Buna dair ¢alismak. Konusmaya yonelik de onu motive edecek, konug
Zazaca konus. Bu kelimeleri ogrendin, kendini Zazaca ifade edebilirsin. Ben bunu ¢ok yapiyorum
mesela. Bu kelimeyi biliyor musun? Evet. Bu kelimeyi biliyor musun? Evet. Bu kelimeyi biliyor
musun? Evet. O zaman ciimleye de dokebilirsin, hadi ciimleye dok. Bu ciimleyi Tiirk¢e degil, Zazaca
ifade et. Cesaretlendirecek c¢alismalar yaptigimzda ¢ocuklar konugsabildigini goriir. Aslhinda
konusabildiklerini de gorebildikleri ortam olugturmak lazim. Ya bir hastane kurarsimiz bahsetmistim,
ya da biz yapryoruz, kermes yapiyoruz. Aligveris ciimlesini biliyorsun oglum, hadi bunu kullan.
Kermeste Zazaca konus, kantinden Zazaca alisveris yap. Burada bir yapay hastane olusturduk.
Hastanede wesi-néwesi konusunu igledik. Tamam, kendini ifade et; ez néwesa, adir mi est, dest mi
dejen, saré mi dejen, dindan mi dejen. Boyle ciimleleri dgrendiniz, hadi bunlari simdi ifade et. Yapay
bir hastane. Yani konusabilecek yapay ortamlar olusturulabilir. Ya da ziyaretler olusturulabilir. Nedir
bu ziyaretler? Cok yakin koylerimiz var. Cocuklart alip o koylere gotiiriip Zazaca konusabilecekleri
ortam olusturulabilir. Ya da iiniversitede Zaza dili Edebiyati boliimii var. Bunu da yaptik. Oraya
gotiirtip oramin ogrencileriyle ya da hocalariyla Zazaca konusabilecegi ortam olusturulabilir. Yani
cocuklarin kendilerini Zazaca ifade edebilecekleri yapay ya da dogal ortamlar olusturulabilir.

Utanma duygusunu kirmak icin.” (KZO17)

Bu kod, Zazaca 06gretiminde kullanilan mevcut yontemlerin yetersiz kaldigmi ve
ogretimin daha etkili/verimli hale getirilmesi i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerektigini Onermesi bakimindan degerli goriilmelidir. Farkli tekniklerin kullanilmasi,
Ogrencilerin Zazaca dersine olan ilgisini artirabilir, dil 6grenme siirecini kolaylastirabilir ve
Ogrencilerin daha kalic1 bilgiler edinmelerine yardimci olabilir. Bu alanda yapilabilecek
calismalar arasinda teknolojik-gorsel-isitsel materyallerin daha fazla kullanilmasi, Zazaca
drama, rol oynama, hikaye anlatimi, gercege yakin yapay ortamlar olusturma gibi interaktif
yontemlerin kullanimi yer alabilir. Ayrica, modern dil 6gretim metotlarinin Zazaca 6gretimine
nasil uyarlanabilecegi iizerine ¢aligmalar yapilmasi da bu ¢ozlim Onerisinin uygulanmasina

yardimci olabilir.

%16.2’lik bir oranla “Ortak bir Zazaca alfabe olmalr” seklindeki ¢oziim Onerisine dair ise

3

katilimeilar; “...Bu bélgelerden bu alan igin yeterliligi olan hocalarimizin veya kanaat énderi

diyebilecegimiz bu alanin iistatlari olabilecek kisiler ve daha oénce ¢alisma yapan veya
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calisma yapmak isteyen kisilerin ortak bir noktada bir araya getirilip, ortak bir Zazacada en
azindan Zazaca 6gretilmesi icin ortak bir alfabe de karar verilmesi.”(KZO1), “Ashnda tek bir
alfabeyle gidilse herkes kendine gére bir alfabe olusturmasa, égretimi daha kolay.”(KZO15),
“Alfabeye baktigimiz zaman yani biitiin harfler sanki tam karsilanmiyor gibi geldi. Yani bu
var olan alfabe yeterli degil herhalde. Bedirxan alfabesi diyoruz biz buna. Ciinkii bazi sesleri

tam olarak ¢ikaramiyoruz. Var olan alfabede o seslerin sayisi arttirilmal.”(KZO19).

Katilimcilarin ortak bir alfabe ¢6ziim onerisi makul bir 6neri olarak degerlendirilmelidir.
Ciinkii hali hazirda Zazaca yazi dilinde 31 harfli Bedirxan, 32 harfli Jacobson ve yine 32
harfli Z. Selcan alfabesi seklinde 3 farkli alfabenin kullanimda olmasi, Zazaca yazi dilinde
ortak bir alfabe kullanimma engel bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Katilime1 KZO1’in de
vurguladig1 tlizere ortak bir alfabe olusturma siirecinde dil uzmanlarinin, egitimcilerin ve
toplum temsilcilerinin ortak bir platformda bir araya gelmesi saglanabilir. Ortak bir alfabe,
O0gretim materyallerinin daha standart ve kolay anlagilir hale gelmesini saglayacaktir. Bu,
Zazaca egitimini destekleyen her tiirlii materyalin (ders kitaplari, yardimci kaynaklar vb.)

olusturulmasin1 da kolaylastirir.

Katilimcilarin %10.8’1 “Akademik olarak ortak bir Zazaca olusturulmalr” seklinde
¢Ozlim Onerisi dile getirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
birkag¢1 soyledir: “Ciinkii biz yani herkes, unutulmamast agisindan kendi yasadigi bélgedeki
Zazacayr konusulan sekliyle ogrenebilir aslinda. Ama biz akademik olarak bir Zazaca
olusturabilirsek bunu hayatinda ilk defa duyacak veya ogrenmek isteyecek bir insana daha
kolay bir sekilde oOgretebilecek ve ulasabilecegimizi diisiiniiyorum.”(KZO1), “Ben ¢ok
akademik anlamda boyutunu bilmedigim i¢in ¢ok da yorum yapmak istemiyorum bu konuda.
Ama bir standart dil olusturmak gerekiyorsa yani bu olmali, mutlaka bir kalibr olmali, ona
gore bir egitim verilmeli... Kitap okudugu zaman herkes ayni seyi anlayabiliyor ise zamanla
bu dersi gordiikce Zazaca boyle olacak sizin i¢in diyordum. Bu sekilde ikna
ediyorduk.”(KZ0O19) Katiimc1 KZO1’in de ifade ettigi gibi ortak bir alfabede mutabik
kalinsa bile, herkes kendi yasadigi bolgedeki Zazacayr konusulan sekliyle 6grenmeye
kalktiginda yazi dilinde bir uzlasinin olmasi giiclesecek ve bu dili 6grenmek isteyenler bir
karmasayla kars1 karsiya kalacaklardir. Tiirk¢cede bu durumu 6nlemek adina TDK kurulurken,
Zazaca ve diger yerel diller ise boyle bir kurumdan mahrumdur. Dolayisiyla bu ¢6ziim 6nerisi
ortak bir yazi dili, akademik dil, edebi dil ve resmi yazigsma dili olusmasi i¢in bir standarda

varmak adina son derece dnem arz etmektedir. Zazacanin daha tutarli ve kabul goren bir dil
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olarak 6gretilmesini saglamak adma akademik ortak bir dil elzem goriilmektedir. Akademik
ortak bir Zazaca olusturmak, ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 6grenme siirecini

kolaylastirabilir ve 6gretmenlerin daha sistemli bir dil 6§retimi yapmasina olanak tanir.

%8.1’lik bir oranla “Zazaca dgretmenlerinin deneyimlerini paylasacagr bir platform
olusturulmalr” seklindeki ¢0zim Onerisine dair ise katilimcilar; “Farkli fikirler, farkl
diistinceler bir araya gelirse ogrenciler de derse daha ¢ok tesvik edilmig olur. Ciinkii bazen
bir ogretmen iyi bir metot bulur, kendi okulunda bunu basariyla uygular. Bunu, ortak bir
platform kurulursa herkes kendi metot ve ydntemlerini diger ogretmen arkadaslarla
paylasirsa dersin se¢ilmesi noktasinda, o6grencinin derse katilimi noktasinda pozitif katki
sunabilir. "(KZ02), “Zazaca égretmenleri olarak mesele alaminda gorev yaptigim zaman
biitiin Ogretmenleri bir araya getirmeye c¢alisirdim, WhatsApp gruplarimiz oluyordu. Iste
ornek teskil etmesi amaci yaptigimiz faaliyetleri atryorduk. Onlar da atyyordu. Bu sekilde bir
dayanisma olursa tim Tiirkiye'de yayginlasir. Onlar da giizel faaliyetlerde bulunur.
Dolayisiyla dersin secimi de artar.”(KZO16) Katilimcilar, meslektaslariyla deneyimlerini
paylasabilecekleri bir platforma olan ihtiyaci, bir ¢6ziim Onerisi olarak ifade etmislerdir. Bu
platform, 6gretmenlerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak taniyarak, egitimin kalitesini
artirabilir. Ogretmenler, Zazaca derslerindeki basarili uygulama 6rneklerini, karsilastiklari
zorluklar1 ve ¢Ozlim yontemlerini birbirleriyle paylasarak kendi mesleki gelisimlerini
destekleyebilirler. Bu ¢6ziim Onerisi; ¢evrimici platformlar, diizenli olarak yapilacak

calistaylar ya da seminerler araciliiyla hayata gegirilebilir.

Katilimeilarm %5.4°i “Ogretmenler Zazacanin konusuldugu yerlere atanmali”, “Sinav
odakli egitimden uzaklasiimali” ve “Ogretmenler ders siireclerini iyi planlamalr” seklinde
¢oziim Onerileri bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki goriislerini belirten alintilardan
birkac1 swrastyla soyledir: “yani maalesef belli problemlerden dolay: ogretmenler kendi
alanlarinda  ¢alisabilecekleri yerlere atanamiyorlar. Atandiklart yerlerde de kendi
alanlarinda c¢calisma imkanlart olmuyor maalesef. Evet, bu yani kisisel hayatlarina da
yanstyor. Ben kendim de benzer problemleri yasadigim i¢in soyliiyorum. Yani biz atadigimiz
verlerde kendi alamimizda c¢alisma imkanmimiz  olmasimi  veya  olusturabilmesini
istiyoruz. ”(KZOI), sinav odakli egitimden uzaklasilmasi gerektigine dair ise; “Bu smmav
konusunda bilmiyorum bizzat sinavlarda sormak mi dogru yontem yoksa é6grencileri sinav
endeksli ¢alisma mantigindan kurtarmak mi? Belki sinav endeksli ¢alismak mantigindan

kurtarmak daha dogru olabilir... Sinav konusunda yine soyleyeyim. Yani ben bu egitimin
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smav endeksli mi olmast gerektigi, yoksa tamamen sinavdan kurtarilmasi mi gerektigi
konusunda, ben sinavdan kurtariarak sadece o&grenme amacgh yapimast gerektigine
inaniyorum.”(KZO13), Ogretmenlerin ders siireglerini planlamasi noktasinda; “Ilk is ders
ogretmeninde bitiyor. Ders 6gretmeni donanmimda eksik olursa yetersiz olur. Ders ogretmeni
dersini veremezse ogrenci ilgi gostermez. Ders 6gretmeni ogrenciye dersi sevdirmezse ilgi
azalir. Ders 6gretmeni okul idaresi ile uyumlu olmazsa ders se¢imi azalir veya ders ogretmeni
ol¢me degerlendirmede ogrenciye gaddarca, iste bunu yapamadin sana diisiik not veriyorum
gibi not tehdidi yaparsa oniimiizdeki, bir sonraki yillarda da bu ders segilmez...Yani bunun
icin de dedigim gibi ilk etapta is ogretmende bitiyor. Ogretmen alana hakim olacak, dersine
hakim olacak ve ogrenciye dersi sevdirecek. Ne kadar sevdirir ise secim de o kadar fazla olur,

ilgi de o kadar fazla olur.”(KZO16).

Zazaca, MEB tarafindan Kiirtce’nin bir lehcesi olarak kabul gordiigiinden, bazen
atamalarda 6gretmenler Kurmancca’nin yogunlukla konusuldugu bélgelere atanabilmektedir.
Bu hususa dikkat edilmesi gerektigini animsatan ¢6ziim Onerisinin dikkate alimmasi ve
ogretmenlerin Zazacanim konusuldugu bolgelere atanmasi, bu sorunu ¢ézecektir. Sadece smav
basarisina odaklanmak, dil 6greniminin daha derin anlamda gergeklesmesini ve nitelikli
ogrenmeleri engelleyebilmektedir. Ogretmenler, dilin sadece bilgi olarak degil, giinliik
hayatin bir parcasi olarak 6grenilmesi gerektigini dnermektedirler. Bu baglamda daha yaratici,
ogrenci merkezli ve etkilesimli bir 6grenme siireci benimsenmelidir. Ders siireclerinin
planlanmas1 noktasinda ise; egitimde zaman yonetimi ve planlama, Zazaca 6gretiminin etkili
bir sekilde siirdiiriilmesi i¢in Onemlidir. Derslerin ama¢ ve kazanimlarmin belirlenmesi,
stirecin daha kontrollii ve diizenli ilerlemesini saglayabilir. Bu oneriler diisiik frekansa sahip
olmasma ragmen, yine de dikkate alinmalar1 yararl olacaktir. Ciinkii bu Oneriler dgretim

stirecini destekleyici unsurlar olarak goriilmelidir.

Son swada %2,70 ile “HEM lerde agilan Zazaca kurslar iyi tamitilmali” ve “Zazaca
ogretiminde sosyal medyadan yararlanilmali” seklinde ¢oziim Onerileri bulunmaktadir.
Katilimcilarm bu konudaki goriisleri soyledir; “Sonugta burasi orgiin egitim yeri degil.
Yaygin oldugu icin goniilliiliik esas. O yiizden daha fazla gorsellerle, biraz reklam yaparak
actkcas1  O6grenci  getirmek  gerekiyor buraya. Yani tamtimin  daha iyi olmasi,
yapumast. "(KZO15), Zazaca Ogretiminde sosyal medyadan yararlanilmasi gerektigi
noktasinda ise; “Bir de sosyal medya kullanimina dair mesela su an ¢ocuklar, biz ¢ok aktif

kullaniyoruz diger derslerimizde sosyal medyayi. Zazacada da bunu yapabilmek lazim. Yani
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Zazacada da gorsel hafizalar, sosyal medya ¢alismalari, sosyal medya paylasimlari, tiyatral
seyler olabilmeli. Bunlar da c¢ocuklarin kullaniminda olmast agisindan, ogrenimin
gerceklesmesi agisindan  giizel olur.”(KZO17) seklinde oneriler sunulmustur. Zazaca
kurslarinin tanitiminda reklam ve medya giiciinden yararlanma ile sosyal medyadan istifade
etme, Zazacanin toplumda ve egitim camiasinda daha goriiniir hale gelmesine katki
saglayabilir. Sosyal medya gibi platformlarin kullanimi, genglerin ilgisini ¢ekmek ve dilin
daha genis kitlelere ulasmasini saglamasi agisindan etkili bir ¢6ziim Onerisi olabilir. Zira
giiniimiizde 6grenci ve ebeveynleri giin igerisinde vakitlerinin 6nemli bir kismini sosyal

medya platformlarinda tiiketmektedirler.

Netice olarak Tablo 16, katilimc1 6gretmenlerin Zazaca 6gretimine dair ¢éziim Onerilerini
ayrintili  bir sekilde sunarak, Zazaca Ogretiminin iyilestirilmesi i¢in hangi konulara
odaklanilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu tablo, 6gretmenlerin Zazaca egitimi ile
ilgili eksiklikleri ve bu eksikliklerin giderilmesi i¢in yapilabilecek uygulamalara dair
fikirlerini/Onerilerini sistematik bir sekilde smiflandirmaktadir. Bu kodlar, Zazaca 6gretiminin
gelistirilmesi i¢in hem 6gretmenlerin uygulamalarinda degisiklikler yapmasini hem de egitim

politikalarmin giincellenmesini gerektiren alanlara dair oneriler sunmaktadir.

4.2.2. Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasimma Yonelik Céziim Onerileri

Kategorisine Iliskin Bulgular ve Yorumlari

Ogretmenlerin “Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasimma Yo6nelik Coziim Onerileri”

kategorisi altinda verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Katilime1 6gretmenlerin toplum ve bireylerin Zazacaya yaklasimina yonelik ¢6ziim

onerileri kategorisine dair goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslari.

Kodlar f % Katiimc1 Ogretmenler

1. Veli ve ogrencilere yonelik bilgilendirmeler 12 26,64 (Kz0O2, KzO7, Kz09,
yapilmah KzOl11, KzO12, KZO13,
Kz015, KzO16, KzO17,

KZO18, KZO19, KZO20)

2. Zazaca; sosyal, sanatsal, Kiiltiirel etkinliklerle 8 17,76 (Kz02, Kz0O5, Kz07,
sevdirilmeli Kz09, KzO014, KzOl6,
KZO17, KZO19)
(Kz0O3, Kz0O6, XKzO10,
3. Veliler Zazacaya sahip ¢ikmah, dersi 6 13,32 k7012, KZO14, KZO18)
sectirmeli

(KZOS Kz08, Kz010,
4. Oyun yontemiyle derse ilgi arttirilmali. 4 8.88 KZO14)
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5. Yerel yonetimler ve STK’lar dersin tamtimma 4 .88 (Kz02, Kz09, KzO16,

katki sunmali Kz017)
6. Zazaca ogretmen ve akademisyenleri sahada 4 8,38 (KzO15, KzO16, KZO17,
aktif olmal KZO019)
7. Ders notlariyla 63renciler tesvik edilmeli 3 6.66 (KZ02,KZ010,KZO11)
8. Ortak bir Kiiltiir olusturulmal 1 2,22  (KzOl)
9. Yerel dil ve lehgelerin seciminde pozitif 1 299 (KZ02)
ayrimcilik olmah ’
10. Zazacaya yonelik olumsuz algi kirtlmah 1 2,22 (KZO11)
11. Yerel yonetimlerde ¢ok dilli hizmet anlayisi | 222 (KZ09)
gelistirilmeli ’
Toplam 45 100

Tablo 17’ye bakildiginda toplum ve bireylerin Zazacaya yaklasimina yonelik ¢oziim
onerileri kategorisi altinda: “Veli ve dgrencilere yonelik bilgilendirmeler yapiimali %26.64,
Zazaca; sosyal, sanatsal, kiiltiirel etkinliklerle sevdirilmeli %17.76, Veliler Zazacaya sahip
ctkmall, dersi segtirmeli %13.32, Oyun yontemiyle derse ilgi arttiridmali %8.88, Yerel
yvonetimler ve STK’lar dersin tamitimina katki sunmali %8.88, Zazaca o&gretmen ve
akademisyenleri sahada aktif olmali %8.88, Ders notlarryla ogrenciler tesvik edilmeli %6.66,
Ortak bir kiiltiir olusturulmali %2.22, Yerel dil ve lehgelerin segiminde pozitif ayrimcilik
olmali %2.22, Zazacaya yénelik olumsuz algi kirilmali %2.22, Yerel yonetimlerde ¢ok dilli
hizmet anlayisi gelistirilmeli %2.22" seklinde 11 farkli kodun gruplandigi goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarm frekanslar1 toplami 45°tir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Veli ve ogrencilere yénelik bilgilendirmeler yapimali (f=12), Zazaca; sosyal,
sanatsal, kiiltiirel etkinliklerle sevdirilmeli (f=8)” seklindedir. En az tekrarlanan kodlarin ise
“Ortak bir kiiltiir olusturulmali (f=1), Yerel dil ve lehgelerin segiminde pozitif ayrimcilik
olmali (f=1), Zazacaya yonelik olumsuz algi kirilmali (f=1), Yerel yonetimlerde ¢ok dilli
hizmet anlayisi gelistirilmeli (f=1).” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilimec1 6gretmenlerin %26.64°1
“Veli ve dogrencilere yonelik bilgilendirmeler yapilmali” seklinde goriis bildirmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1 soyledir: “Benzer sekilde
velilerin de bilgilendirilmesi gerekiyor. Ciinkii her donem veliyi tekrar tekrar ikna etmek

gerekiyor. Dolayisiyla velilere yénelik de bilgilendirmeler yapimal.”(KZ02), “Belki
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ziyaretler yapilabilir, veli ile birebir goriisiilebilir. Yani ogrenci ikna edilebilir ama veli bazi
seyleri kulaktan duyunca, maalesef yani o boyle bir sehir efsanesi gibi oluyor. Onu
degistirmek ¢ok zor oluyor. Ben kendim de bircok veli ile de bu konuda goriistiim. Cogu evet,
iyi giizel yaklasiyor. Belki biraz daha u¢ noktalarda olan veliler, maalesef onlar da yok
degil. ”(KZ09), “Veli boyutunda dedigim gibi bir tiyatro etkinligi olursa belediye tarafindan
veya il tarafindan, valilik tarafindan bir organizasyon, orada bir paydas olarak da iste kii¢iik
bir seminer verilebilir. Yani bir sosyal medya veya basin yayimi aracitligiyla bu
sekilde. ”(KZO16), “Velilere yonelik egitimlerin verilmesi lazim, seminerlerin verilmesi
lazim... Bu aralar konserden once bes-on dakika, on bes dakika bir bilgilendirme semineri
yvapulabilir. Ya da bu tiir seminerlerin daha fazla arttirilmas: gerekiyor. Akademisyenlerin

sahaya inmesi gerekiyor bence.”(KZO17).

Zazacanin egitim ve sosyal yasamda daha giiclii bir yer edinebilmesi i¢cin bireylerin
bilin¢lendirilmesi gereklidir. Zazaca se¢meli bir ders oldugu i¢in, her egitim-6gretim donemi
oncesi bu dersin agilmasi i¢in 6grenciler tarafindan tercih edilmesi gerekmektedir. Ortaokul
kademesindeki 6grencilerin yaslar1 nispeten kiigiik oldugu i¢in, ders secim siireclerinde daha
cok veliler karar verici durumunda olup, ikna edilmesi gereken bir kitle konumundadirlar.
Katilimcilar; velilere yonelik olarak yiiz ylize goriismeler, seminerler, tiyatral gosteriler,
toplantilar, konserler, organizasyonlar, sosyal medya veya diger haberlesme kanallari
aracilifiyla velilerin ve 6grencilerin bilgilendirilmesi gerektigi noktasinda bir ¢6ziim Onerisi
sunmuslardir. Yani katilimcilar, Zazacanin daha fazla benimsenmesi ve tercih edilmesi adina
veli ve Ogrencilerin bilinglendirilmesi gerektigini diigsiinmektedirler. Okul ortaminda,
Ogretmenler ve yoneticiler araciligiyla Ogrenci ve velilere dogrudan bilgi aktarimi

saglanabilir.

Katilimeilarin %17.76’s1 “Zazaca; sosyal, sanatsal, kiiltiirel etkinliklerle sevdirilmeli”
seklinde ¢oOziim Onerileri bildirmistir. Katilimecilarin bu konudaki goriislerini  belirten

3

alintilardan birkac1 soyledir: “...o ydredeki ¢ocuk oyunlari arastirilip bunlar derslerde
uygulanabilir. O bolgedeki masallar, ¢cocuk hikayeleri bunlar olabilir, halk oyunlari olabilir,
cesitli spor, ¢ocuk oyunlari. Bu tiir seyler ¢ocuklarin dersi sevmesini saglayabilir.”(KZ02),
“...yarismalar diizenlenebilir iiniversite biinyesinde. Okullar arasi yarisma/varismalar
yapilirsa, odiil ortaya konulursa bir nevi sinav yerine gegebilir ve dgrenciler isteyerek
calisabilir.”(KZO5), “...diigiinlerimiz olur, siinnet diigiinlerimiz olur, gecelerimiz olur veya

atiyorum saz ¢alarken bu dille ilgili sarki yazmalar, tiirkii yazmalar: yani ¢alinti veya anonim

olan tiirkiiler degil de yeni yeni eserler ortaya ¢ikarmalari ve bunu mesela tiyatroda, ozellikle
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biz 6gretmenlerin tiyatrolarda, halk egitimlerde veya kiiltiir merkezlerinde bunu oyunla
canlandirip tekrar tekrar millete ve Ogrencilere, topluma sevdirmemiz lazim.”(KZO?7),
“Okullar tarafindan ya da o okullarda tiyatro etkinlikleri yapilarak Bingol'e agilabilir. Bence
bu ¢calismada ¢ok sey olacaktir, giizel olacaktir. Ciinkii ben o Sehr-i Bingdl tiyatrolarina
gittigim zaman gergekten ¢ok keyif aliyorum. Cok giizeller, gercekten ¢ok giizel yapiyorlar.
Bir de Zazaca, boyle ¢ok eglendiriyor. Hani bazen Tiirkcedeki bir kiifiir bile ¢ok kotii
gelirken, Zazaca daha ¢ok sey gelebiliyor, insanlari giildiirebiliyor. Evet, komik gelebiliyor,
yonlendirebiliyor. O yiizden tiyatro anlaminda da gercekten insanlari mutlu ediyor.”(KZ019)
Katilimcilara gore; Zazacanin sadece smifta Ogretilmesinin Otesinde sosyal, kiiltiirel ve
sanatsal baglamlarda kullanimi1 tesvik edilerek Zazacanin sevilmesi ve benimsenmesi
saglanabilir. Bu tir etkinlikler, Zazacanm islevselligini ve canliligim artirabilir. Zazacanin
kiiltiirel etkinlikler araciligiyla toplumun farkli kesimlerine ulastirilmasi, bu dili 6grenme
motivasyonunu artirabilir. Bu tiyatro oyunlari, miizik festivalleri, halk danslar1 veya film
gosterimleri gibi faaliyetler ile miimkiin olabilir. Kiiltiirel etkinlikler, dilin sadece bir iletisim

araci degil, ayn1 zamanda bir kiiltiirel kimlik unsuru oldugunu vurgular.

%13.32°lik bir oranla “Veliler Zazacaya sahip ¢ikmali, dersi segtirmeli” seklindeki

I3

¢Ozlim Onerisine dair ise katilimcilar; “...veliler Zazaca dersini se¢meli olarak segse, siniflar
agilsa, Zazaca ders verilse mesele budur yani. Yani kisilere baghdir. Ama malesef biz kendi
dilimize deger vermiyoruz iste, keske deger verseydik.”(KZ03), “Onun disinda ailenin tutumu
da onemli. Burada aile daha bir ilimh yaklasirsa, daha olumlu sey yaparsa, ¢iinkii sonugta
cocuklarin ana dili hani yabanct bir dil ogretmiyoruz. O yiizden hani aileler daha bir dzen
gostermeli ve sahiplenmeli bence. Hani idareye de baski yapmali bu konuda, dersin segilmesi
hususunda.”(KZO6), “Yani annelerimiz. Babalarimiz bu konuda biraz daha hassas
davramirlarsa, kendi dillerine sahip ¢ikarlarsa, yani c¢ocuklar bizim ana dilimizden
utanmasalar mesela evde konusulmadigi zaman ¢ocuk geliyor, utaniyor, konusmak istemiyor.
Cocuk hakh. Yani ben ¢ocugu orada yadirgamiyorum... insanlarimiz, digsaridaki velilerimiz
biraz daha kendi dillerine, ozellikle Zazacanin konusuldugu yerlerde kendi dillerine sahip
¢tkarlarsa, konugurlarsa, kendi c¢ocuklarina bu dersi sectirirlerse, yani o6gretmen-veli

isbirligini ortaya ¢ikarirlarsa bence dilimizin gelismemesi igin her hangi bir neden yoktur

diye diisiiniivorum.”(KZO14).

Katilimcilara gore velilerin Zazaca derslerine olan ilgisi, 6grencilerin Zazaca 6grenme

motivasyonunu dogrudan etkileyecek, dersin tercih edilmesini saglayarak, daha fazla sinifta
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okutulmasma 6n ayak olacaktir. Bu 6neri, velilerin Zazaca konusunda aktif bir rol oynamasi
gerektiginin onemli olduguna isaret etmektedir. Ailelerin aktif katilimi, ¢ocuklarn dil
ogrenim siireglerini dogrudan etkiler. Veliler, dilin 6nemini kavradiklarinda, ¢ocuklarini
Zazaca derslerine yonlendirebilir. Ayrica ev ortaminda dilin kullanimini tesvik ederek
cocuklarn dil becerilerini gelistirmelerine katkida bulunabilirler. Velilerin anadillerini
sahiplenmesi ve konusmasi, Ogrenciler {izerindeki utangaglik hissiyatini da ortadan

kaldiracaktur.

Katilimcilarin %8.88°1 “Oyun yontemiyle derse ilgi arttiriimali”, “Yerel yonetimler ve
STK lar dersin tamtimina katki sunmalt” ve “Zazaca ogretmen ve akademisyenleri sahada
aktif olmalr” seklinde ¢oziim Onerileri bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini
belirten alintilardan birkagi sirasiyla soyledir: “...ben daha ¢ok oyunlaria islemeye ¢alistigim
icin ¢ok seviyordu dersi cocuklar. Yani talep cok yerindeydi. Ogrencilerin dersle alakasi ¢ok
fazlaydi. Oyle séyleyeyim size. Ben de derse girdigimde ¢ok zevk aliyordum...Ne bileyim
oyunlar olabilir, Zazaca ¢ocuk tiyatrolart olabilir. Zazaca masallar yiiklenebilir mesela. Hani
dedigim gibi agikcasi ben bu konuda EBA'nin zenginlestirilmesi taraftaryyim. Eminim ogrenci
de zevk alacaktir.”(KZOS8), “Iste biz Zazaca égretmenleri, mesela ben kendim okulda ne
yaparim? Kendim kiigiik kiiciik oyunlar oynattim. Iste ¢ocuk oyuna bakar. Oyun ¢ocugu
cekiyorsa cocuk ben de oynayabilirim, ben de soyleyebilirim dedikten sonra yani tecriibe
ederek soyliiyorum bunu. O dersi sevmeye, o dili ogrenmeye basladigini ben
gordiim. ”(KZO14), Zazaca dersinin tanitimma katki sunulmasi gerektigi noktasinda ise;
Sadece Tiirkiye'de Zazacaya benzer yerel diller ve lehgelerin se¢imi noktasinda pozitif
ayrimcilik uygulanmali ve bu da sadece kagit tizerinde degil de pratikte de uygulanabilmeli.
Yerel yonetimler mesela bunu tegvik etmeli. Yani sehrin valisinden tutun, milletvekili, belediye
baskani, kaymakamina, herkesin milli egitim miidiiriiniin, il¢ce milli egitim miidiiriiniin, okul
miidiiriintin, okul 6gretmenlerinin hepsinin igerisinde oldugu bir siire¢ birlikte yonetilebilir
ise biirokratik seylerin de engellerin de éniine gecilmis olur.”(KZ02), “Tabi ki sivil toplum
orgiitleri, STK'lar dedigimiz iste yerel yonetimler, belediyeler, milli egitim ile béyle bir
yekviicut olmasi halinde bir fikir birligi yapsalar. Yani bu sekilde bu sorun elbette tam
¢oziilmezse de sikintilar minimize edilir... yonetim dedigimiz ozellikle belediyelere de is
diigtiyor. Yani sehirde mesela ¢ok dilli bir hizmet anlayisi olursa, ogrenci de bazi seyleri
somut olarak goriince yani kendisinde de bir farkindalik  olusturdu  diye
diisiiniiyorum. ”(KZ09) Bir diger ¢dziim 6nerisi olan Zazaca dgretmen ve akademisyenlerinin

sahada daha aktif olmalar1 gerektigi noktasinda; “Universitedeki arkadaslarimiza hep sitem
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ederim, hala da sitem ediyorum. Onlara sunu soyledim siz sahaya inmediginiz siirece, iyi bir
ogrenci/ders se¢imi olmadigr zaman talep olmaz. Talep olmadan iiniversitedeki boliime talep
olmaz. Universitedeki boliime talep olmadigi zaman da size talep olmaz. Bu bir silsiledir. Bu
kuraldir.”(KZO16),  “Akademisyenlerin ~ sahaya  inmesi  gerekiyor — bence.  Yani
akademisyenlerin sahaya inmesi nedir? Akademisyen sadece nerede egitim veriyor?
Universite, hayir. Disarida seminer ver, okullarda seminer ver. Bu dili énemsiyorsan, bu dilin

devam etmesini istiyorsan.”(KZO17).

Zazaca Ogretiminde katilimcilarin da onerdigi oyunla O6gretim, Ozellikle kiigiik yas
gruplarinda 6grenme siirecini eglenceli hale getirir. Egitici oyunlar, dil 6grenmeyi daha az
stresli ve daha interaktif bir hale getirebilir. Bu yontem, Zazacanin dogal bir sekilde

benimsenmesini eglenceli kildig1 gibi ayn1 zamanda kolaylastirabilir.

Yerel yonetimlerin ve sivil toplum kuruluslarmin destegi, Zazacanin yayginlasmasinda
onemli bir rol oynayabilir. Ornegin, belediyeler Zazaca derslerini tanitabilir, Zazaca
etkinlikler diizenleyerek farkindalik olusturabilir, yer-yon levhalar1 kullanabilir vs. STK'lar
ise dilin kullanimin1 tesvik eden projeler diizenleyebilir. Bu is birlikleri, Zazacanin toplum

tarafindan daha fazla benimsenmesine katki saglayabilir.

Katilimcilarin bu Onerisine gore Zazaca konusunda uzman kisiler, sahada aktif olarak
calismalidir. Bu kisiler, egitim materyalleri gelistirebilir, seminerler-konferanslar verebilir,
okul ziyaretleri yapabilir, toplumsal farkindalik yaratabilir ve Zazacanin standartlagsmasi
stirecine katkida bulunabilirler. Ayrica dilin akademik boyutunun giliclenmesi, uzun vadeli

stirdiiriilebilirlik a¢isindan 6nemlilik arz etmektedir.

%6.66’lik bir oranla “Ders notlariyla ogrenciler tesvik edilmeli” seklindeki ¢6zim
onerisine dair ise katilimeilar; “...6grenci takip edilmeli. Ogrenci sene basindan sene sonuna
kadar Zazacayr ne kadar ogrenmis, ne kadar kendini ilerletebilmis. Dolayisiyla not olarak
bakmamak gerekiyor. Cocuk zaten o dersi se¢mis. Dolayisiyla verilebilecek en yiiksek not
verilerek Ogrenci tesvik edilmeli.”(KZ0O2) Ogrencilerin basarilarmin &diillendirilmesi ve
tesvik edilmesi, Zazaca Ogrenimine olan ilgiyi ve motivasyonu artirabilecek Onemli
pekistireglerdendir. Zazaca gibi se¢meli olup, ulusal smavlarda yer almayan dersler igin
summatif degerlendirme metodu yerine, katilimc1 KZO2’nin de ifade ettigi iizere siirece

dayali formatif/bicimlendirici degerlendirme yonteminin secilmesi daha yerinde bir tercih
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olacaktir. Dil 6gretim derslerinde 6grencilerin eksikliklerinin siire¢ icerisinde tespit edilerek

gerekli doniitlerin zamaninda verilmesi daha kalic1 6grenmelere vesile olacaktir.

Son srralarda ise %2,22 ile “Ortak bir kiiltiir olusturulmali”, “Yerel dil ve lehgelerin
se¢iminde pozitif ayrimcilik olmali”, “Zazacaya yonelik olumsuz algi kirilmali” ve “Yerel
vonetimlerde ¢ok dilli hizmet anlayisi gelistirilmeli” seklinde 4 farkli ¢oziim Onerisi dile
getirilmistir. Katilimeilarin bu konudaki dnerileri sirastyla soyledir; “Bir kelimenin Zazacada
kullanilan bir kelimenin ne kadar farkli yerde ve ne kadar farkly anlamda kullanilabildigini
gosterebilmek i¢in, o zenginligi gosterebilmek icin ortak eserler ¢ikarilabilir. Her bolgeden
kullanilan kelimeler, yemekler, orf ve adetler. Ben bu sekilde Zazalar olarak ortak bir
kiiltiiriimiiziin olusabilecegini diigiiniiyorum.”(KZO1), “Sadece Zazaca degil, Tiirkiye'de
Zazacaya benzer yerel diller ve lehgelerin se¢imi noktasinda pozitif ayrimcilik uygulanmali ve
bu da sadece kagit iizerinde degil de pratikte de uygulanabilmeli.”(KZ02), “Cok uzun
villardir bu anlamda devletin ya da hiikiimetlerin yonettigi politikalar var. Olumsuz yiiklenen
anlamlar var. Bu sadece Zazaca igin degil. Yani Kiirtce i¢in de gegerli bir durum. Bu algi
kirilmal diye diisiiniiyorum.”(KZO11), “...yerel yénetim dedigimiz ozellikle belediyelere de
is diistiyor. Yani sehirde mesela ¢ok dilli bir hizmet anlayisi olursa, ogrenci de bazi seyleri
somut olarak  goriince, yani kendisinde de bir farkindalik olusurdu diye

diisiiniiyorum.” (KZ09).

Zazaca paydasinda bir kiiltiirel aidiyet olusturmak, dilin yalnizca bir iletisim araci degil,
ayni zamanda bir yasam bi¢imi olarak benimsenmesini destekler. Bu durum, Zazacanin
toplumsal baglarin1 kuvvetlendirir. Pozitif ayrimcilik, Zazaca gibi yerel dillerin resmi statii
kazanmas1 veya egitimde daha fazla yer bulmasi acgisindan kritik bir stratejidir. Bu durum,

Zazacanin diger dillerle esit kosullarda rekabet edebilmesine olanak saglar.

Yine Zazaca'ya yonelik toplumdaki olumsuz algilar, bu dilin kullanimin1 sinirlandiran
onemli bir engel olarak degerlendirilebilir. Bu alginin kirilmasi, Zazacanin prestijini artirabilir
ve insanlar iizerindeki "kullanigsiz", “ise yaramiyor” veya "gereksiz" seklindeki dil algisini
degistirebilir. Kamu hizmetlerinde ¢ok dilli yaklasim, yerel dillerin giinliik yasamda daha
fazla yer almasmna ve islevsel olarak kullanilmasina olanak tanir. Hiikiimetge yapilacak

kapsamli bir yasal diizenleme ve tesis edilecek toplumsal bir mutabakat ile boyle bir imkanin

saglanmasi, Zazalarm kendi dillerini kullanarak kamu hizmetlerine erisimini saglayabilir.
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Netice olarak Tablo 17°de yer alan bu ¢oziim Onerileri, Zazacanin siirdiiriilebilirligi ve
yayginlagtirilmasi: i¢in hem bireysel hem de kurumsal diizeyde kapsamli bir g¢erceve
sunmaktadir. Toplumun tiim katmanlarinm (veliler, 6gretmenler, yerel yonetimler, STK'lar)
katilimin1 gerektiren bu Oneriler, Zazacanin yalnizca bir dil olarak degil, ayn1 zamanda bir
kiiltiirel miras olarak benimsenmesini hedeflemektedir. Uzun vadede bu Onerilerin hayata
gecirilmesi, Zazacanin nesilden nesile aktarimasini ve toplumda daha saglam bir zemin
edinmesine katki saglayabilir. Onerilerin odak noktasi, dgrenci ve velileri bilinglendirme,
destekleyici yapilarm kurulmasi ve dilin kiiltiirel baglamda yaygmlastirilmasmin

amaclanmasidir.

4.2.3. Zazacanin Gériiniirliik ve Islevselligine Yénelik Coziim Onerileri Kategorisine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin “Zazacanin Goriiniirlik ve Islevselligine Yonelik Coziim Onerileri”

kategorisi altinda verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Katilimc1 6gretmenlerin Zazacanin goriniirliik ve islevselligine yonelik ¢6ziim

Onerileri kategorisine dair goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslar.

Kodlar f /) Katihmc1 Ogretmenler

1. Zazaca bolgede zorunlu ders olmal 11 24,42 (Kz0O2, KzO3, KzO4,
KZ0s5, Kz06, Kz010,
KzO11, KzO012, KzO17,

KZO18, KZO19)
2. 1lk hazirbk siireci olarak okuloncesi veya 10 22,2 (Kz03, KzO4, KzO0s,
ilkokulda Zazaca olmal KZ0O6, KZOll, KZO12,
K7013, KZzZO17, KZOl1S,
KZ019)
3. Lisede Zazaca dersi verilmeli 4 8,88 (KzO1, Kz02, Kz03,
KZO11)
4. Zazaca ile kiiltiirel aktarim saglanmah 4 g g8 (KzO4, KzOl6, KZO18,
’ Kz020)
5. Merkezi smavlarda se¢meli Zazaca soru ) ) )
sorulmali 3 0,66  (Kz0O5, KZO6, KZO11)
6. Zazalarin yasadig bolgelerde kamuda Zazaca 3 6,66 (KZO3, KZO5, KZO19)
dil sertifikasi bulunan terciimanlar
cahstirilmah
7. Zazacamn zenginligini yansitan ortak eserler 2 4,44 (kzO1, KZO14)
c¢ikarilmah
8. Zazaca faaliyetlerini koordine edecek bir o 4.44 (KZ09, KZO17)
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Kkurum Kurulmah

9. Zazaca tabela ve levhalar kullanilabilmeli 2 4.44 (KZ09, KZ012)
10. Zazaca yasamn her alaminda yer almah 5 444 (KZ0O12, KZ0O14)
11. Velilerle iletisimde WhatsApp gibi sosyal )
aglar kullanilmah 1 2,22 (KZO10)
12. Zazaca ogretmenlerinin norm fazlas1 olmasi 1 292 (KZ010)
onlenmeli >
Toplam 45 100

Tablo 18’e bakildiginda Zazacanin goriiniirliik ve islevselligine yonelik ¢oziim Onerileri
kategorisi altinda: “Zazaca bolgede zorunlu ders olmali %24.42, Ilk hazirlik siireci olarak
okuloncesi veya ilkokulda Zazaca olmal %22.2, Lisede Zazaca dersi verilmeli %8.88, Zazaca
ile kiiltiirel aktarim saglanmali %8.88, Merkezi sinavlarda se¢meli Zazaca soru sorulmali
%06.66, Zazalarin yasadigi bolgelerde kamuda Zazaca dil sertifikasi bulunan terciimanlar
calistirilmall %6.66, Zazacamn zenginligini yansitan ortak eserler ¢ikariimali %4.44, Zazaca
faaliyetlerini koordine edecek bir kurum kurulmali %4.44, Zazaca tabela ve levhalar
kullanilabilmeli %4.44, Zazaca yasamin her alanminda yer almali %4.44, Velilerle iletisimde
WhatsApp gibi sosyal aglar kullanilmali %2.22, Zazaca ogretmenlerinin norm fazlasi olmasi

onlenmeli %2.22" seklinde 12 farkli kodun gruplandigi gériilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 45°tir. En fazla tekrarlanan
kodlar: “Zazaca bolgede zorunlu ders olmali (f=11), Ilk hazirlik siireci olarak okuloncesi
veya ilkokulda Zazaca olmali (f=10)” seklindedir. En az tekrarlanan kodlarin ise “Velilerle
iletisimde WhatsApp gibi sosyal aglar kullanilmali (f=1), Zazaca ogretmenlerinin norm

fazlasi olmast onlenmeli (f=1).” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilimci 6gretmenlerin %24.42’si
“Zazaca bolgede zorunlu ders olmali” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki
goriislerini belirten alintilardan birkac1 sdyledir: “Iste bazen biirokratik engeller ya da farkl:
seylerden dolayr ogrencilere dersi sectirmekte insan zorlanabiliyor. Yani ogretmenler ya da
okul idaresi. Iste bu engellerin éniine gecilmesi gerekiyor. Bunun icin de secmeli degil de
normal bolgede zorunlu hale getirilmesi daha dogru olabilir.”(KZ02), “Zaza dili okullarda
se¢meli ders olarak geciyor. Yani se¢meli ders olmast bence yanhs. Direk yani zorunlu olmasi
gerekiyor. Yani kendi goriisiime gore. Ciinkii se¢meli ders demek yani istek, keyfine gore

anlamina gelir. Mesela diyelim bir veli seger, bir veli se¢mez. O a¢idan mesela bir adam
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vardir ¢ok ister ¢cocugu Zazaca égrensin ama digeri mesela segmez. O yiizden ders agilmaz.
Sonra da 6grenmek isteyen de ogrenemez. O agidan se¢meli ders bir engeldir. Yani bunun
zorunlu olmast gerekiyor diye diigiiniiyorum. Keske MEB béyle bir adim atsa.”(KZO3),
“Ozellikle Zazalarin yogun oldugu bélgelerde bélgesel diisiiniiyorum. Birazda o bélgelerde
dersin zorunlu olmasi lazim, ilkokuldan ortaokula kadar.”(KZO4), “Mesela secmeli ders
olmasi da bir problemdir. Bence Zazaca konugulan bélgelerde Zazaca se¢meli ders degil
zorunlu ders olmasi gerekiyor.”(KZO5), “Onun disinda dersin segmeli degil de, zorunlu ders
olmasi daha iyi olur. Ogrenci se¢meli olunca ¢ok da énemsemiyor bence. Ne de olsa secmeli
ders, ben hani ¢ok dinlemesem de ya da ¢ok ¢alismasam da ogretmen beni gecirir diye
diistiniiyor. Zorunlu olsa béyle olmayacak bence. Ogrenciler daha sahiplenir, se¢cmeli olunca
sanki boyle degersiz gibi kaliyor benim goéziimde. Ben oyle diisiiniiyorum. Ben boyle
diistintiyorsam, ¢ocuklar hayli hayli boyle diisiiniir. Tabi biz bunu ¢ocuklara gostermemeye
calistyoruz. Daha béyle bir sey yapmaya ¢alisiyoruz ama ¢ocuklar da se¢meli olunca daha
bir énemsememeye bashyorlar.”(KZ06), “Ayrica se¢meli ders boyutunda da yani biitiin
okullarda bu imkanin olmast da ¢ok onemli olur. Yani sadece 5-6 okulda degil de, Bingél'de
kac okul varsa hepsinde secilmeli. Bu da biiyiik bir ¢oziim onerisi olursa boyle olur, zorunlu.
Ben zaten se¢meli seylere ¢ok karsiyim. Hani bir insan kendi dilini neden segsin ki? Yani
bunu ogrenmeli zaten. Evet, yani onun icin bence se¢meli ders boyutunun daha ¢ok zorunlu

hale getirilmesi giizel. "(KZO12).

Katilimec1 6gretmenlerle yapilan gériismelerde en fazla dile getirilen ve elestirilen husus,
Zazaca dersinin se¢meli ders kategorisinde sunulmasma yoneliktir. Katilimcilar bu dersin
Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde zorunlu ders kapsamima alinmasina dair ¢6ziim
Onerisi ileri stirmiiglerdir. Dil, ancak belli bir bolgede yerlesik bir insan toplulugu tarafindan
kullanilyyorsa ayakta kalabilir. Bu nedenle tehdit altindaki bir dili korumak i¢in dilin belli bir
bolgede kullanilmasinin zorunlu olmasina ¢aba gosterilir. Hukuki bir hedef anlaminda bu tiir
bir koruma ‘bolgesellik ilkesi’ olarak adlandirilir (Loeckx, 2016: 55-56). Cok dilli bir yap1
arz eden kimi uluslar anayasal cerceve icerisinde bdlgesel/teritoryal dil politikalari
uygulayabilmektedirler. Belgika, Isvicre, Finlandiya, Singapur, Giiney Afrika vb. Toprak
Temelli teritoryal modeli esas alan dil politikalarinda, kisinin dil ile baglantili biitiin
faaliyetleri ve haklar1 belirli bir yerde konusulan dil dikkate aliarak belirlenir (Kocak, 2010:
355). Bolgesellik ilkesinin hedefi tartigmasiz bir bigimde dil barisinin muhafazasi, yerel ve

azinlik dillerinin korunmasidir (Loeckx, 2016: 55). Katilimcilarin kendi goriislerinde de ifade
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ettigi lizere dersin se¢meli olmasmin getirdigi  handikaplar/dezavantajlar  soyle

gerekeelendirilmistir;

1. Ogrencilerin kendi anadillerini se¢meli ders olarak segmek zorunda birakilmalari,

2. Her yil Zazaca dersinin yeniden acilmasi i¢in dersin se¢imi noktasinda kimi velileri
ikna etmede yasanan giigliikler,

3. Biirokratik engeller, okul idarelerinin ¢ikardigi zorluklar,

4. Herhangi bir smifta dersin acilmasi admna yeterli sayiya ulasilamayimnca, 6grenmek
isteyen ogrencilerin de mahrum kalmasi

5. Keyfi tutumlar. Zazaca dersini secen o6grenciler olmasma ragmen, “Zazaca dgretmeni
yok” gerekgesiyle farkli derslerin tercih edilmesi,

6. Se¢meli ders olmasi nedeniyle 6grencilerin dersi dnemsememesi, nasil olsa gecerim
diistincesi,

7. Konuya bir secmeli ders olarak degil, bir anadil meselesi olarak bakilmasi gerektigi
diistincesi,

8. Dersin siirekliliginin olmamasi, sadece ortaokulla siirlandirilmasi,

9. Ortaokulun her kademesinde dahi dersin agilamama ihtimali, (Ornegin 6. sinifta
goriilen Zazaca dersinin 7. sinifta agilmamasi thtimali)

10. Ogrenci nakillerinde yasanan problemler.

Katilmeilarm %22.2°si “Ilk hazirlik siireci olarak okuléncesi veya ilkokulda Zazaca
olmalr’ seklinde ¢oziim onerileri bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini belirten

«

almtilardan birkac1 soyledir: “...keske ilkokullarda verilse mesela, diyelim ki Bingol, Tunceli,
Elazig, Diyarbakir buralar genelde Zaza bélgesi ya, cocuklar ilkokula gidiyorlar. Yani
haftada birka¢ saat Zazaca ders verilse, yani alfabe tanmitilsa, ne bileyim mesela sahislar,
zamirler, sifatlar mesela bunlar birer Ogretilse yani ilk hazirlik siireci olarak.”(KZO3),
“Anne stitii gibi diistinebiliriz bu durumu. Anne siitiintin belli bir yasta verilmesi lazim. O yas
gectikten sonra verseniz bile bir faydast olmuyor. Yani dili kiiciik yasta bunu ilkokula
indirgersek bu secmeli ders mevzusunu, hatta ilkokulda baslatip ortaokulda da devam etsek
Benim onerim ilkokulda da zorunlu olmasi, ortaokulda da zorunlu olmasidir. (KZO4),
“Egitime baslama yast ornegin bence ilkokul seviyesine indirgenmeli, ortaokul biraz ge¢ dil
icin. Ciinkii bir ogrenci ne kadar erken yasta dili kavrayabilirse daha iyi ogrenir, daha ¢abuk

o kazanmimi elde eder. Yani ileri yaslarda daha zor oluyor onun igin.”(KZOG6), “Mesela Zazaki

se¢cmeli ders, ama o se¢meli dersin yas boyutu ilkokula inerse ¢ok daha iyi olur. Ciinkii
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ortaokulda artik tamamiyla yabanct dil olarak algiliyorlar. Ama ilkokulda baslarsa se¢meli
ders, daha dogrusu benim i¢in zorunlu bir ders olmasi gerekiyor. Bu dersler baslarsa
ortaokula kadar en azindan temeli olusacak ve ortaokulda seviye atlamis olacaklar. Erken
kademede ana sinifinda bile baslamazsa, en azindan kelime haznesinin artmast ¢ok ¢ok iyi

olur.”(KZO18).

Daha once de deginildigi tizere R. J. Havighurst gelisim &devleri/gorevlerini ifade
ederken dil becerisinin 6nemli dl¢iide ilk ¢cocukluk donemi olan 2-6 yas araliginda edinilmesi
gereken bir gorev oldugunu ifade etmisti. Katilimcilar da bu hususun paralelinde goriisler
ifade ederek dil egitiminin okuloncesi veya ilkokul kademesinde oOgretilmesinin elzem
oldugunu dile getirmislerdir. KZO18’in de ifade ettigi iizere ortaokul evresi Zazaca dgretimi
icin ¢ok gec bir evre olarak goriilmektedir. Ciinkii ¢ocuklar ortaokul evresi olan bu gecikmis
evrede kendi anadillerini adeta bir yabanci dil seklinde 6grenmek zorunda kalmaktadirlar.
Ayrica alfabe, sahis, zamir, isim, sifat, fiil gibi temel dil bilesenlerinin, dil 6greniminin ilk
hazirlik siireci olan okuldncesi veya ilkokulda 6gretilmesinin Zazaca 6gretimi i¢in de cok
onemli oldugu katilimcilarca vurgulanmistir. Katilimcilar, Zazacanin erken yasta dgretilmesi
gerektigine dikkat ¢ekerek, okuloncesi ve ilkokul diizeyinde bu dilin egitim miifredatina

eklenmesi gerektigi yoniinde ¢6ziim Onerisinde bulunmusglardir.

%8.88’lik bir oranla “Lisede Zazaca dersi verilmeli” ve “Zazaca ile kiiltiirel aktarim
saglanmalr” seklindeki ¢6ziim Onerilerine dair katilimcilar; “Lise 6grencilerinin belli bir yag
tizerinde olduklari, kendi kararlarini verebileceklerini diistiniirsek, bir lisede olmast aslinda
daha farkll bir adim da olabilir Zazaca i¢in. Yani ogrenciler daha anlayish olabilir bu yénde
dillerine karsi, bu sekilde diisiiniiyorum hocam.”(KZO1), “Sadece bir donem degil de diyelim
ki 5. sumiftan itibaren baslayip 8. sinifa kadar devam etmeli. Sonraki yillarda liseye de
tastmali.  Ciinkii ¢ocuk ortaokulda goriiyor, sonra lisede bu dersi gormedigi zaman
motivasyonu da diigiiyor. Dile karsi olan ilgisi de diisebilir.”(KZ02) Kiiltiirel aktarim
noktasinda ise; “Yagshlarimiz aslinda en biiyiik kaynagimiz su an onlar. Mesela benim annem
vefat etti ve ben su an ¢ok pismamm. Keske onun anlattigi hikayelerin hepsini kaydetmis
olsaydim. Hepsi gitti. Benim su anda ¢ocuklara séyledigim en énemli sey su, gidin dedeniz,
anneniz varsa size hikaye anlatsin. Yapiyorlar mi? Bir iki tanesi yapryor hocam. Onlarda da
zaten o kadar ¢ok fark ediyor ki. Ciinkii soyledigim seyi anliyorlar. Derslerdeki basarisi,
basarilar ¢ok fazla. ”(KZO1S8).
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Katilimcilar tarafindan Zazaca dersinin lise diizeyinde de bir ders olarak okutulmasi
gerektigi Onerilmektedir. Hem bu dilin siirekliligi agisindan &gretiminde olusabilecek
kopuklugu oOnlemek, hem de yaslar1 itibartyla Ogrencilerin anadilleri olan Zazacayi
sahiplenecegi inanci, bu 0nerinin temel dayanaklarindandir. Bu goriis, daha ileri yaglarda dilin
korunmast gerektigini hedeflemektedir. Ancak, lisede Zazacanin se¢meli ders olarak
okutulmasi Onerisinin, erken yasta Ogrenimle desteklenmedigi siirece yetersiz kalacagi
unutulmamalidir. Diger kodda ise Zazacanin kiiltiirel bir miras tastyicis1 oldugu ve bu dilin
kiiltlirel mirasin aktarilmasindaki 6nemine isaret edilmektedir. Dili kiiltliriin bir parcasi olarak
goren goriise gore, kiiltiirlin o kadar biiyiik bir kism1 dille ifade edilir ki, dilini konusmayinca
ya da konusamayinca bireylerin i¢inde bulunduklar1 toplumlarinin bir iiyesi olarak kabul
gormesi miimkiin olmaz. Boyle olunca da artik dili konugsmayan veya hi¢ konusmamis
bireyler, kendilerini baska yonlerden toplumun bir parcasi olarak gorseler dahi kiiltiiriinden
diglanirlar. Bu fikir daha ¢ok yerli dili gercekten konusan bireylerce kabul gormektedir. Dil,
etnik kimligin vazgegilmez bir 6zelligi olarak degerlendirilir (Crystal, 2010: 142). Ozellikle
Zazalarm belleginde yer edinen sOzlii edebiyata dair edebi iiriinlerin ve bulgularin yaziya
aktarillarak  sonraki nesillerle bulusturulmasi, ¢ok Onemli bir misyon olarak

degerlendirilmektedir.

%6.66’l1k bir oranla “Merkezi sinaviarda se¢meli Zazaca soru sorulmali” ve “Zazalarin
vasadigr bolgelerde kamuda Zazaca dil sertifikasi bulunan terciimanlar c¢alistirilmalt”
seklindeki ¢6ziim Onerilerine dair ise katilimcilar; “...bir sonraki asama ya da asamalarda,
sinavlarda bir soru da olsa Zazaca sorularin sorulmasi. Ornek veriyorum bir KPSS sinavinda
va da LGS sinavinda ya da SBS sinavinda, herhangi bir sinavda lise gegis ya da iiniversite
fark etmez bir ya da iki tane sinav sorusunun Zazaca sorulmast ya da Kiirtge sorulmasi o dile
verilen degeri aswr sekilde degistirir. Yani toplum nezdinde de deger kazanir ve Zazaca
ogretmen atamalarimin artmasina da sebebiyet verir. Diger okullarin da se¢mesini saglar...
Hatirlarsaniz daha onceki sinavlarda joker gibi sorular vardi. Mesela isteyen din kiiltiirii
sorusunu seger, isteyen felsefe sorusunu ¢ozer. Yani ikisinin cevabi ayniydi ama bir tanesini
se¢mek zorundaydi. Buna benzer bir sey de mesela Tiirkce, Kiirtce sorular sorulur. Isteyen
Tiirkgesini secer, isteyen Zazaca seger, isteyen felsefe seger, isteyen Lazca secer.”(KZOS5),
“Yani sinavilarda da Zazaca neden olmasin? Ogrencinin, velinin, idarenin, toplumun motive,
olumlu  anlamda motive olmasi i¢in olmasi gereken bir nokta oldugunu
diistiniiyorum. ”(KZO11) Zazaca terciimanlarin calistirilmas: gerektigine dair dneri noktasinda

ise; “...mesela bir yere personel alimirken ozellikle Zazaca konusulan bolgelerde misal
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Bingol'de, bir personel alininca Zazaca bilme kriteri ortaya konulabilir. Ya da bir sertifika
almast icin sertifika ihtiyaci olursa halk egitime o sertifikayr almak igin gidilebilir ve orada
da Zazaca icin ek bir is alam ¢ikar. Yani Zazaca mezunlart icin ek bir iy ¢ikar. Yani bu da

Zazaca ogrenilmesi icin onemli 6l¢iide fayda saglar.”(KZO5).

Merkezi smavlarda Zazaca soru sorulmasi gerektigine dair ileri siiriillen Oneri,
bolgesel/lokal 6lglide uygulanmasi talep edilen bir uygulama mahiyetindedir. Katilimcilar,
Zazalarm yasadigt Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde uygulanacak merkezi
smavlarda joker tarzi/coziimii adaymn tercihine birakilmis 1 ya da 2 soruluk Zazaca sorularin
sorulabilecegine yoOnelik Oneri mahiyetinde goriis belirtmislerdir. Bu uygulama Zazalar
tarafindan Zazacanin pratik bir karsiliginin goriilmesini saglayacagindan, bu derse olan ilgi ve
ciddiyeti de arttiracaktir. Altyapist olusturuldugu taktirde bu iki bdlgede yapilacak merkezi
smavlarda tercihe baglh Zazaca sorularin yer almasi, bu dilin sadece giinliik iletisimde degil,
akademik ve profesyonel baglamlarda da deger gordiigiine bir kanit teskil edecektir. Bu oneri
uygulandig1 taktirde, bolgesel bazda Zazacanin akademik taninirhii artacak ve MEB
icerisindeki resmi statiisii de giiglenecektir. Her ne kadar Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin
“Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi” baslikli 42. maddesinde “Tiirk¢eden baska higbir dil,
egitim ve Ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarma ana dilleri olarak okutulamaz ve
ogretilemez.” seklinde bir hiikiim bulunsa da, anayasada yapilacak bir degisiklikle bolgesel
capta bdyle bir uygulamanin yapilmasina olanak saglanabilir. Ozellikle kirsal ve Zazaca
konusulan yogun niifuslu bolgelerde, kamu hizmetlerinde Zazaca konusabilen ve bu konuda
sertifikaya sahip terciimanlarin istihdam edilmesi gerektigi vurgulanan bir diger Oneridir.
Sertifikali terclimanlarin istihdam edilmesi, yalnizca Zazacanin islevselligini artirmakla

kalmaz, ayn1 zamanda bu alanda mesleki istihdam yaratacaktir.

Frekans1 diisiik olsa da katilimcilar tarafindan %4,44°lik bir oran ile “Zazacanin
zenginligini yansitan ortak eserler ¢ikarilmali”, “Zazaca faaliyetlerini koordine edecek bir
kurum kurulmali”, “Zazaca tabela ve levhalar kullanilabilmeli”, “Zazaca yasamin her
alanminda yer almali” seklinde 4 farkli ¢6ziim Onerisi dile getirilmistir. Katilimcilarin bu
konudaki onerileri sirastyla soyledir; “Yani bizim bu edebiyatimizi kuvvetlendirmemiz lazim.
Bunu iste eser ortaya koyarak, konusarak, bir araya gelerek, etkinlikler yaparak, yeni yeni
motifler ortaya atarak Zazacaya destek olmamiz lazim veya Zazacaya materyaller
kazandirmamiz lazim. ”(KZO14), “Yani bu konuda bence herkese is diigiiyor. Iste bunlari bir
araya getiren bir kurumun olmasi lazim. Yani es giidiimii saglayacak bir kurumun olmast

lazim. Bu sorunlart bir ¢alistay seklinde veya farkli bir sekilde ne bileyim yani giindeme
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getirip ¢oziim onerileri olusturmast lazim. Iste bu konuda maalesef sikinti yasiyoruz. Yani bu
esgilidiimii saglayacak bir kurumumuz yok maalesef. Onun icin sorunlar da siirekli iist iiste
wigiliyor. ”(KZ09), “Ogrenci disart ¢ikiyor divelim. Q harfiyle veya W harfiyle bazen bir
ctimle, bir tabela bile gorse o 6grencinin aklinda bir yer edinir. Malesef Bingol'de bu konuda
stkinti. Yani hi¢hbir yerde Zazaca bir tabela yok veya bir devlet dairesinde bile bir sey yok.
Yani ogrenci digsarida goremiyor, goremedigi icin de soyut kaliyor. Biraz daha boyle
somutlastirabilseydik eminim ki érenciler de bu siireci daha rahat atlatabilirdiler.”(KZ09),
“...Zazacamin hayatin her alaminda olmasi. Cocuk ne kadar maruz kalirsa... Bu sadece
okulda olmamali;, evde, disarida, gittigi bir markette, her anlamda Zazacanin
yayginlastirilmas:  ¢oziim  onerisi olur.”(KZO12) Katilimeilarm bu onerileri; Zazacanin
kurumsallagsmasi, edebi ve kiiltlirel degerlerini sergileyen eserlerin iretilmesi, gilinliik
yasamda daha fazla goriiniir olmasi ve islevselliginin arttirilmasma doniik somut Oneriler

olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Son olarak %2,22’lik bir oran ile katilimcilarca “Velilerle iletisimde WhatsApp gibi
sosyal aglar kullamilmali” ve “Zazaca ogretmenlerinin norm fazlasi olmast onlenmeli”
seklinde Zazaca Ogretmenlerinin velilerle iletisimde sosyal medya platformlarindan
yararlanmalar1 ve norm kadro sorunlarinin ¢dziilmesi gerektigine dair giincel ¢6ziim Onerileri

dile getirilmistir.

Netice olarak Tablo 18, Zazacanin egitim, kamu hizmetleri ve kiiltiirel alanlarda nasil
daha goriiniir ve islevsel hale getirilebilecegine dair dneriler sunmaktadir. Coziim 6nerilerinin
agirlikli olarak egitimle ilgili noktalara temas etmesi, Zazacanin korunmasi i¢in geng
nesillerin egitiminin ne kadar énemli oldugunu yansitmaktadir. Ayrica, kamu hizmetlerinde
Zazaca’ya yer verilmesi ve kiiltiirel faaliyetlerle dilin desteklenmesi gerektigi ortak bir goriis
olarak ©n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle Zazacanin; Zazalarin yogunlukla yasadig
kentlerde/bolgesel bazda zorunlu ders statiisline erismesi, bu dilin varligin1 devam ettirmesi
adina son derece dnemli bir adim olarak goriilecektir. Bu Oneriler, Zazacanin korunmasi ve

yaygmlastirilmasi adma atilacak somut adimlar i¢in temel bir zemin olusturabilir.

4.2.4. Zaza Ogrencilerin Yeterliligine Yonelik Céziim Onerileri Kategorisine Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin “Zaza Ogrencilerin Yeterliligine Yonelik Coziim Onerileri” kategorisi

altinda verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 19°da gosterilmistir.
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Tablo 19. Katilimc1 6gretmenlerin Zaza 6grencilerin yeterliligine yonelik ¢6ziim Onerileri

kategorisine dair goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslar1.

Kodlar f %0 Katiimc1 Ogretmenler
1. Kiiciikken cocuklarla Zazaca konusulmal 7 33,32 (KzO3, KzO4, KZO6,
KZQII, K7Z0O13, KZO14,
KZO18)
2. Ders donemi zarfinda ogrencinin Zazacayi 4 19,04 (Kz02, KzO15, KzZO19,
kavrama becerisi izlenmeli KZ020)
3. Ogrencilerin kelime hazinesi arttirilmah 4 19.04 (KZ_O7, Kz013, KzO018,
’ KZ020)
4. Oprencilerin  kendini  ifade  becerisi 3 14,28 k708, KZO14, KZO17)
desteklenmeli
5. Akiar okumaya doniik okuma etkinlikleri - 9.52 (Kz0O7, KZ0O18)
yapilmal ’
6. Odiillii yarismalar diizenlenmeli 1 4,76 (kz05)
Toplam 21 100

Tablo 19’a bakildiginda Zaza 6grencilerin yeterlili§ine yonelik ¢oziim Onerileri kategorisi
altinda: “Kiiciikken ¢ocuklarla Zazaca konusulmali %33.32, Ders donemi zarfinda ogrencinin
Zazacayr kavrama becerisi izlenmeli %19.04, Ogrencilerin kelime hazinesi arttirilmali
%19.04, Ogrencilerin kendini ifade becerisi desteklenmeli %14.28, Akici okumaya doniik
okuma etkinlikleri yapilmali %9.52, Odiillii yarismalar diizenlenmeli %4.76 " seklinde 6 farkli
kodun gruplandig1 goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslari toplami 21°dir. En fazla tekrarlanan
kod: “Kiiciikken ¢ocuklarla Zazaca konusulmali (f=7)” seklindedir. En az tekrarlanan kod ise
“Odiillii yarismalar diizenlenmeli (f=1).” oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilime1 6gretmenlerin %33.32’si
“Kiigiikken c¢ocuklarla Zazaca konusulmalr” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin bu
konudaki goriislerini belirten alintilardan birkaci soyledir: “Mesela ben bakiyorum bugiin yani
kiictik ¢ocuklarin hi¢ biri dili bilmiyor. Bu babalarin ve analarin su¢udur. Ciinkii niye? Bizde
biraz Tiirk¢e'nin etkisi var iste. Yani anneler, babalar en basta Tiirk¢ce ogretiyor. Diyor ki
cocugumuz ¢ok iyi Tiirk¢e konussun ama kimse Zazacayr takmiyor iste, yani Zazaca ¢ok

onemli degil diyorlar...Yani babalar, anneler iste kiiciikliikte dil 6gretse, en basta kendi
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Zazaca anadilini konussa ¢ocuklar da 6grenir, dilimiz daha da geligir. Iste bugiin dilimiz yok
olma tehlikesi altindaki bir dildir. “(KZO3), «...5-6'da daha yasi da kiigiiktiir, tam o6grenmeye
miisaittir. Soyle bir sey, Zazacayr ogretmeye kiiciik yastan baslanmasi lazim. Biraz yas
ilerledigi zaman o6grenci maalesef 6grenmek istemiyor. Yani anliyor ama kendini ifade
edemiyor.”(KZO14), “ilk once egitim evde baslar diyoruz ya, ilk once bu egitimi evde
vermemiz gerekiyor. Aileleri bilinglendirmemiz gerekiyor. Ciinkii dilimizin odlmek iizere
oldugunu ilk oénce onlarin kavramasi gerekiyor...Ama sadece bunu 6gretmene yiikleyip, bu
sorumlulugu ogretmene yiikleyip haftada iki saat dersle dilimizi kurtaramayacagiz. Yani

oncelik tamamiyla veliye verilmeli bence.”(KZO18).

Katilimeilar tarafindan "Kiiglikken ¢ocuklarla Zazaca konusulmali" onerisi, dilin erken
yasta Ogrenilmesinin dilsel yetkinlik tizerindeki olumlu etkisine vurgu yapmaktadir.
Zazacanin erken yasta Ogrenilmesinin kelime dagarcigi, diksiyon, akicilik ve yeterliligi
artirdig1 katilimeilar tarafindan 6nemsenmis ve dile getirilmistir. Zaten Zaza toplumu simdiye
degin plan ve programli higbir egitim-6gretim gérmeksizin kendi anadillerini evde anne,
baba, kardes ve akrabalariyla konusarak dgrenmis ve giiniimiize tasimustir. Informal dgretim
olarak adlandirilan bu 6gretim tiirli; Onceden tasarlanmis sistemli bir planlama olmaksizin,
yasam icerisinde kendiliginden olusan bir siireci ifade etmektedir. Iste Zazaca ve Kurmancca
ylizyillar boyu bu 6gretim tiirii araciligiyla evde ebeveynlerle kurulan iletisim sayesinde yeni
nesillerce Ogrenilip, giinimiize ulagmistir. Modern teknoloji bagimliliklar1 ve Tiirk¢enin
yasamin her alanindaki baskin hakimiyetinin hissedildigi bu ¢agda, Zaza anne ve babalarin
cocuklariyla kiiciik yaslardan itibaren Zazaca konugsmasi daha kiymetli ve Oonemsenmesi
gereken bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. David Crystal bu duruma sdyle bir 6nem

atfetmektedir;

“Insanlar dillerinin devam ettirilmesinde fikir birligi icindedir, fakat kendilerinin bu igin bir
pargast olmasi gerektigini hissetmezler, bunu onlar icin baskalarinin yapmasini isterler. Bir vakif,
okul veya koruma cemiyeti gibi bir kurulusun gerekli mucizeyi gerceklestirebilecegini diisiiniirler. ‘Bu
isi ogretmenlere birakalim’ sik rastlanan bir gézlemdir... Ama boyle bir ¢oziim yoktur. Kurumlar
bireylerin yerini alamazilar. Okul programlari ne kadar miikemmel olursa olsunlar ev temeli

aktivitelerin yerini tutamazlar.” (Crystal, 2010: 140).

%19.04’lik bir oranla “Ders dénemi zarfinda ogrencinin Zazacayr kavrama becerisi
izlenmeli” ve “Ogrencilerin kelime hazinesi arttirtlmali” seklindeki ¢6ziim Onerilerine dair
katilimcilar; “Yani soyle diyelim ki, tamam 6grenci ders aliyor ama sadece o dersi almamali,

aymi zamanda geri doniigiimii de olmali. Diyelim iste 6grenci takip edilmeli. Ogrenci sene
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basindan sene sonuna kadar Zazacayr ne kadar ogrenmis, ne kadar kendini
ilerletebilmis? ’(KZO2) Kelime hazinelerinin arttirilmas:  gerektigi noktasinda ise,
“Cocuklarimiz sadece belli basl kelimeleri duymus oluyorlar. Mesela su gibi, anne gibi,
ekmek gibi. Yani bildikleri, duyduklar: kelimeler onu ge¢mez. Bu ¢ok yaralayict oluyor
agtk¢asi. Cok can sikict oluyor. Motivasyonum diistiyor... Erken kademede ana sinifinda bile

baslamazsa, en azindan kelime hazinelerinin artmast cok ¢ok iyi olur.”(KZO18)

Bu oneriler, dil ediniminde diizenli geri bildirimin ve kelime bilgisi zenginliginin 6nemli
olduguna isaret etmektedir. Zazaca dersi siirecinde Ogrencilerin; dil hakimiyeti, telaffuz,
sozciik bilgisi, gramer, okuma, yazma ve ifade becerilerinde gozlemlenen ilerlemelerin takip
edilmesi ve yanlis O08renmelere karsi feedback/geribildirimlerin verilmesi katilimcilarca
onemli goriilmektedir. Bu duruma paralel olarak 6grencilerin kendini ifade etme becerilerinin
gelisebilmesi adma yeterli sayida Zazaca sozciige hakim olmalar1 beklenmektedir. Zazaca
secmeli dersi ilkokulda verilmediginden, 6grenciler bu onemli/kritik donemde ne yazik ki
kendi anadillerinden kopuk kalmakta ve yeterli sayida Zazaca sozciik bilgisi
edinememektedirler. Dolayisiyla ortaokul kademesine vardiklarinda kendilerini Zazaca ifade
etmekte giicliik cekmektedirler. Ozellikle 5. smifta verilen Zazaca derslerinde 6gretmenler bu
durumu net bir sekilde goézlemlediklerini ifade etmiglerdir. Gozlem yapilan okullarda
ogrencilerin kendilerini Zazaca ifade etmeye calistiklar1 anlarda, bir eylem veya objenin
Zazaca karsiligin1 bilemediklerinden ciimlelerinde sik sik araya Tiirk¢e kelimeler katmalar1

arastirmaci tarafindan da gozlemlenmistir.

Katilmcilarm %14.28°1 “Ogrencilerin kendini ifade becerisi desteklenmeli” seklinde
¢Ozlim Onerisi bildirmistir. Katilimcilarm bu konudaki goriislerini belirten alintilardan birkag1
sOyledir: “Ben, ¢ocugun utangachgini bir sene boyunca zar zor ilizerinden atamiyorum. Ciinkii
kendini ifade edemiyor ya da ifade etmek istemiyor....Bana diyor ki; hocam benim annem,
babam evde konusmuyorlar ki ben sizinle konusayim. Hatta ben sizinle konusurken yani ben
bildigim halde soyleyemiyorum. Ciinkii dedemden, nenemden, ¢evremden, babamdan
duymusumdur;, ama gel gor ki anliyorum ama ifade etmede sikinti yasyyorum. Yani
cocuklarimizin en biiyiik sikintist bana sorarsaniz kendini ifade edememek. Bunu nasil
asabiliriz. Iste biz Zazaca Sgretmenleri, mesela ben kendim okulda ne yaparim? Kendim
kiiciik kiiciik oyunlar oynattim. Iste ¢ocuk oyuna bakar.”(KZO14),” Bilen &grenciler bile
bilmiyorum, anlamiyorum, anlyyorum ama konusamiyorum seklinde ifadelerde bulunuyor. Ya
da velisinin yaninda konusmuyor. Burada konusuyor cocuk ama velisi buraya goriismeye

geldiginde ben onunla Zazaca konusma ¢abasina girdigimde Tiirkce konusuyor. Velisinden
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utaniyor...Cesaretlendirecek ¢calismalar yaptiginizda ¢ocuklar konusabildigini goriir. Aslinda
konusabildiklerini de gérebildikleri ortam olusturmak lazim. Yani ¢ocuklarin kendilerini
Zazaca ifade edebilecekleri yapay ya da dogal ortamlar olusturulabilir. Utanma duygusunu

kirmak icin.”(KZO17)

Ogrencilerin kendini ifade becerisi; kendi anadillerine olan yetkinlik, gramer bilgisi ve
sozciik dagarcigl ile dogrudan iligkili olmasinin yani sira, anadillerini yadirgama veya
sahiplenme hissiyatiyla da ilintili olarak goriilmelidir. KZO17 nin de ifade ettigi gibi bazen
bir dili bilen 6grenciler bile, kendini o dilde ifade etmekten ¢ekinmektedirler. Zazaca gibi
kirsal alana hapsedilmis, uzun yillar boyunca sosyal, egitsel, iktisadi vs. alanlardan izole
edilmis bir dil, haliyle yasam alan1 kisitlandigindan mensuplar1 tarafindan kimi zaman
yadirganabilir ve konusmaktan imtina etme, utanma gibi duygular da vuku bulabilir. G6zlem
yapilan okullarda Ozellikle Zaza kiz 6grencilerin topluluk karsisinda Zazaca konusurken
cekindikleri ve utandiklar1 gézlemlenmistir. Katilimcilar da 6grencilerin cesaretlendirilerek,
oyunlar vasitastyla veya kendilerini Zazaca ifade edebilecekleri yapay ya da dogal ortamlar

olusturularak bu durumun iistesinden gelinebilecegini ifade etmislerdir.

%9.52’lik bir oranla “Akict okumaya doniik okuma etkinlikleri yapiimali” ve %4.76’ ik
bir oranla “Odiillii yarismalar diizenlenmeli” seklindeki ¢dziim onerilerine dair ise
katilimcilar; “...¢ocugun anlayabilecegi dilde hikaye olur, kitaplar olur, kisa kisa masallar
olur, onlari yazili bir sekilde/hikaye seklinde verip iigiincii saat, ikinci saat bir okuma etkinligi
olur...her giin bir saat okumaya aywrabiliriz. O sekilde artik ¢ocuk da sever dersi, ¢cocuk daha
iyi hakim olur o dile, kelime hazinesi gelisir ve akici bir okumasi olur.”(KZ07), “Ondan
sonra yarismalar diizenlenebilir tiniversiteler biinyesinde. Okullar arast yarigsma/yarismalar
yvapilirsa, odiil ortaya konulursa bir nevi sinav yerine gegebilir ve dgrenciler isteyerek
calisabilir.  Yani ortada bir karsilik olunca ogrenciler istiyakla  ¢alisabilir,
ogrenebilir.”(KZ0O5) Okuma etkinlikleri ve odiillii yarismalarin diizenlenmesi onerileri,
Ogrencilerin motivasyonunu artrmay1 ve Zazaca 6grenimine yOnelik pozitif bir atmosfer
yaratmay1 amaglamaktadir. Ogrencilerin Zazaca dersine ilgi ve dikkatlerini ¢ekmek adma
okuma etkinlikleri ve odiillii yarigmalarin yapilmasi, hem dikkatleri derse ¢ekecek hem de
ogrenciler arasmda olumlu bir rekabet ikliminin olusmasima yol agabilir. KZO7 nin de dile
getirdigi gibi kisa Zazaca edebi metinler aracilifiyla 6grencilerin Zazaca akic1 okuma, yazma
ve konusma becerileri gelistirilebilir. Ayrica yapilacak egzersiz faaliyetleriyle Zaza

ogrencilerin; Tiirk¢e alfabede yer almayan w, X, q, € gibi sesleri daha kolay telaffuz etmeleri
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saglanarak, Zazaca dogru ve yerinde yazim kabiliyetleri arttirilabilir. Bu oneriler, Zazaca

Ogrenim siirecini eglenceli hale getirmenin bir yolu olarak da degerlendirilebilir.

Netice olarak Tablo 19’da sunulan ¢6ziim Onerileri, Zazaca dil egitiminin erken yasta
baslayarak bireysel ihtiyaglara gore izlenmesi, kelime hazinesi ve ifade becerilerinin
gelistirilmesi, akici okuma ve motivasyonu artirici etkinliklerle desteklenmesi gerektigine
isaret etmektedir. Bu Oneriler, dil 6greniminin sadece sinif i¢i etkinliklere dayali olmadigini,
ayni zamanda aile, toplum, devlet ve egitim politikalarmin katkisiyla ¢cok boyutlu bir yaklasim
gerektirdigini de vurgulamaktadir. En nihayetinde Zaza Ogrencilerin Zazaca yeterlilikleri,

smif/okul i¢1 ve simif/okul dis1 olmak iizere bir¢ok fenomenden etkilenmektedir.

4.2.5. Zazaca Ogretim Materyallerinin icerigi ve Niteligine Yonelik Coziim Onerileri

Kategorisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin “Zazaca Ogretim Materyallerinin Icerigi ve Niteligine Yonelik Coziim
Onerileri” kategorisi altinda verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 20°de

gosterilmistir.

Tablo 20. Katilimc1 6gretmenlerin Zazaca Ogretim materyallerinin icerigi ve niteligine

yonelik ¢oziim Onerileri kategorisine dair goriislerinden edinilen kodlar ve frekanslar.

Kodlar f Y0 Katihmc1 Ogretmenler

1. Ogretim materyalleri cesitlendirilmeli 12 32,4 (KZOl, Kz03, KZ04, KZ05,
KZ08, Kz09, Kz010,
KzO11, KzO13, KzO17,

KZ018, KZ019)

2. Yardima Kkaynaklar cesitlendirilmeli (test 8 21,6 (Kz02, KZO4, KZ06, KZ07,
kitaplari, calisma kagitlari, dijital cocuk KZO8, KZOl0, KZOl7,
oyunlari vb.) KZO18) )

7 18.9 (KZ0O4, KZOs5, KZO6, KZ09,

3. Ders kitaplar1 zenginlestirilmeli-etkinlikleri ’ KZO11, KZO13, KZO15)
arttirllmah

4. Farklhbklar1 benimseyen yeni bir kitap 3 8.1 (KZ02, K706, KZ0O13)
calismasi yapilmah ) B

) 5.4 (KZ08, KZ012)

5. EBA’ya Zazaca kaynaklar yiiklenmeli ’

6. Zazaca ogretim program ve ders kitaplar1 2 54  (Kz09, KZO14)
giincellenmeli

7. MEB, HEM’lere Zazaca kaynak Kkitaplar 2 54  (Kz03,KzO15)
gondermeli )

8. Zazaca ders kitaplar1 iki béliime ayrilmah 1 2.70 (KzZ0O2)
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(Kuzey-Giiney Lehceleri)

37 100
Toplam

Tablo 20’ye bakildiginda Zazaca 6gretim materyallerinin icerigi ve niteligine yonelik
¢oziim onerileri kategorisi altinda: “Ogretim materyalleri cesitlendirilmeli %32.4, Yardimci
kaynaklar cesitlendirilmeli (test kitaplari, ¢calisma kagitlar, dijital ¢ocuk oyunlar: vb.) %21.6,
Ders kitaplar zenginlestirilmeli-etkinlikleri arttirtimali %18.9, Farkliliklari benimseyen yeni
bir kitap calismast yapilmali %8.1, EBA’ya Zazaca kaynaklar yiiklenmeli %5.4, Zazaca
ogretim programi ve ders kitaplar: giincellenmeli %5.4, MEB, HEM lere Zazaca kaynak
kitaplar gondermeli %J5.4, Zazaca ders kitaplart iki boéliime ayrilmali (Kuzey-Giiney
Lehgeleri) %62.70" seklinde 8 farkli kodun gruplandigi goriilmektedir.

Bu kategori altinda gruplanan kodlarin frekanslar1 toplami 37°dir. En fazla tekrarlanan
kod: “Ogretim materyalleri cesitlendirilmeli (f=12)” seklindedir. En az tekrarlanan kod ise
“Zazaca ders kitaplart iki boliime ayrimali (Kuzey-Giiney Lehgeleri) (f=1).” oldugu

goriilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiiksek frekansa sahip olan katilimci 6gretmenlerin %32.4°1
“Ogretim materyalleri cesitlendirilmeli” seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilarm bu

13

konudaki goriislerini belirten alntilardan birkag1 soyledir: “...etkilesimli ortamda Zazaca
materyallerini olusturmamiz lazim. EBA’da ya da etkinlikler olur, oyun ortami olur, onlart
cocuklara sunmamiz lazim. Sadece kitapla olacak sey de degil ¢iinkii. Mesela fen dersinde bir
stirii materyal var. EBA da bir stirii materyal var, etkinlik var. Yani bunlari zenginlestirmemiz
lazim. ”(KZ04), “Zazaca ile ilgili benim ¢alistigim donemde pek boyle doyurucu bir kaynak
yvoktu. Gerek ses kaydi olsun, gerek farklt materyaller olsun, oyunlardwr, videolardir, hani
biraz daha zenginlestirebilir diye diisiiniiyorum. Ozellikle EBA icin.”(KZO8), “Hem yazili
materyal, hem gorsel materyal, hem isitsel materyalleri konusunda ¢ok sikinti yastryoruz. Yani
Zazaca gibi simdiye kadar sozel olarak bugiine kadar gelmis, yazilisi pek gelismemis bir dili
varsayarsak, yani ozellikle isitsel konuda, bir de ¢ocuk edebiyati yani ¢ocuga anlatacak,
¢ocugun diinyasina hiikmedecek, ¢ocugu anlamlandiracak maalesef materyallerimiz yok. Bu
konuda biz sikinti yasiyoruz. Yani ¢ocuklara bir gorsel ne bileyim bir sey gosteremiyoruz.
Veya bir film olur, bir tiyatro olur, var ama ¢ok az. Ya da ¢ocugun diinyasina hitap
etmiyor. ”(KZ09), “Artik isittigini Ogrenen kisi sayist bir sinifta biri-ikiyi gecmiyor.
Gordiigiinii 6grenen ve kinestetik zekaya sahip ¢ocuklar agirlikta ve béyle cocuklara yonelik

materyaller bulamiyoruz. Zazacada gorsel ya da sarki agmak zorunda kaliyorsun, iste ¢izgi
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film bile yok. Yani dogru diizgiin ¢izgi filmlerin de artik egiticileri yok... Trafik konusunu
anlatirken, saglik konusunu anlatirken materyal bulamiyorsun, dogal olarak kendin materyal
hazirlamak zorunda kalyyorsun ve ¢ok fazla enerji sarf etmek durumunda kalvyorsun...
Bundan sonraki biitiin kaynak ¢alismalarimin ana swifi, 1, 2, 3'de ivedilikle yapilmasi
gerekiyor. Gorsel materyallerin olusturulmast gerekiyor. Ana swnifina dair yine gérsel
materyallerin,  bilgi  iceren  sarkilardir,  siirlerdir, iste oyunlardw, bu tarz

calismalarin/materyal ¢calismalarimn yapumasi lazim. " (KZO17).

Katilimcilarin yarisindan fazlasi, 6gretim materyallerinin sadece ders kitabiyla smirh
kalmamas1 gerektigini vurgulamaktadir. Gorsel, isitsel, kinestetik vb. coklu zeka alanlarina
hitap eden farkli tarzda Zazaca materyallerin iretilerek cesitlendirilmesi gerektigi
onerilmektedir. Masal ve hikaye kitaplari, dijital cocuk oyunlar, ¢izgi film, tiyatro, dgretici
video, ¢ocuk sarkilar1 gibi yenilik¢i materyallerin cogaltilmasi gerektigi Onerilmektedir.
Saglik, trafik, teknolojik vb. alanlarda ders anlatimini kolaylastiracak materyaller.
Katilimcilarin dile getirdigi 6nemli bir diger nokta ise, 6zellikle okul oncesi ve ilkokul
diizeyindeki 6grenciler i¢in materyal ¢esitliliginin nerdeyse yok denecek kadar az oldugudur.
Bu seviyedeki 6grenciler i¢cin de materyal iiretiminin gz ardi edilmemesi gereken bir husus

oldugu vurgulanmustir.

Bu o6neriler, 6grencilerin dikkatini ¢eken ve 6grenme siireclerini kolaylastiran, farkli zeka
tiirlerine hitap edebilen, etkilesimli ve yaratic1 materyallerin eksikligine dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin Zazacayla kiiltiirel baglarm gii¢lendirecek ve Zazaca derslerine ilgiyi arttiracak

kaynaklarin sinirli olmasi, bir ¢ok katilimcinin sikayet ettigi ortak bir nokta olmustur.

Katilimcilarin %21.6°s1 “Yardimci kaynaklar cesitlendirilmeli (test kitaplari, ¢alisma
kagitlar, dijital ¢ocuk oyunlar:t vb.)” seklinde ¢6ziim Onerisi bildirmistir. Katilimeilar bu
hususta; “Bir diger konu ise yardimci kaynak konusunda elimiz kolumuz tamamen bagli,
¢linkii hicbir seye ulagamiyoruz, ki yok zaten. Yani olan da ¢ok kisithdwr. Olan da yani igerigi
uygun mudur, degil midir? Icerigi mesru mudur, degil midir? Bunlar da
tartisilabilir.”(KZO4), “Onun disinda baska kitaplar icin ashinda yardimci kaynak, béyle
etkinlik kitabt yaparlarsa ¢ocuklarin yazabilme becerisi daha iyi gelisir. Yardimci kaynak
dedigim o kitaplar icinde, etkinlikler olabilmeli. Ogrencilerin iste yazimim daha béyle

I3

kolaylastirabilecek, yazmaya daha boyle elverisli etkinlikler olabilir.”(KZO6), *“...test
kitaplar olur, oyun etkinlikleri olur veyahut hikayeler olur, masallar olur. Yani yazili bir

sekilde bunu ¢ogaltmamiz lazim. Hani bunu kirtasiyeye dékmemiz lazim. Sadece bir kitabt baz
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alarak bir donemi bitirmek veyahut o dili bir kaynak iizerinden yiiriitmek ¢ok dardir ve
yetersizdir. ”(KZO7) Katilmcilar, bu kodda dersin islenisine ve dgrencilerin basarisma katk1
sunacak yardimci ders materyallerinin de ¢esitlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
yardimc1 kaynaklar, okul disinda Ogrencilerin bagarilarmma katki sunmak amagl
kullanilmaktadir. Ingilizce gibi diger derslerde dgrenci basarilarmi 6lgmek adma cok sayida
test kitabi, calisma kitabi, hikaye kitabi, dil 6gretimine doniik dijital oyunlar vs. bulunurken,
Zazaca’da bu yonde bir eksikligin oldugu katilimcilarca goriilmekte ve bu yondeki

kaynaklarin ¢esitlendirilmesi gerektigi onerilmektedir.

%18.9’luk bir oranla “Ders kitaplar: zenginlestirilmeli-etkinlikleri arttirilmalr” seklindeki
¢Ozlim Onerisine dair ise katilimcilar; “Mesela ders kitaplar: olarak biraz zorlantyoruz. Yani
icindeki etkinlikler daha c¢esitlendirilebilir...Elimizdeki ders kitaplarini zenginlestirmemiz
lazim, icerik olarak etkinliklerini artirmamiz lazim.”(KZO5), “Ders kitaplariyla ilgili, aslinda
ders kitaplart bundan bir siire once ¢ikarildi ve sonrasinda elden gegirilmedi. Etkinlikler
arttirtlabilir metin diizeyinde. Metinler, evet ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde ama dil
bilen égrencilerin diizeyinde. Aslinda dili hi¢ bilmeyen d6grenciye gore bir tik daha agir
bence...Yeterli alistirmalar, etkinlikler yok. Yani dil bilmeyen bir 6grenci icin ekstra etkinlik
konulmali. Ciinkii etkinlikler dersi daha eglenceli bir hale getirebiliyor. Dolayisiyla 6grenciyi
daha fazla dahil edebiliyorsunuz.”(KZO11), “belki konu azaltilarak ama etkinlikler
arttirtlarak 6rnegin 6-7 iinite varsa, yilda 4 iinite ama daha fazla etkinliklerle, daha yavas
ogretilmesi tabii ki daha faydali olurdu yillara yayilarak...kitaplarin en azindan konularinin
azaltilarak etkinliklerin artirtlmasimin ¢oziim oldugunu diisiiniiyorum. Bunun yaninda tabi ki
dinlemeye yonelik etkinliklerin olmasi ve dikte c¢alismasina yonelik ¢alismalarin
olmasi.”(KZO13), Katihmcilar, mevcut ders kitaplarmin etkinlikler — acisindan
zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu Oneri, 6gretmenlerin mevcut ders kitaplarinin
icerigini yetersiz buldugunu ve dgretim siireglerini destekleyecek daha dinamik, giincel ve
aktif katilim saglayacak etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle
Zazacay1 yeni 6grenecek 6grenciler i¢in daha sade ve basit etkinliklere yer verilmesi gerektigi

katilimcilarca vurgulanan bir diger nokta olmustur.

%8.1’lik bir oranla “Farkliliklari benimseyen yeni bir kitap ¢alismast yapilmalr”
seklindeki ¢oziim Onerisine dair ise katilimcilar; “Farklt agiz ve lehgeleri dikkate alinarak
yeni bir kitap calismasi yapilabilir.”(KZ02), “Kitap, aslinda bence o yérenin Zazacasiyla

hazirlansa daha iyi olur mesela. Diyelim ki Bingol’e dagitilan ders kitaplari Bingél agziyla
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olsa, Tunceli’ye dagitilan Tunceli agziyla olsa hani bizim i¢in daha kolay olur. Ciinkii
¢ocuklarin ¢ogu, yani bunu sadece ¢ocuklar degil aileleri de séyliiyor...kitaplar ¢ocuklarin
yvasadigr ¢evrenin agziyla yazilirsa hem ¢ocuklar agisindan, hem ogretmen agisindan daha
kolay olur. Cocuklar da daha iyi kavrar kitabi. Ogretmen daha giizel bir sekilde anlatir ki,
ogrenci de kitaba yabanct kalmaz.”(KZO6), “Elimizdeki kitaplar, kaynaklar, deneme
asamasindaki kitaplar. Bunun disinda tabi ki ders kitaplari; sayfa sayisi anlaminda, etkinlik
sayist anlaminda yetersizdir veya klasiktir...Zaten kitaplarin yazarlariyla goriisme imkanimiz
var, soyliiyoruz. Onlar da ilk etapta insallah zaman i¢inde yenisinde daha farkli olacaktir
diyor, ki zaten yeni gelen odl¢me degerlendirme yonetmeligine gore etkinlikleri artik
eskidi.”(KZO13) Bu kodda yer alan "Farkliliklari benimseme" vurgusu, Zazacanin
ag1z/lehgeler arasi farklarini kapsayacak sekilde yeni kitaplarin hazirlanmasi gerektigine isaret
etmektedir. Bu durum, mevcut kitaplarin homojen bir yapida oldugunu ve dilin ¢esitliligini
tam olarak yansitmadigini gostermektedir. Yeni kitaplarin basiminda Tunceli, Bingol ve
Siverek’te konusulan Zazaca agizlarin da dikkate almmasi gerektigi Onerilmektedir. Illere
gore Zazaca kitap basimi1 miimkiin olamayacagina gore, cografya genelinde biitiin Zazalarin
kolayca okuyabilecegi, diger Zazaca agizlari da yer aldig1 metinlerin bulundugu, standart bir
Zazaca yazi diline katki sunacak, giincel metinlerin bulundugu yeni kitap c¢alismalarmin

yararl olacagi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin  %5.4’G “EBA’ya Zazaca kaynaklar yiiklenmeli”, “Zazaca J&gretim
programi ve ders kitaplart giincellenmeli” ve “MEB, HEM'lere Zazaca kaynak kitaplar
gondermeli” seklinde ¢oziim Onerileri bildirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriislerini
belirten altilardan birka¢1 soyledir: “EBA iizerinden. Zazaca ile ilgili daha fazla kaynak
gormek istiyorum mesela. EBA ¢ok genis bir ag, her tiirlii bilgiye ¢ok rahat ulasilabilecek bir
ag. Ama maalesef Zazaca igin konusmak gerekirse sadece ders kitabi oraya yiiklenmis. Onun
disinda da Zazaca ile ilgili benim calistigim dénemde pek béyle doyurucu bir kaynak
yoktu...Milli Egitimde c¢alisan ogretmenlerin yaptigi ¢alismalarla EBA'min biraz daha
zenginlestirilmesi taraftariyim kesinlikle. Her sey yiiklenebilir hocam. Yani Zazaca yapilan
bir deney bile yiiklenebilir. Ne bileyim Zazaca bir hikaye yiiklenebilir. Mesela dgrencilerin
ses kaydi olabilir."(KZO8) Zazaca ogretim programmin ve kitaplarin giincellenmesi
noktasinda; “Egitim programinmin da bence revize edilmesi lazim. Ciinkii yapildi, belki biraz
aceleye de geldi. Bugiinkii sartlarda onun da biraz revize edilmesi lazim. Yine ders kitaplar
hakeza, bizim su anda Milli Egitimin okuttugu kitaplar. Evet, kitaplarimiz iyi ama geldigimiz

siirecte artik bu kitaplarin da revize edilmesi, giincellenmesi gerektigi kamsindayim.” (KZ09),
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“Bu arada kitaplari  hazirlayan  ogretmen arkadaslarimizdan  bir sonraki  kitap
giincellemesinde sunu istiyorum. Biraz daha ¢ocuklarin béyle bildigi agik, anlasilir ve kisa,
ne kadar kisa olursa bizim igin daha iyi olacakur.”(KZO14) Ozellikle HEM’lerde ¢alisan
katilimeilar tarafindan dile getirilen ve Bakanlik¢a kendilerine herhangi bir Zazaca kitap
verilmedigi noktasinda ise; “Milli Egitim, yetiskinlere yonelik aslhinda icerigi daha
zenginlestirilmis kitaplar ¢ikarsa, ozellikle Halk Egitimlere gonderse daha iyi olur. Mesela
buraya kesinlikle kitap gonderimi yok.”(KZO15).

EBA (Egitim Bilisim Ag1) gibi dijital platformlarda Zazaca kaynaklarm bulunmamasi,
katilimeilar tarafindan teknolojik c¢agda egitime erisimde Onemli bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Bu Oneri, Zazacanin dijital 6§renme materyalleriyle desteklenmesi ve EBA
platformuna her tiirli Zazaca kaynagin yliklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Zazaca
Ogretim programi noktasinda ise Ogretmenler, Zazaca Ogretim programlarinin giincel
pedagojik yontemler ve gereksinimler ¢ergevesinde yeniden giincellenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu, mevcut Zazaca dgretim programinin ¢agm gereksinimlerini karsilamakta
yetersiz kaldigma isaret etmektedir. Ozellikle Halk Egitim Merkezlerinde (HEM) calisan
Zazaca Ogretmenleri tarafindan dile getirilen diger onemli hususlar da, Zazaca dil egitimi
acisindan kritik bir role sahip olan bu merkezlerin Bakanlik tarafindan yeterli kaynakla
desteklenmedigi ve kendilerine herhangi bir Zazaca kaynak da verilmedigi hususlaridir.
HEM’lerde goérev yapan bu oOgretmenler de ihtiyag duyduklar1 kitap ve materyalleri
karsilamak adina, okullarda gorev yapmakta olan meslektaslarindan yardim isteme yoluna
gitmektedirler. HEM 6gretmenleri, MEB’in kendilerine de Zazaca kaynaklar gondermesi

gerektigini bir Oneri olarak dile getirmektedirler.

Katilimcilarca dile getirilen son ¢6ziim Onerisi de “Zazaca ders kitaplar: iki boliime
ayriimall (Kuzey-Giiney Lehgeleri)” seklinde olmustur. Tunceli/Dersim bolgesinde goérev
yapmakta olan katilimc1 KZO2 bu konuda; “Tabi ders kitabi hazirlanirken ashinda kuzey ve
giiney lehgesini esas alarak iste kitabin bir boliim, bir yiizii Kuzeyli Zazacasi, bir yiizii
Giineyli Zazacasi yapilirsa; boylece iste Bingél'de de, Dersim'de de ya da Diyarbakir'da da
bu ders verildiginde, bu tiir ogrenci sikayetlerinin de oniine gegilmis olur. Bazen bu tiir
sikayetler dersin secmeli, yani secilmesinde de olumsuz nedenlerden biri olabiliyor.”(KZ02)
seklinde kendi ¢ozlim Onerisini dile getirmistir. Bu Oneri ilk Zazaca ders kitaplar1 basilirken
uygulanabilir bir yontem olarak degerlendirilebilir. Ayni sekilde daha 6nce de bu c¢alismada

ifade edildigi tizere, farkli bolgelerde ¢esitli agiz/lehgelerde konusulmakta olan Zazaca, ders

178



kitaplarinda ¢esitli tiir metinlere serpistirilerek de yer alabilir. Zazacanin Kuzey, Merkez ve
Gliney agiz/lehgelerine sahip oldugu disiiniildiiglinde, agiz/lehge farkliliklarinin géz ardi
edilmesi, diger bolgelerde egitimin verimliligini ve etkinligini azaltabilir. Nihayetinde

standart bir Zazaca adina ortak bir noktada bulusulmasi gerekmektedir.

Netice olarak Tablo 20°de sunulan Zazaca 6gretim materyallerine iligkin ¢6ziim Onerileri;
mevcut kaynaklarin cesitlilik, icerik zenginligi ve dijital entegrasyon agisindan yetersiz
oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilar materyallerin; masal-hikaye kitaplari, test, calisma
kagidi, film, video, drama, EBA ve dijital oyunlar gibi alternatif kaynaklarla
cesitlendirilmesini, ders kitaplarinin etkinliklerle zenginlestirilmesini ve Zazacanin agiz/lehce
farkliliklarin1 kapsayan yeni kitap caligmalarinin yapilmasi gerektigini 6nermektedir. Ayrica,
Zazaca Ogretim programlarmin giincellenmesi, EBA platformuna Zazaca kaynaklarin
eklenmesi ve Halk Egitim Merkezlerinin kaynak kitaplarla desteklenmesi gibi ¢6zim
onerileri, dilin egitsel ve kiiltiirel siirdiiriilebilirligi i¢in  kritik bir ihtiyac olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda, Zazacanin modern egitim araclarina uyum saglayacak
sekilde dijital ve pedagojik yeniliklerle desteklenmesi, hem dilin korunmasi, hem de etkili bir

O0grenme siirecinin saglanmasi agisindan 6nem tagimaktadir.
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BOLUM 5: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 esas alinarak, Zazaca 6gretiminde &gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara karsi one siirdiikleri ¢6ziim Onerileri dogrultusunda

varilan sonuglar ve konuya ilgi duyan paydaslarina yonelik ¢esitli Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Arastirmada edinilen bulgular ¢ergevesinde varilan sonuglar asagida kisaca 6zetlenmistir.
5.1.1. Zazaca Ogretiminde Engeller Kategorisine iliskin Sonuclar

Bu kategoride katilimcilar; “Biirokratik engeller (okullarda dersin agilmak istenmemesi),
Dil  birliginin/standartlasmamin  olmayisi, Zazacanin se¢meli ders olmasi, Telaffuz
farkliliklar, Zazaca ogretmen sayisimn yetersizligi, Ogretmen ile grenciler arasindaki
agiz/lehge farkhiig, Zazacamin Ortaokulla simirlanmasi, LGS nedeniyle 8. Sinifta Zazaca
se¢imine sicak bakilmamasi, Se¢meli derslerin genellikle okul idareleri tarafindan segilmesi,
Halk Egitim Merkezlerine Zazaca kaynak gonderilmemesi, Ogretmenlerin Zazacanmn
konusulmadigr bolgelerde goreviendirilmesi” seklinde problemlerle karsilastiklarini dile

getirmisti. Bu Kodlara iliskin elde edilen sonuglar soyle 6zetlenebilir:

= Zazacanm se¢meli ders olarak sunulmasi ve bu statiideki derslere yonelik
biirokratik siiregler, dilin Ogretimini biiylik 06lglide zorlastirmaktadir. Okul
idarelerinin keyfi tutumlari, velilerin biling eksikligi ve bakanlik diizeyinde
Zazacanin statiisliniin iyilestirilmesine yonelik politikalarin yetersizligi, Zazacanin
egitim sistemindeki yerini zayiflatmaktadir. Katilimc1 ifadelerinden de anlasilacagi
tizere Dogu ve Gilineydogu merkezli daha giiclii bir teritoryal/yerel dil
politikasinin, bu sorunlarin ¢6ziimiinde kritik bir rol oynayacagir dile
getirilmektedir.

= Dersin se¢cmeli olmasi, hem O6gretmenlerin hem de 6grencilerin motivasyonunu
diistirmekte; dersin siirdiiriilebilirligini tehdit etmektedir. Veliler ve G&grenciler,
Zazacanm sec¢imi konusunda kararsizlik yasayabilmekte, bu durum Zazacanin
oneminin kavranmasmi engellemektedir. Katilimcilar, yapilacak bir yasal
diizenlemeyle Zazacanm, Dogu ve Glineydogu Anadolu bdlgeleriyle smirli olmak
kaydiyla zorunlu bir ders olarak miifredata dahil edilmesinin dilin Ogretimi

acisindan daha etkili olacagini ifade etmektedir.
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Zazacanmn farkli bolgelerde farkli agiz ve telaffuzlarla konusulmasi, dil
Ogretiminde iletisim sorunlarma yol agmaktadir. Ayrica, ii¢ farkli alfabenin
kullanilmas1 ve standart bir yazi dilinin olmamasi, 6grencilerin dili 6grenmelerini
zorlagtirmakta; 6gretmenlerin ise tutarli bir egitim sunmasini engellemektedir.
Dilin standardizasyonu i¢in ortak bir yazi dili lizerinde mutabakata varilmasi
gerektigi katilimcilarca siklikla vurgulanmaktadir.

Zazaca dgretmen sayilarmin yetersizligi, dilin 6gretiminde en biiyiik engellerden
biridir. Mevcut Ogretmenlerin motivasyonunun diisiik olmasi, alan degistirme
egilimleri ve yeni atamalarin smirli sayida yapilmasi, 6gretmen sayisini daha da
azaltmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin Zazacanin konusulmadigi bolgelere
atanmasi, onlarin mesleki performanslarint ve motivasyonlarint olumsuz
etkilemektedir.

Halk Egitim Merkezleri gibi yetiskin egitimi sunulan kurumlara Zazaca ders
materyalleri  gonderilmemesinin, Zazaca Ogretimini olumsuz etkiledigi
goriilmektedir. Kaynak eksikligi nedeniyle 6gretmenler, ders materyallerini kendi
imkanlariyla temin etmek zorunda kalmakta; bu durum o6gretimin kalitesini
disiirmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin, Zazacanin yaygmlagmasi ve etkili bir
O0gretim iklimi i¢in daha fazla ders kitabi ve materyal temin etmesi gerektigi
katilimcilarca dile getirilmektedir.

Ogretmenler ve ogrenciler arasindaki lehge farklihklari, egitim siirecini
zorlastirmakta ve iletisimde sorunlar yaratmaktadir. Ozellikle Kuzey (Dersim),
Merkez (Palu-Bing6l) ve Giiney (Siverek) agizlar1 arasindaki farklar,
O0gretmenlerin standart bir dilde ders verme becerisini sinirlamaktadir. Bu durum,
dilin ortak bir iletisim ve egitim araci haline gelmesini engellemektedir.

Zazacanin yalnizca ortaokul diizeyinde ve se¢gmeli olmasi nedeniyle ortaokulun
her kademesinde de sunulmamasi, dilin yeterince erken ve kritik yaglarda
Ogrenilmesini engellemektedir. Dil egitiminin anaokulu ve ilkokul seviyesine
kadar genisletilmesi, 6grenim basarisini artirabilir. Ayrica, 8. smifta LGS kaygisi
nedeniyle Zazaca dersinin ¢ogunlukla okul idareleri ve velilerce tercih edilmemesi,
Zazaca 6gretiminde siirekliligi baltalamaktadir.

Zazaca dersinin se¢imi konusunda okul idarelerinin bazen 6grencilerin isteklerini
g0z ardi ettigi, velilerin ise dilin 6nemine dair yeterince bilingli olmadigi sonucuna
varilmaktadir. Bu durum, dersin agilmasini zorlastirmakta ve dgrencilerin se¢im

slireclerinde daha az s6z sahibi olmalarina yol agmaktadir.
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= Mevcut engeller, Zazacanin gelecekte egitim sistemi icerisinde kalici bir yer
edinmesini zorlastirmaktadir. Dilin standartlagsmasi, Ogretmen eksikliklerinin
giderilmesi, materyal temininin iyilestirilmesi ve se¢meli ders statiisiiniin gdzden

gecirilmesi, uzun vadeli bir stratejinin pargalar1 olarak degerlendirilmektedir.
5.1.2. Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasimi Kategorisine iliskin Sonuclar

Bu kategoride katihmcilar; “Idare ve velinin derse bakisimin pragmatist olusu
(matematik, fen vb. secsin), Ogrenci ve velilerin Zazacaya duyarsiz kalmasi, Ogrencilerin ve
toplumun Zazaca konusmaktan utanmasi, Ogrencilerin dersin segimi noktasinda bilingsiz
olmasi, Kent hayatimin dili olumsuz etkilemesi, Kentlerde ¢ogunlukla Tiirk¢e konusulmasi,
Secmeli dersin motivasyon kaybr yaratmasi, Velilerin “sifreli dil” yaklasimi, Zazacaya
yabancilagma ve on yargi, Velilerin derse not eksenli yaklasimi, Zazaca 6gretiminin diger dil
derslerine olumsuz etki yapacag: inanci” seklinde problemlerle karsilastiklarini ifade etmisti.

Bu Kodlara iliskin elde edilen sonuclar s6yle 6zetlenebilir:

= Veliler ve okul idareleri 6grenciler adina se¢meli dersleri tercih ederken Zazaca
dersine gore daha "faydali" gordiikleri fen, matematik, Ingilizce, Tiirkce gibi dersleri
tercih etmekte, bu da Zazacanin egitimde ikinci planda kalmasina neden olmaktadir.
Merkezi smavlarda bir getirisi olmayan derslere karsi olusan bu pragmatik yaklasim,
Zazacanin kiiltlirel degerinin yeterince anlasilamadigmi gostermektedir.

= Zazaca derslerine ve kurslarma yonelik katilimin diisiik olmasi, 6grenciler ve
ailelerin bu dile kars1 ilgisiz kaldigin1 ortaya koymaktadir. Kurslara kaydolan kisilerin
bliyiik bir kismi devam etmemekte; veliler ise dilin herhangi bir getirisinin
olmayacagma inandiklarindan, Zazaca gibi dersleri gereksiz gormektedir. Bu durum,
Zazacanmn toplumsal ve kiiltiirel kimlik tasiyicis1 olarak Onemsenmedigini
gostermektedir.

» Qgrenciler ve veliler arasinda Zazacanin énemi konusunda bir biling eksikligi
gbze carpmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin ders se¢imlerinde karar verici konumunda
olan velilerin bu konuda gosterdigi ilgisizlik, Zazacanm egitimdeki statiisiinii
zayiflatmaktadir. Bilinglendirme eksikligi, Zazaca derslerinin siirekliligini tehlikeye
atmaktadir.

» Ogrencilerin ve toplumun Zazaca konusmaktan utanmas, dilin giinliik hayatta
kullanimin1 olumsuz etkilemektedir. Zazacanin "koyli dili" veya "dag dili" olarak

goriilmesi, 6grencilerin dilin prestiji konusunda olumsuz bir alg1 gelistirmesine yol
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acmaktadir. Bu utang, gecmisteki baski politikalarinin  bir sonucu olarak
degerlendirilebilir.

= Kirsaldan kentlere go¢ eden Zaza topluluklar1 arasinda Tiirkge kullaniminin
artmasi, Zazacanin sehir hayatinda geri planda kalmasina neden olmaktadir. Kentlerde
bireysellesen yasam tarzi ve Tiirkgenin baskinligi, Zazacanin kullanilabilirligini ve
sonraki nesillere aktarilabilirligini zorlagtirmaktadir.

= Zaza Ogrencilerin Zazaca se¢meli dersini segme noktasinda bilingsiz bir tavir
sergilemesi ve dilin genel kullanimma negatif etkide bulunan kentlesme olgusu,
Zazacanmn kirsal bolgelerle sinirl kalma riskini dogurmaktadir.

= Her yil dersin acilmasi i¢in yeterli 6grenci talebinin saglanmasi gerekliligi,
hem 6gretmenler hem de idare {izerinde bir baski yaratmaktadir.

= Gegmiste uygulanan dil yasaklar1 ve baski politikalari, Zazacaya yonelik
yabancilagsmay1 derinlestirmistir. Velilerin ve 6grencilerin kendi anadillerinin 6gretimi
ve Ogrenimi konusunda gosterdikleri ilgisizlik, bu baskici politikalarin etkilerinin hala
sirdiigiini. ve Zazalarm kendi anadillerine yabancilagsmaya basladiklarimi

gostermektedir.

5.1.3. Zazacamin Gériiniirliik ve Islevselligi Kategorisine Iliskin Sonuglar

Bu kategoride katilimcilar; “Zazacanin bir karsihiginin olmamasi, Ogrencilerin evde veya
disarida Zazaca konusmamasi, Ortaokulun her kademesinde Zazaca dersinin verilmemesi,
Merkezi sinavlarda Zazaca soru sorulmamasi, Zazacanin yok olma tehlikesi altinda olmast,
Ders saatlerinin ¢ogunlukla maas karsiligini doldurmamasi, Halk Egitim Merkezlerinde
Zazaca kurslarina talebin az olmasi, Norm nedeniyle Zazaca ogretmenlerinin yer degisikligi
yapmakta zorlanmasi” seklinde problemlerle karsilastiklarini ifade etmisti. Bu Kodlara iliskin

elde edilen sonuclar sdyle 6zetlenebilir:

e Zazacanin giinlilk yasamda ve egitimde yeterince islevsellestirilememesi, dilin
kullanimimni kisitlamaktadir. Katilimeilar, Zazaca derslerinin ve Kkurslarmm bir
karsiliginin olmamas1 nedeniyle 68renci ve velilerin bu derslere karst motivasyon
kaybr yasadigini belirtmistir. Zazacanin ekonomik, akademik ve sosyal faydalarinin
yeterince tanitilmamasi, dilin toplumsal kabul gérmesini engellemektedir.

e Ogrencilerin evde ve sosyal cevrelerinde Zazaca konusmamalari, dilin

aktarimini  zayiflatmaktadir. Ozellikle kiigiik yaslardaki cocuklarm aile ortaninda
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Zazaca Ogrenememesi, bu dili okulda 6grenme siirecini zorlastirmaktadir. Aile
icindeki Zazaca kullanimi1 azaldik¢a, Ogrenciler arasinda dilin Ogrenilmesi ve
kullanilmas1 konusundaki giiven eksikligi artmaktadir.

e Zazaca derslerinin se¢meli statiide olmasi, bu derslerin devamliligini
zorlastirmaktadir. Ozellikle ortaokulun her kademesinde Zazaca derslerinin
acilmamasi, 6grencilerin dil 6greniminde siireklilik ve istikrar saglayamamasina neden
olmaktadir. Ayrica okul idarelerinin merkezi sinavlara odaklanarak Zazaca gibi
dersleri ihmal etmesi, bu derslerin se¢ilmesini daha da zorlastirmaktadir.

e Zazacanin bolgesel bazda yapilan merkezi smavlarda sorulmamasi, 6grenci ve
veliler tarafindan bu dersin akademik agidan Onemsiz goriilmesine yol agmaktadir.
Ogrenciler ve veliler, pragmatist bir yaklasimla smav basarisina katki saglamayan
dersleri tercih etmemektedir. Bu durum, Zazacanm egitim sistemindeki yerinin
zayifladigini ve dilin gelecegi i¢in ciddi bir risk olusturdugunu gostermektedir.

e UNESCO’nun “tehlike altindaki diller” kategorisine dahil ettigi Zazaca,
giderek daha az konusulmaktadir. Dilin gilinliik hayattan soyutlanmasi ve egitimde
yeterince desteklenmemesi, Zazacanin yok olma tehlikesini artirmaktadir.

e Zazaca Ogretmenlerinin norm kadro sorunlari nedeniyle ders saatlerini
tamamlamakta zorlanmalari, bu dilin 6gretiminin sirdiiriilebilirligini olumsuz
etkilemektedir.

e Halk Egitim Merkezlerindeki kurslara olan diistik talep, Zazacanin toplumda
yeterince deger gormedigine isaret etmektedir. Kurs sertifikalarmin ekonomik ve
mesleki anlamda bir getirisinin olmamasi, bu ilgisizligi pekistirmektedir. Ayrica
Zazaca Ogretmenlerinin yer degisikligi yapmakta zorlanmasi, dilin farkli bolgelerde
yayginlastirilmasini kisitlamaktadir.

e Mevcut bulgular, Zazacanin hem egitim sisteminde hem de toplumsal yasamda
zorluklarla karsilastigini ortaya koymaktadir. Dilin korunmasi ve yasatilmasi adina
bolgesel bazda egitim sistemine entegre edilmesi, resmi destek mekanizmalarinin

giiclendirilmesi ve toplumsal farkindaligin artirilmasi dnemli goriilmektedir.
5.1.4. Zaza Ogrencilerin Yeterliligi Kategorisine liskin Sonuclar

Bu kategoride katihmcilar; “Ogrencilerin Zazacaya ézgii harfleri telaffuzda zorlanmast,
Osrencilerin okuma-yazmada giicliik yasamasi, Ogrencilerin Zazaca 6grenmeyi Tiirkge

tizerinden yapmaya ¢alismalari, Ogrencilerin 6nbilgi ve kelime hazinesinin yetersiz olmasi,
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Osrencilerin Zazaca ciimle kurmakta zorlanmasi, Tiirkceye asinaligin Zazaca ogretimini
olumsuz etkilemesi, Ogrencilerin kendini ifade edememesi, Ogrencilerin konusurken kimi
harfleri  yutmasi, Ogrencilerin erillik-disillik ayrimimi  yapmakta zorlanmasi, Dikte
calismalarinda zorlanma” seklinde problemlerle karsilagtiklarini dile getirmisti. Bu Kodlara

iliskin elde edilen sonuglar soyle 6zetlenebilir:

= Zazaca alfabesinde yer alan "w, q, x, €" gibi Tirk¢eden farkli harflerin
telaffuzu, dgrenciler i¢in belirgin bir zorluk olusturmustur. Ogrenciler bu harfleri
genellikle Ingilizcedeki ses benzerlikleri iizerinden algilamakta ve bu durum yanls
telaffuzlara yol agmaktadir. Zazacanin fonetik oOzelliklerine asinalik eksikligi,
ogrencilerin dogru telaffuz gelistirme siirecini yavaslatmistir. Bu durum, ozellikle
Zazacanm aktif konusulmadigi kent merkezlerinde daha belirgindir. Telaffuz
problemleri, dgrencilerin konusma becerilerini sinirlayarak 6zgiiven eksikligine yol
a¢gmaktadir.

» Ogrencilerin Zazaca okuma ve yazma becerilerinde yasadiklar1 zorluklar, temel
dil 6grenme siirecini olumsuz etkilemistir. Tiirk¢eden farkli harflerin yazimi sirasinda
yapilan hatalar ve yoresel telaffuzlarin yaziya dogru aktarilamamasi bu durumun
baslica nedenlerindendir. Ayrica, Zazaca yazili materyal eksikligi ve 6grencilerin
smirli yazma pratikleri, yazim standartlarinin benimsenmesini zorlastirmistir. Bu
eksiklik, dilin egitim miifredatinda etkin bir sekilde 6gretilmesini giiclestirmektedir.

= Tirkg¢e’nin, egitim dili olarak baskin bir sekilde kullanilmasindan dolayi,
Ogrenciler Zazacay1 6grenirken ¢ogunlukla Tiirkce iizerinden diisiinmek ve 6grenmek
zorunda kalmaktadir. Bu durum, yanlis dil transferine ve gramer farkliliklar1 nedeniyle
kavram karmasasina yol agmaktadir. Tiirk¢e'nin etkisi, dgrencilerin Zazacayr anlama
ve kullanma siire¢lerini olumsuz yonde etkilemektedir.

» Ogrencilerin dar kelime hazinesi, Zazaca yazili ve sozlii iletisim kurma
becerilerini sinirlamaktadir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde Zazaca'ya yeterince
maruz kalmamalari, dilin temel yapismma dair onbilgi eksikligi olusturmustur. Bu
durum, 6grencilerin kendilerini ifade etme ve anadillerinde dil becerisi gelistirme
slireclerini olumsuz etkilemistir. Dil egitimi siirecinde, 6grencilerin kelime dagarcigini
genisletmeye yonelik materyal ve yontemlerin artirilmas: gerekmektedir.

= Zazacanin gramer yapisina uygun ciimle kurma, 6grenciler i¢in onemli bir

problem alan1 olmaktadir. Ciimle kurma becerisindeki eksiklikler, 6grencilerin duygu
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ve diisiincelerini anadillerinde ifade etmelerini zorlagtirmistir. Ayrica, ev ortaminda
Zazacanin konusulmamasi, bu sorunu daha da derinlestirmistir.

= Zazaca'da bulunan erillik-digilik ayrimi gibi gramer ozellikleri, 6grencilerin
yeterince asina olmamalar1 nedeniyle 6grenme siirecinde sorun yaratmustir. Tiirk¢ede
bu ayrimin bulunmamasi, Zazaca'ya 6zgili bu yapinin 6grenciler tarafindan dogru bir
sekilde kavranmasini gii¢lestirmistir. Bu durum, dil egitimi sirasinda daha fazla vurgu
yapilmasi gereken bir konu olarak 6ne ¢ikmaktadir.

= Zazaca Ogretim materyallerinin smirli olmasi ve egitmenlerin dikte gibi temel
dil etkinliklerine yeterince yer vermemesi, 6grencilerin Zazaca becerilerinin gelisimini
olumsuz etkilemistir. Ayrica, Ogrencilerin gorsel, isitsel, interaktif ve yazili
materyallere erisiminin artirilmasi, dil 6grenim siirecinin etkinligini artrmak ag¢isindan
kritik bir ihtiyagtir. Egitim siirecinde Zazacanin hem sozlii hem yazili yonlerine esit

agirlik verilmesi gerekmektedir.

5.1.5. Zazaca Ogretim Materyallerinin Icerigi ve Niteligi Kategorisine Iliskin Sonuclar

Bu kategoride katilimcilar; “Ogretim materyallerin kisitli olmasi, Ders kitaplarinin icerik
bakimindan yetersiz ve ogrenci seviyesine uygun olmayisi, Dijital kaynaklarin yetersizligi,
Yardimc1 kaynaklarin kisitli olmast (6ykii, masal, test kitabi, film vs.), 5.ve 6. suif ders
kitaplarinda kimi metinlerin uzun ve seviyeye uygun olmayisi, Zazaca ders kitabt basimina
kota konmasi, Ders kitaplarimin farklt bolgelerin Zazacasiyla olusturulmasi, Zazaca yillik
planlarimin eksikligi, Dijital-teknolojik iiriinleri Zazaca isimlendirmede zorlanma” seklinde
problemlerle karsilastiklarin1 belirtmisti. Bu Kodlara iliskin elde edilen sonuglar sdyle

Ozetlenebilir:

= Zazaca Ogretiminde materyal eksikligi, en sik dile getirilen sorunlardan biri
olarak 6ne c¢ikmistir. Ders kitaplarmin icerik ve ¢esitlilik acisindan yetersiz olmasi,
ozellikle ilkokul diizeyinde neredeyse hi¢c materyal bulunmamasi, 6gretmenlerin kendi
materyallerini hazirlamak zorunda kalmalarina yol agmustir. Masal ve hikaye kitaplari,
egitsel filmler, tiyatro metinleri gibi yardimec1 materyallerin sinirli olmasi, 6grencilerin
ogrenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu durum, 6grenmenin somut deneyimlerle

desteklenmesini engelleyerek kalic1 dil edinimini zorlagtirmaktadir.
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= Ders kitaplari, 6grencilerin seviyelerine uygun olmayan igerikler ve uzun
metinler barindirmaktadir. 5. ve 6. sinif kitaplarmdaki metinlerin asir1 uzunlugu ve dili
bilmeyen 6grenciler i¢in agir olmasi, 6grenme siirecini zorlagtirmaktadir.

= Zazaca Ogretiminde dijital kaynaklar ve teknolojik destekler olduk¢a sinirli
kalmaktadir. Egitimde sikca kullanilan e-kitaplar, videolar, interaktif materyaller gibi
araglarin eksikligi, Zazaca Ogreniminin modern yontemlerle desteklenmesini
zorlagtirmaktadir. Yardimci kaynaklarm kisith olmasi ise Ogretmenlerin materyal
tiretme yiikiinii artirmakta ve dilin kiiltiirel baglamda etkili bir sekilde dgretilmesini
engellemektedir. Dijitallesme caginda bu eksiklikler, Zazacanin egitimde geri planda
kalmasina neden olmaktadir.

= Zazaca Ogretimi i¢in miifredat planlamast ve yillik ders programlarinin
eksikligi, ogretmenlerin derslerini organize etmelerini zorlasgtrmaktadir. Bu durum,
ogrencilerin  dil  gelisimlerini  yapilandirilmis  bir  sekilde takip etmeyi
giiclestirmektedir. Ayni1 zamanda, teknolojik terimlerin Zazaca karsiliklarinin
eksikligi, dilin modern diinyaya adapte edilmesinde onemli bir engel olarak One
¢cikmustir.

= Zazaca Ogretiminde karsilasilan bu sorunlar, dilin egitim sistemi i¢inde daha
etkin bir sekilde Ogretilmesi i¢cin materyal c¢esitliliginin ve dijital kaynaklarin
artirilmast gerektigini gostermektedir. Ayni zamanda, O08renci seviyelerine uygun
icerik gelistirilmesi, farkli Zazaca agizlarmin uyumlu bir sekilde 6gretilmesi ve
sistematik planlama yapilmasi, Zazaca Ogretimindeki kaliteyi artiracaktir. Bu
baglamda, 6gretim materyallerinin hem igerik hem de teknik acgidan iyilestirilmesi ve

Zazaca Ogretimine yonelik standartlarin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

5.1.6. Zazaca Ogretimine Yonelik Coziim Onerileri Kategorisine iliskin Sonuglar

Bu kategoride katilimcilar; “Zazaca dgretmen sayilart arttirilmal, Ogretimde farkl

yontem ve teknikler kullaniimali, Ortak bir Zazaca alfabe olmali, Akademik olarak ortak bir

Zazaca olusturulmali, Zazaca ogretmenlerinin deneyimlerini paylasacagi bir platform

olusturulmali, Ogretmenler Zazacamn konusuldugu yerlere atanmali, Sinav odakl egitimden

uzaklasimali, Ogretmenler ders siireclerini iyi planlamali, HEM lerde agilan Zazaca kurslar

iyi tamitilmali, Zazaca ogretiminde sosyal medyadan yararlaniimali.” seklinde ¢oziim

onerileri dile getirmisti. Bu Kodlara iligkin elde edilen sonuclar sdyle 6zetlenebilir:
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= Zazaca Ogretiminde en biiyilk sorunlardan biri, Ogretmen sayisinin
yetersizligidir. Katilimcilar, birgok okulda Zazaca dersi se¢ilmesine ragmen 6gretmen
eksikligi nedeniyle derslerin agilamadigni vurgulanustir. Ogretmen sayisinm
artirilmasi, derslerin siirekliligi, se¢ilme oranlarmin artist ve Ogretmenler arasinda
iletisim ve ig birliginin saglanmasi agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir.

= Zazaca Ogretiminde kullanilan mevcut yontemler yetersiz bulunmus ve
ogretimin daha etkili hale getirilmesi i¢in farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi
onerilmistir. Drama, Tiyatro, ornek olay, beyin firtinasi, yapilandirilmis grid, balik
kilg1g1, tanilayict dallanmis agac, hikaye anlatimi, dijital platformlardan yararlanma ve
gercek veya yapay dil ortamlar1 olusturma gibi teknikler, Ogrencilerin Zazaca
ogrenimine olan ilgisini artiracaktur.

= Zazacanin yaziminda kullanilan farkl alfabeler (Bedirxan, Jacobson ve Selcan)
dilin O6gretiminde bir karmasaya yol a¢maktadir. Katilimcilar, ortak bir alfabe
olusturulmasinin 6gretim materyallerinin standardizasyonunu kolaylastiracagini ve
Zazacanmn egitimde daha etkin bir sekilde kullanilmasmna katki saglayacagini
belirtmistir. Bu baglamda, egitimciler, dil uzmanlar1 ve toplum temsilcilerinin bir
araya gelerek ortak bir Zazaca alfabe lizerinde mutabakata varmasi gerekmektedir.

= Farkl bolgelerde konusulan Zazaca agizlarinin 6gretim siirecinde zorluklara
yol agt1g1 ifade edilmistir. Akademik bir ortak Zazaca olusturulmasi, standart bir yazi
dili gelistirilmesini ve bu dilin egitimde daha tutarli bir sekilde Ogretilmesini
saglayacaktir. Bu girisim, Zazacayr Ogrenmek isteyen bireylerin dil iizerindeki
karmasay1 asmasina yardimci olacak ve ogretmenlerin de daha sistematik bir egitim
sunmasina olanak tanryacaktir.

= Katilimeilar, Zazaca Ogretmenlerinin  meslektaslariyla  deneyimlerini
paylasabilecegi bir platformun olusturulmasimnin faydali olacagmni vurgulamistir. Boyle
bir platform, basarili uygulama Orneklerinin yayilmasini ve 6gretmenlerin kendi
yontemlerini gelistirmesini saglayacaktir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin derslerini
daha 1iyi planlamalari, dil Ogrenim siirecinin diizenli ve etkili bir sekilde
stirdiiriilmesine yardimc1 olacaktur.

= Zazaca Ogretiminde dijital kaynaklarin yetersizligi, dilin modern egitim
yontemlerine uyarlanmasimi zorlastirmaktadir. Ayrica, HEM’lerde agilan kurslarin
tanitimmin yetersiz olmast ve sosyal medyanin Zazaca Ogretiminde yeterince

kullanilmamasi, dilin goriinlirliglinii sinirlamaktadir. Dijital platformlardan ve sosyal
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medyadan etkin bir sekilde yararlanmak, Zazacanin genis kitlelere ulagmasini

saglayacak ve dilin 6grenimini destekleyecektir.

5.1.7. Toplum ve Bireylerin Zazacaya Yaklasimmna Yonelik Coziim Onerileri

Kategorisine Iliskin Sonuglar

Bu kategoride katilimcilar; “Veli ve dgrencilere yonelik bilgilendirmeler yapilmall,
Zazaca; sosyal, sanatsal, kiiltiirel etkinliklerle sevdirilmeli, Veliler Zazacaya sahip ¢ikmali,
dersi segtirmeli, Oyun yontemiyle derse ilgi arttirilmali, Yerel yonetimler ve STK 'lar dersin
tamtimina katkir sunmali, Zazaca ogretmen ve akademisyenleri sahada aktif olmali, Ders
notlaryla o6grenciler tegvik edilmeli, Ortak bir kiiltiir olusturulmali, Yerel dil ve lehgelerin
se¢iminde pozitif ayrimcilik olmal, Zazacaya yonelik olumsuz algi kirilmali, Yerel
yonetimlerde ¢ok dilli hizmet anlayisi gelistirilmeli” seklinde ¢6ziim Onerileri dile getirmisti.

Bu Kodlara iliskin elde edilen sonuglar s6yle 6zetlenebilir:

= Veliler, 6zellikle 6grencilerin yas gruplar1 dikkate alindiginda, ders se¢iminde
kritik bir karar merci olarak tanimlanmistir. Bu nedenle, velilere yonelik seminerler,
birebir goriismeler, tiyatro gosterileri gibi yOntemlerle bilgilendirme yapilmasi
onerilmektedir. Velilerin bu siirecte bilinglendirilmesi, Zazaca derslerinin tercih
edilme oranlarmi artirabilir ve toplumsal farkindalik olusturabilir. Egitimcilerin ve
yoneticilerin bu siirecte aktif rol alarak bilgi aktarimini saglamalar1 6nem tagimaktadir.

= Zazacanin yalnizca sinif ortaminda 6gretilmesinin 6tesinde, sosyal, kiiltiirel ve
sanatsal baglamlarda tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Tiyatro oyunlari, miizik
festivalleri, halk danslar1 ve film gosterimleri gibi etkinliklerin diizenlenmesi, dilin
toplumun farkli kesimlerine ulastirilmasina katki saglayabilir. Bu tiir etkinlikler,
Zazacanm bir iletisim aract olmasinin yam sira, kiiltlirel kimlik tasiyicis1 misyonu
oldugunu da goézler 6niine sermektedir.

= Velilerin Zazaca derslerine sahip ¢ikmasi, dilin yaygmlastirilmast i¢in hayati
bir adim olarak tanimlanmistir. Ev ortaminda Zazaca kullanimmi tesvik eden ve
cocuklarinin bu dili 6grenmesi ig¢in ¢aba gosteren veliler, dgrencilerin dil 6grenme
motivasyonunu artiracaktir. Velilerin 6gretmenlerle isbirligi i¢inde hareket etmesi ve
anadillerini konusmasi, dilin okul ortaminda yayginlagsmasini ve ¢ocuklarm utanma

duygusunu ortadan kaldirmaya yardimc1 olacaktir.
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» Ogzellikle kiigiik yas gruplari igin Zazaca ogretiminde egitici oyunlarin
kullanilmas1 6nerilmistir. Bu yaklagim, 6grenme siirecini daha eglenceli ve etkilesimli
hale getirebilir. Cocuk tiyatrolari, Zazaca masallar ve dijital oyun platformlar1 gibi
yontemler, dil 6grenimini dogal ve keyifli bir hale getirebilir.

* Yerel yoOnetimlerin ve sivil toplum kuruluslarinin destegi, Zazacanin
yaygimlastirilmasinda kritik bir unsur olarak goriilmektedir. Belediyeler ve diger yerel
otoriteler, Zazaca derslerinin tanitimma katki saglayabilir ve c¢ok dilli hizmet
anlayigini benimseyerek toplumsal farkindalik olusturabilir. STK'lar ise dilin kullanim1
ve 0grenimi i¢in projeler gelistirerek yerel dillerin degerini artirabilir.

= Dil politikalar1 kapsaminda Zazaca gibi yerel dillerin korunmasi ve
desteklenmesi adma pozitif ayrimcilik uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu
durum, Zazacanin egitim sistemindeki yerini giliclendirecek ve dilin toplumda daha
prestijli bir konum kazanmasmi saglayacaktir. Ayrica, Zazaca'ya yonelik olumsuz
algilarin kirilmasi, ve ¢ok dilli kamu hizmetleri gibi yaklasimlar, Zazacanmn giinliik

yasamda daha goriiniir ve etkin bir sekilde kullanilmasina yardimc1 olacaktir.

5.1.8. Zazacanin Goriiniirliik ve Islevselliine Yonelik Coziim Onerileri Kategorisine

Iliskin Sonuclar

Bu kategoride katilimcilar; “Zazaca bolgede zorunlu ders olmali, Ilk hazirlik siireci
olarak okuloncesi veya ilkokulda Zazaca olmali, Lisede Zazaca dersi verilmeli, Zazaca ile
kiiltiirel aktarim saglanmali, Merkezi sinavlarda se¢meli Zazaca soru sorulmali, Zazalarin
vasadigr bolgelerde kamuda Zazaca dil sertifikasi bulunan terciimanlar ¢alistirilmall,
Zazacanmin zenginligini yansitan ortak eserler ¢ikarilmali, Zazaca faaliyetlerini koordine
edecek bir kurum kurulmali, Zazaca tabela ve levhalar kullanilabilmeli, Zazaca yasamin her
alaninda yer almali, Velilerle iletisimde WhatsApp gibi sosyal aglar kullanilmali, Zazaca
ogretmenlerinin norm fazlasi olmasi énlenmeli” seklinde ¢6ziim Onerileri dile getirmisti. Bu

Kodlara iliskin elde edilen sonuglar sdyle 6zetlenebilir:

= Arastirma, Zazacanin siirdiiriilebilirligi i¢in en etkili ¢6zlim yollarindan birinin,
egitimin erken yaslarda baslamasi oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilar,
Zazacani okul oncesi ve ilkokul kademelerinde zorunlu bir ders olarak okutulmasimni
onermektedir. Dilin erken yaslarda 6gretilmesi, ¢ocuklarm anadillerini yabanc1 bir dil

olarak algilamalarinin 6niine gegecektir. Ayrica, Zazacanin lise diizeyine kadar uzanan
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bir miifredat ¢ergcevesinde Ogretilmesi gerektigi vurgulanmstir. Bu siireg, 6grencilerin
dilde siireklilik kazanmasini saglayabilir ve anadil bilinci olusturabilir.

= Katilimeilar, Zazacanin “segmeli ders” statiisiinde kalmasinin g¢esitli
dezavantajlarimi dile getirmistir. Zazacanin Dogu ve Gilineydogu’da Zaza Ogrenciler
icin zorunlu bir ders olarak tanimlanmasi, dilin egitim sisteminde hak ettigi 6nemi
kazanmasini saglayacaktir. Se¢meli derslerin siklikla biirokratik ve ideolojik engellere
takildig1, 6grencilerin ders se¢imlerinde dersi yeterince ciddiye almadig1 belirtilmistir.
Ayrica, bu derslerin yalnizca belirli okullarda ve belirli siniflarda a¢ilmasmin, bir
sorun oldugu ifade edilmistir. Zazacanin teritoryal zorunlu ders statiisiine erismesi, bu
sorunlarm ¢ozlimiine yonelik kritik bir adim olarak degerlendirilmektedir.

= Zazacanin konusuldugu bolgelerde yapilan merkezi sinavlarda (LGS, YKS
gibi) secmeli birka¢ Zazaca sorunun yer almasi gerektigi onerilmistir. Bu adim, dilin
yalnizca bir iletisim araci olmadigini, aym1 zamanda akademik ve profesyonel
alanlarda da deger gordiigiinii gosterecektir. Ayrica, Zazalarm yogun olarak yasadigi
bolgelerde, kamu kurumlarinda Zazaca bilen terciimanlarin istthdam edilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Bu uygulama, Zazacanin islevselligini artirarak hem dilin
degerini hem de Zazaca bilen bireylerin mesleki istihdamini destekleyecektir.

= Zazacanin kiiltiirel bir miras tastyicis1 oldugu, sozlii edebiyat iiriinlerinin yazili
hale getirilmesi ve nesilden nesile aktarilmasi gerektigi belirtilmistir. Katilimcilar,
Zazacanin kiiltiirel degerlerini yansitan eserlerin {iretilmesini, Zazaca tabela ve
levhalarin giinliik yasamda yayginlastirilmasi gerektiginidislanirlar vurgulamistir.

= Velilerle iletisimde sosyal medya ve dijital platformlarin etkin bir sekilde
kullanilmas1 Onerilmistir. Ayrica, Zazaca faaliyetlerini koordine edecek bir kurumun
kurulmas1  gerektigi belirtilmistir. Bdyle bir kurum, Zazaca Ogretiminin
yayginlagtirilmas1 ve Kkiiltiirel projelerle desteklenmesi igcin O6nemli bir rol
oynayacaktir.

= Zazacanin yalnizca egitim kurumlarinda degil, giinliik yasamin her alaninda
yer almasi gerektigi vurgulanmustir. Marketlerde, toplu tasimada, hastane, adliye,
belediye gibi kamu kurumlarinda, kiiltiirel etkinliklerde, ticari faaliyetlerde ve
toplumsal hayatin diger alanlarinda daha goriinlir hale getirilmesi gerektigi
onerilmistir. Bu durum, Zazaca konusan bireylerin dilin kullanim1 konusunda

cesaretlenmesini saglayacaktir.
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5.1.9. Zaza Ogrencilerin Yeterliligine Yonelik Coziim Onerileri Kategorisine Iliskin

Sonuclar

Bu kategoride katilimcilar; “Kiiciikken ¢ocuklarla Zazaca konusulmali, Ders dénemi
zarfinda Ogrencinin Zazacayr kavrama becerisi izlenmeli, Ogrencilerin kelime hazinesi
arttirilmali, Ogrencilerin kendini ifade becerisi desteklenmeli, Akici okumaya déniik okuma
etkinlikleri yapilmal, Odiillii yarismalar diizenlenmeli” seklinde ¢oziim Onerileri dile

getirmisti. Bu Kodlara iliskin elde edilen sonuclar s0yle 6zetlenebilir:

= Katilimcilara gore; Cocuklarla kiigiik yasta Zazaca konusulmasi, kelime
hazinesini gelistirmekte ve dilin informal/dogal bir sekilde 6grenilmesine katki
sunmaktadir. Geleneksel olarak evde aile bireyleriyle iletisim yoluyla 6grenilen
Zazaca, modern c¢agda teknoloji bagimliligi ve Tiirk¢e'nin baskinligi nedeniyle
kaybolma riski tasimaktadir. Bu baglamda, anne ve babalarin dilin
stirdiiriilebilirliginde o6nemli bir rol oynadigi ifade edilmistir. Ayrica, ailelerin
bilinglendirilerek cocuklarma anadillerini erken yasta Ogretmeleri gerektigi dile
getirilmistir.

= Zazaca derslerinin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin dil becerilerinin diizenli
olarak 1izlenmesi gerektigi belirtilmistir. Katilimcilar, 6grenci takip sistemlerinin
gelistirilerek, dil hakimiyeti, telaffuz ve ifade becerilerindeki ilerlemelerin izlenmesini
onermektedir. Ayrica, 6grencilerin kelime dagarciklarmin zenginlestirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu, Ogrencilerin Zazaca 06grenim siirecinde daha yetkin hale
gelmelerini ve anadillerini daha etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglayacaktir.
Ortaokul diizeyindeki Zazaca derslerinde 6grencilerin ifade becerilerinde yasanan
giicliikler, anadil egitiminin erken yaslarda verilmemesinden kaynaklanmaktadir.

= Zazacay1r konugsmaktan c¢ekinen Ogrencilerin, o6zellikle topluluk Oniinde
utandiklar1 belirtilmistir. Bu durum, dilin sosyal hayatta yeterince kullanilmamasi ve
mevcut politik-hukuki iklimle iligkilidir. Katilimcilar, 6grencilerin ifade becerilerini
gelistirebilmek icin cesaretlendirilmesi gerektigini  vurgulamiglardir.  Oyunlar,
konusma etkinlikleri ve dogal dil ortamlarinin yaratilmasi, bu sorunun ¢dziimiinde
etkili bir yontem olarak &nerilmistir. Ozellikle kiz &grencilerin Zazaca konusma
konusunda ¢ekinceleri oldugu gozlemlenmis, bu nedenle daha fazla tesvik edici

faaliyetlere ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.
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= Katilimeilar, okuma etkinlikleri ve o6diilli yarigmalarin Zazaca 6grenimini
destekleyebilecegini belirtmislerdir. Odiillii yarismalar, 6grencilere rekabetci bir
motivasyon saglayabilir ve dil 6grenimini daha eglenceli hale getirebilir. Ayrica,
Zazacanin Tiirk¢e’de bulunmayan harflerini (q, w, X, €) dogru telaffuz ve yazma

kabiliyetlerinin gelistirilmesi igin ¢esitli egzersizler Onerilmistir.

5.1.10. Zazaca Ogretim Materyallerinin icerigi ve Niteligine Yonelik Coziim Onerileri

Kategorisine Iliskin Sonuclar

Bu kategoride katilimcilar; “Ogretim materyalleri ¢esitlendirilmeli, Yardimci kaynaklar
cesitlendirilmeli (test kitaplar, ¢alisma kagitlar, dijital ¢ocuk oyunlart vb.), Ders kitaplart
zenginlestirilmeli-etkinlikleri arttirilmali, Farkliliklar: benimseyen yeni bir kitap ¢alismasi
vapumali, EBA’yva Zazaca kaynaklar yiiklenmeli, Zazaca 6gretim programi ve ders kitaplart
giincellenmeli, MEB, HEM lere Zazaca kaynak kitaplar gondermeli, Zazaca ders kitaplart iki
boliime ayrilmali (Kuzey-Giiney Lehgeleri)” seklinde ¢O6ziim Onerileri dile getirmisti. Bu

Kodlara iliskin elde edilen sonuclar soyle 6zetlenebilir:

= Katilimcilar, Zazaca Ogretim materyallerinin farkli zeka tiirlerine hitap
edebilecek sekilde c¢esitlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Caligmada, Ogretim
materyallerinin yalnizca ders kitabiyla smirli kalmamasi gerektigi, bunun yerine
gorsel, isitsel ve kinestetik zeka tiirlerine hitap eden farkli kaynaklarin iiretilmesinin
onem tasidign vurgulanmustir. Ornegin, dijital oyunlar, ¢izgi filmler, tiyatrolar ve
ogretici videolar gibi materyaller onerilmektedir. Ozellikle okul dncesi ve ilkokul
diizeyinde mevcut materyallerin ¢ok smirli olmasi, Zazaca 6gretimine yonelik temel
egitimi son derece olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir.

= Mevcut ders kitaplarinin etkinlikler ve icerik acisindan zenginlestirilmesi
gerektigi, katilimcilar tarafindan sikga dile getirilmistir. Zazaca O0grenmeye yeni
baslayan 6grenciler i¢in sade ve anlasilir etkinliklerin kitaplara eklenmesi, 6grenim
slirecini daha eglenceli ve etkili hale getirecektir. Ayrica, ders kitaplarmin Zazacanin
farkli ag1z ve lehgelerini kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesi dnerilmektedir. Bu
tir bir yaklasim, Zazacanin dil cesitliligini yansitarak Ogrencilerin &grenme
deneyimlerini gelistirebilir ve yerel baglamda egitimi daha etkili kilabilir.

= Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi dijital platformlarda Zazaca kaynaklarin

bulunmamasi, énemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Caliymada, EBA platformuna
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masal, hikaye, deney videolar1 gibi Zazaca igeriklerin yiiklenmesi onerilmistir. Bu tiir
dijital entegrasyon, Zazacanin modern egitim yontemleriyle uyum saglamasina katkida
bulunacaktir. Ayrica, Halk Egitim Merkezleri gibi kurumlara, 6gretmenlerin talep
ettigi materyallerin saglanmasi, yetiskin egitimi i¢in de 6nemli bir adim olacaktir.

= Katilimecilar, Zazaca Ogretim programlarmin gilincellenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Giincel pedagojik yontemler dogrultusunda hazirlanan yeni program ve
materyaller, 6grencilerin Zazaca 6grenim siireclerine destek olacaktir. Bu baglamda,
Zazacanin dijital, pedagojik ve kiiltiirel entegrasyonu, dilin korunmasi ve gelistirilmesi

acisindan kritik bir rol oynayacaktir.

Netice olarak Zazaca 6gretiminde; mevzuat kaynakli yapisal, materyal kaynakl
donanimsal, 6grenci kaynakli egitsel, idari-biirokratik siire¢ kaynakli yoOnetsel,
pedagojik, dilsel nedenler ile yetersiz toplumsal ve bireysel ilgi gibi cok yonlii
problemlerin var oldugu anlasilmaktadir. COziim Onerilerinin de ¢ok yonli ve
kapsamli oldugu goriilmektedir. Dile getirilen sorunlarin ve sunulan ¢6ziim
Onerilerinin paralel bir sekilde bir birini destekledigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak Zazaca dgretimindeki genel sorunlarm
teshisi ve ¢O0ziim Onerilerinin Zazaca Ogretimine yapacagi niteliksel katkilar

noktasinda somut ¢iktilar dile getirilmektedir.

5.2. Oneriler

Zazaca ve Zazaca Ogretimi alanlarinda ¢aligmalar yiiriitmek isteyen arastirmacilara fikir

mahiyetinde asagida yer alan 6neriler sunulmaktadir.

1. Arastirmacilar, Zazaca Ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 ve yardimei
materyallerin yetersizligi sorununu ele alabilir. Bu sorunla birlikte Zazacanin e-kitap,
e- kiitiiphane, e-sozliik gibi dijital mecralara nasil aktarilabilecegi lizerine incelemeler
yapilabilir.

2. Arastirmacilar, Zazaca Ogretiminin sadece ortaokul seviyesinde degil, okul
oncesi ve ilkokul diizeyinde de baglatilmasinin avantajlarini ortaya koyan caligmalara
odaklanabilir. Kanuni ve hukuki dayanaklar temel almarak bu durumun miimkiin olup-

olamayacagi degerlendirilebilir.
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3. Arastirmacilar, Zazacanin ortak bir yazi dili ve standart bir alfabeyle
birlestirilmesine yonelik arastirmalar yapabilir.

4. Aragtirmacilar, Zazaca Ogretiminde modern pedagojik yOntemlerin
kullanilmasina yonelik ¢alismalara deginebilir. Zazaca 6gretimine kolaylik saglayacak
yontem ve teknikler 6rneklerle birlikte analiz edilebilir.

5. Kentlesmenin Zazacanm kullanimini nasil etkiledigi {izerine saha arastirmalari
yapilabilir. Zazalarin yogunlukla yasadigi kentlerde Zazaca konugma oranlarina doniik
nicel arastirmalar yapilabilir.

6. Zazaca konusan bireylerin/6grencilerin/velilerin dile yonelik tutumlarmi, dilin
sosyal statiisiinii, Zazaca konusmaktan utanma veya Zazaca’dan uzaklasma
nedenlerini anlamak i¢in psikososyal arastirmalar yapilabilir.

7. Okullarda verilen segmeli ders disinda, Zazacanin terctimanlik, medya, turizm,
saglik, adalet, ticaret veya ulastirma alanlarinda sosyal yasama nasil entegre
edilebilecegi lizerine incelemeler yapilabilir.

8. Zazacanin diger yerel veya azinlik dilleriyle ortak sorunlarmi ve farkliliklarmi

ortaya koyan karsilastirmali ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Zazaca Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri Uzerine
Fenomenolojik Bir Calisma, Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu goriisme formu Tiirkiye’de ortaokullarda okutulmakta olan segmeli Zazaca dersi 6gretiminde
simdiye kadar sizlerin karsilastigi problemleri, giicliikleri pedagojik bir cercevede saptama ve
¢Ozlim Onerileri sunmak amaciyla hazirlanacak tez calismamizda kullanilmak iizere deneyim ve
diisiincelerinizden yararlanmak i¢in hazirlanmastir.

Vereceginiz yanitlar sadece belirtilen ¢alismamizda kullanilacak olup, hi¢bir sekilde tigiincii sahis
veya kurumlarla paylasilmayacaktir. Sorular1 ictenlikle yanitlamaniz, arastirmadan daha dogru
sonuglar elde edilmesini saglayacaktir.

Bu arastirmaya sagladiginiz katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Abdulkerim BOR
Bingol Universitesi
Yasayan Diller Enstitiisii
Zaza Dili ve Edebiyat1 Doktora Ogrencisi

Gorilisme No:

Gorilisme Yapilan Kisi Kodu:
Giirtisme Tarihi:

Goriisme Yeri:

Goriisme Baslama / Bitis Zamani:

A. KISIiSEL BILGILER

Cinsiyet: E( ) K ()

Yas:

Dogum Yeri:

Egitim Diizeyi:

Meslegi:

Boliimii/Branst:
Okuttugunuz smif seviyesi:
Meslekteki Kidem Yili:
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B. GORUSME SORULARI

ZAZACA OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERI
UZERINE FENOMENOLOJIK BiR CALISMA
OGRETMEN GORUSME FORMU

1) Zazaca 6gretiminde karsilagtigimiz problemler-gii¢liikler nelerdir?
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EK-2: Ders Gozlem Formu*!

Ders Gozlem Formu
(Gozlem Sirasinda Dikkat Edilecek Noktalar)

Gozlemi Yapan Arastirmaci D eeteestieientiiientitnstitenstotenstotenstones
Gozlemlenen Ogretmen Kodu : ...ceevuvevnnieenienieeeneerneeeneerneennn
Gozlem Tarihi .
Simf D eeeeeesteeenscienttctetitinntistensionenssnes
Ders D ereecteeciacintcinectetinacinacinacinacenaes
Ogrenci Sayisi P

Dersi Planlama: Ogretmen, dersini planlamak veya derse hazirlanmak icin dersten 6nce neler
yapmstir?

Baslangic: Ogretmen dersi nasil baslatt1?

Dersin Amaclari: Size gore 6gretmen bu derste, 6grencilerin neleri 6grenmesini saglamaya
calismaktadir?

Ogretme-Ogrenme Yaklasimi: Ogretmen dersini nasil organize etmekte ve dersi hangi 6gretme-
6grenme yaklasimina gore islemektedir?

(:)gretim Yontemleri: Derste 6grencilerin katildiklar: birbirinden farkh etkinlik tipleri nelerdir?
Ogretmen, dersin her asamasim nasil bir diizenleme ile gerceklestirmektedir?

41 Bu form Siirt Universitesi, Artuklu Universitesi ve Dumlupimar Universitesinin okul deneyimi ve
ogretmenlik uygulamalar1 dersi kapsaminda kullandiklar1 form olup, kismi degisiklik yapilarak
kullanilmastir.
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Tletisim: Ogretmenin simftaki ses tonuna dikkat ediniz; 6gretmen yonerge veya aciklamalar
sunarken ve soru sorarken ses tonundan nasil yararlanmaktadir? Ogretmen, simftan kendisine
ulasan doniitleri nasil kullanmaktadir?

Etkinlikler Arasindaki Gegisler: Ogretmen, derste bir etkinlikten digerine gecisi nasil
saglamaktadir?

Ogrencilerin Yonetimi: Ogretmen, 6grencilerin davramslarim nasil yonetmektedir? Simfi nasil
giidiilemektedir? Bireysel ¢cahsmalar veya grup ¢ahsmalarindan nasil yararlanmaktadir? Ovgii
ve yaptirnmlari nasil kullanmaktadir? Ogretmen, potansiyel rahatsizhk kaynaklariyla ilgili
olarak ne yapmaktadir? Ses tonunun degistirme, 6grenciye bakma, onun etrafinda dolasma, jest
ve mimiklerle iletisimde bulunma gibi araclardan nasil yararlanmaktadir?

Dersi Bitirme: Ogretmen nasil dersi bitirmektedir? Dersi toparlama, derste ogrenilenleri
Ozetleme yapiliyor mu? Derste olup bitenleri gozden geciriyor, ileriye yonelik olarak bir
seylerden s6z ediliyor mu? Dersi bitirmesi ve sinifi bosaltmasi ne kadar zaman ahyor?

Ogrenci Cahsmalarim Degerlendirme: Ogretmen, ogrencilerin ¢cahsmalarim ve dersteki
ilerlemelerini degerlendirmek i¢in ne yapiyor?

Yukarida belirtilmeyen baska diisiinceler (varsa):
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EK-3: Arastirmaci Giinliigii Formu

Arastirmaci Giinliigii
Tarih: Oturum No:
Yer:
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EK-4: Arastirma izin Belgesi

“x b T.C.
fy 5 g g\ BINGOL VALILIGI e A
’ il Milli Egitim Miidiirltigii P B 1CL
Say1 :E-48605746-44-92810425 25.12.2023

Konu : Anket Caligmasi
VALILIK MAKAMINA

flgi : a)Milli Egitim Bakanhg, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirltigtintin 20/01/2020
tarihli ve 81576613-10.06.02-E.1563890 sayil1 (2020/2) Genelgesi.
b) Bingol Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin 22/09/2023 tarihli ve E-48605746-44-84813599
say1li Valilik Onay1.
¢) Bings! Universitesi Rektorliigii, Rektorlitk Yazi Isleri Miidiirliigiiniin 12.12.2023 tarihli ve £-79879538-
044-135315 say1l yazis.

Bingdl Universitesi, Yasayan Diller Enstitiisii Zaza Dili ve Edebiyati Doktora Anabilim Dali dgrencisi
Abdulkerim BOR'un "Zazaca Ogretiminde Ogretmenlerin Kargilastiklar1 Problemler ve Coziim Onerileri
Bingdl Ornegi" adli tez galismasimin Miidiirligiimiize bagh resmi ve ¢zel ortaokullarda 6gretmenlere y&nelik
olarak uygulanmasi ilgi (c) yazi ile talep edilmis olup, s6z konusu tez calismasin ilgi (b) Valilik Onay ile
gorevlendirilen Miidiirliigimiiz “Arastirma Degerlendirme Komisyonu”nca incelenmis ve yapilan inceleme
sonucunda ilgi (a) Genelge esaslarina aykiri olmadifi ekte sunulan Arastirma Degerlendirme Formu ile tespit
edilmistir.

Buna gore; bir niishasi ekte sunulmus olan tez galismasimin Midirliigiimiize bagli resmi ve ozel
ortaokullarda Sgretmenlere yonelik olarak uygulanmasi Miidirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Muhiddin KAYA
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK:
1-Yazi ve Anket Formlari (1 Tomar)
2- Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
OLUR
Mustafa OZEL
Vali a.
i1 Milli Egitim Midurii
¥ Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtr,
Acir"cs : Kargtyaka Mah.Hikmet Tekin Blv.No:2/1-BINGOL Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: Mutalip BALUKEN °
Unvan - Memur EM L @
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EK-5: Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 01.12.2023-E.132138

i

I
I

B M7 H

A28 T.C.
BINGOL BINGOL UNiVERSITESI REKTORLUGU
UNIVERSITESE Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arasgtirma ve

Say1 :33117789/044/132138

Konu :Anketler

Yaymn Etigi Kurulu

ENSTITULERE

08.12.2023

(YASAYAN DILLER ENSTITUSU MUDURLUGU)

[

9

Yasayan Diller Enstitiisii Miidiirligii tarafindan Kurulumuza sunulan "Zazaca Ogretimnide
Ogretmenlerin Kargilagtiklart Problemler ve Coziim Onerileri Bingdl Ornegi" isimli arastirma
Kurulumuz tarafindan etik yonden degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda; s6z konusu anket
caligmasinm  Universitemiz Etik Kurul Yonergesi ilkeleri ¢ergevesinde degerlendirilmis ve
aragtirma etigi acisindan "UYGUN OLDUGUNA" oy birligi ile karar verilmistir.

e-imzalidir
Prof. Dr. Ersin ERKAN
Uye
e-imzahdir

Prof, Dr. Nusrettin BOLELLI
Uye

15.11.2023 Kur.Bsk

e-imzahdir
Prof. Dr. Mustafa AGAH
Kurul Bagkani

e-imzahdir
Prof. Dr. Hamza ALTIN
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e-imzahdir
Prof. Dr. Sait PATIR
Uye

e-imzalidir
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e-imzahdir
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__ e-imzahdr
Dr. Ogr. Uyesi Fatma GORGULU
Raportor

: Prof. Dr. M.AGAH

' Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu Bingdl Universitesi Rektérligi Selahaddin-i Eyyiibi Mah. Universite Cad.

" No:1BINGOL/TURKIYE

Tel:0426 216 00 12-13-14-15 Faks:0426 215 10 20

213



	ABSTRACT
	Genel Tablo 9: Zazaca Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlar.
	Genel Tablo 15: Zazaca Öğretiminde Çözüm Önerileri

