T.C.
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

ZiHIN ENGELLI BIREYLERE
SAAT SOYLEME BECERISININ OGRETIMINDE

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMIN ETKILILiGI

ALPASLAN KARABULUT

HAZIRAN-2009



T.C.
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
OZEL EGITiM ANA BiLIM DALI

ZiHIN ENGELLILER BiLiM DALI

ZiHIN ENGELLI BIREYLERE
SAAT SOYLEME BECERISININ OGRETIMINDE

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMIN ETKILILiGI

Yiiksek Lisans Tezi

Hazirlayan
Alpaslan KARABULUT

Danisman
Yrd. Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS

BOLU-2009



SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU’NE
Alpaslan KARABULUT’a ait Zihin Engelli Bireylere Saat Sodyleme
Becerisinin Ogretiminde Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigi adli ¢alisma,

jiirimiz tarafindan Ozel Egitim Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak
kabul edilmistir.

Uye (Tez Danismani) :Yrd. Dog. Dr. Ahmet YIKMIS ...

Uye : Yrd. Dog. Dr. Hasan AVCIOGLU ~ ............

Uye : Yrd. Dog. Dr. Kaya YILDIZ ...

Prof. Dr. Ugur ESER

Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirii



i1

ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING ON
TEACHING THE SKILL OF TELLING THE TIME TO INDIVIDUALS
WITH MENTALL RETARDATION

Alpaslan KARABULUT

Master Thesis
Special Education Department

Adyvisor: Assistant Professor Ahmet YIKMIS

June-2009 xii + 103 Pages

The aim of the present study is to identify the effectiveness of simultaneous
prompting on teaching the skill of telling the time to individuals with mentall

retardation.

Five mentally disabled students participated in the study. A pilot study was
carried out with one of the students and an extra subject included as a subtitution.
The study conducted with three subjects. Three skills to be taught to the children
were determined. By means of simultaneous prompting the skill of telling hours, half
hours and quarter hours was taught. A one-to-one instruction was carried out in all
teaching sessions. In the study a multible probe design across behaviors which belogs

to single subject research.

The dependant variable of the study is defined as subjects’ telling the time
presented to them correctly with the rate of %80. The dependant variable of the study
i1s simultaneous prompting. Application process was defined by the researcher as

probe, instruction, generalization and maintenance sessions.



v

At the end of the study, it may be argued that simultaneous prompting is
effective to teach the skill of telling the time to individuals with mentall retardation.
In addition, according to the findings of the research, it was seen that the subjects

achieved maintenance and generalization at a high level.

Key words: Individuals with Mentall Retardation, The Skill Of Telling The

Time, Simultaneous Prompting Instruction.



OZET

ZIHIN ENGELLI BIREYLERE
SAAT SOYLEME BECERISININ OGRETIMINDE

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMIN ETKILILiGI

Alpaslan KARABULUT

Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Danmismani: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS

Haziran-2009 xii + Sayfa 103

Bu arastirmanin amaci, zihin engelli bireylere saat sdyleme becerisinin

Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemektir.

Arastirmada zihin engelli bes 6grenci yer almistir. Ogrencilerden biri ile
pilot calisma yapilmis ve bir 6grenci de denek yitimi olabilecegi goz Oniinde
tutularak yedek denek olarak arastirmaya katilmistir. Aragtirma ii¢ denek ile
gerceklestirilmistir. Deneklere Ogretilmesi igin {i¢ beceri belirlenmistir. Eszamanh
ipucuyla 6gretim kullanilarak; tam buguk ve ceyrek gege saatleri sdyleme becerisi
ogretilmistir.  Tim  Ogretim  oturumlart  birebir Ogretim  diizenlemesi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli

davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni, deneklerin kendilerine gosterilen saatin
kagt gosterdigini en az %80 dilizeyinde dogru olarak sdylemesi olarak

tanimlanmaktadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanli ipucuyla 6gretimdir.
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Uygulama siireci, arastirmaci tarafindan; yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme

oturumlari olarak gergeklestirilmistir.

Arastirma sonucunda, zihin engelli bireylere saat sdyleme becerisin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica
arastirma bulgularima gore, deneklerin kalicilik ve genellemeyi yiiksek diizeyde

sagladiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Zihin Engelli Birey, Saat S6yleme Becerisi, Eszamanli

Ipucuyla Ogretim
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem

Ozel gereksinimli bireyler, toplumsal yasamin gerektirdigi cesitli becerilere
gereksinim duymaktadir. Ozbakim, giinliik yasam becerileri, alig-veris, seyahat etme,
sosyal ve akademik becerilerin i¢inde yer alan okuma-yazmanin yani sira bazi temel
matematik becerilerinin gilinlilk yasamda kullanim1 gerekmektedir. Bu becerilerin
kazanimi ise, devam ettikleri programlarin Ogelerinden, amagclarin, igerigin
diizenlenmesine ve igerige uygun yontem ya da yaklagimla sunumuna baglidir

(Ozyiirek, 1990; Giirsel,1993).

Zihin engelliligin genel yayginhk tahmini %3’ gostermektedir
(MacMillan, 1982 : Akt. Eripek 2005 ,). Ozel gereksinimli bireyler arasinda zihin
engelliler diger engel gruplarina oranla daha yayginlik gostermektedirler. Zihin
engelli bireyler bir¢ok yasam islevlerinde sinirhiliklar sergilemeleri nedeniyle 6zel
programlar ve uygulamalar gerektiren ek hizmetlere gereksinim duymaktadirlar. Bu
ek hizmetler; bireyin 6zel egitim gereksinimlerini karsilamak ic¢in 6zel olarak
yetistirilmis personel, ©zel olarak gelistirilmis egitim programlari, oziir ve
ozelliklerine uygun egitim ortamlar1 (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek,1992) ve uygun
egitim-0gretim yontemlerini kapsayan 6zel egitim hizmetlerinden olugsmaktadir (KHK,

1997).

Tiirkiye'de zihin engelli bireylere yonelik ©6zel egitim hizmetleri MEB
tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ilkdgretim okullarinda, egitim uygulama
okullarinda, is egitim merkezlerinde, mesleki egitim merkezlerinde ve yine MEB'na

bagli 6zel okul veya kurumlarda gerceklestirilmektedir (MEB, 2000a).



Milli Egitim Bakanlhi§i'na baglh 6zel egitim kurumlari, 6zel egitim
gerektiren bireylerin; toplum igindeki rollerini gerceklestiren, baskalari ile iyi
iliskiler kuran, is birligi i¢inde ¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici
ve mutlu bir vatandag olarak yetismelerini hedeflemektedir. Bunun yan1 sira
kendi kendilerine yeterli bir duruma gelmeleri i¢in temel yasam becerilerini
gelistirebilmelerini, uygun egitim programlar1 ile 6zel yontem, personel ve
arac-gere¢ kullanarak; ilgileri, gereksinimleri, yeterlikleri dogrultusunda tist
Ogrenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarini amaglamaktadir
(MEB, 2000a). Zihin engelli bireylere sunulan 6zel egitim hizmetlerinin temel
amaci, bireylere toplum icerisinde baskalarima muhta¢ olmadan yasamlarini
devam ettirebilmeleri i¢in gerekli bagimsiz yasam becerilerini kazandirmaktir.
Bagimsiz yasam icin gerekli olan beceriler; giinliikk yasam becerileri, toplumsal
uyum becerileri, i ve meslek becerileri, islevsel akademik becerileri, vb.

becerilerdir.

Islevsel akademik beceriler insanlarmn giinliik yasamda, evde, mesleklerinde,
toplumda ve c¢evrede kullanabilecekleri okuma-yazma, Tiirk¢e, matematik gibi
akademik becerilerdir (Eripek, 1998; Yikmis ve Giirsel, 1999). Matematik gerek
normal, gerekse 0zel gereksinimli ¢ocuklarin giinliik yasamlarinin bir¢ok alaninda
yer almakta ve onlarin yagsamlarini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6zel gereksinimli

bireylere matematik becerilerinin kazandirilmasina gereksinim duyulmaktadir.

Matematik becerilerinden biriside saat sOyleme becerisidir. Bu beceri
giinlik yasamda siklikla kullandigimiz bir beceridir. Giin igerisinde yapilan islerin
belli bir plan dahilinde yapildigin1 diisiiniirsek saatin ka¢ oldugunu belirlemenin
onemli oldugu diisliniilmektedir. Saati sdylemek, biitiin bireyler i¢in bazen tahmin
edildigi kadar kolay olmaz (Catterall, 2008). Bu zorlugun, saati sdylerken bireylerin
dikkat etmesi gereken ayrintilarin fazla olmasindan kaynaklandigi diistintilmektedir.
Matematikte 6grenme giicliigii gdsteren bir¢cok dgrenci zaman kavraminda yetersizlik
ya da diigiik basar1 gostermektedir (Janet, 1997), dolayisiyla zihin engelli bireylere

saat sdyleme becerisinin 6gretiminde yeni yontem arayislar siirmektedir.



Ozel gereksinimli bireylere yeni bir beceri, islem ya da kavramm
Ogretilebilmesi ve Ogrencilerin basarili bir 6grenme yasantis1 gegirebilmeleri,
o0gretmenin kullandigi/kullanacagr 6gretim yontemi ya da yaklasimina baglidir
(Yikmis, 1999). Ozel gereksinimli bireylere beceri ve kavram dgretmede kullanilan
Ogretim yaklasimlarinin 6gretilecek olan beceri ya da kavramlarin 6zelliklerine gore

avantaj ve sinirliliklar1 vardir.

Ogretmenler matematik ve okuma yazma gibi akademik becerilerin
Ogretiminde  genellikle  geleneksel  Ogretim  yaklasim  ve  yOntemlerini
kullanmaktadirlar. Son yillarda matematik becerilerinin 6gretilmesinde yasanilan
sikintilar alan uzmanlarini yeni yontem arayislari i¢ine sokmaktadir (Sahbaz, 2005;
Yikmis, Cifci-Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2005; Akmanoglu, 2002; Dagseven,
2001)

Zihin engelli bireylerin egitiminde kullanilan etkili 6gretim yontemlerinden
biriside yanligsiz 6gretim yontemleridir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Beceri ve
kavramlar1 etkili 0grenmenin Ogretim sirasinda yapilan hatalarla degil 6gretim
sirasindaki olumlu yanitlar ve alistirmalardan kaynaklanmaktadir. Bu varsayimdan
kaynaklanan yaklasim ise yanligsiz Ogretim yaklasimi olarak adlandirilmaktadir

(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Etkili 6gretim yontemlerinin  kullanilmasi, zihin engelli bireylerin
matematik beceri ve kavramlarini kazanabilmeleri agisindan ¢ok 6nemlidir (Gtirsel,
1993). Zihin engelli bireyler i¢in matematik 6gretiminde; dogrudan gretim yontemi,
basamaklandirilmig O0gretim yontemi, yapisalci/yaratict Ogretim yaklasimlari
yanligsiz 6gretim yontemleri kullanilmaktadir (Giirsel, 1993; Yikmis, 1999; Yikmis
ve dig., 2005; Dagseven, 2001; Sahbaz, 2005; Akmanoglu, 2002).

Cipani ve Madigan (1986), yanligsiz 6gretimi uyaran ya da hedef davranisla
ilgili arag-gereclerin programlanarak sunulmasi olarak agiklamiglardir. Bu

programlamayla bireyin tiizerinde calisilan davramisa ve beceriye iliskin dogru



tepkide bulunmas1 amaglanmaktadir. Diger bir deyisle; uyaran kontrolii saglanmaya

calistimaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Wolery, ve digerleri (1988)’ne gore, yanligsiz 6gretim yontemleri; a) etkili
Ogretim yontemleri olmasi, b) 6gretim sirasinda bireyin hemen tiim denemeleri dogru
olarak yanitlamasi nedeniyle uygulamaci ve birey arasinda olumlu etkilesim
gelismesine yardimci olmasi, ¢) yanlissiz 6gretim yontemleri uygulanirken sunulan
ipucunun bireyin davranista bulunma olasiligini arttirmasi1 ve daha fazla pekistireg
almasin1 saglamasi, ek olarak Ogretim sirasinda hata diizeylerinin diisiik olmasi
nedenleriyle, bireyin olumsuz davranig olasiliginin diisik olmasit nedeniyle
uygulamacilar tarafindan tercih edilmesi gereken bir yontemdir (Tekin ve Kircaali-

Iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemleri genel olarak iki ana baslikta toplanmaktadir,

bunlar:

1- Tepki ipuclarimin sunuldugu 6gretim yontemleri;

a) Sabit bekleme siireli 6gretim, b) Eszamanli ipucuyla 6gretim, c) Artan bekleme
siireli 0gretim, ¢) Davranis Oncesi ipucu ve simnamayla 6gretim, d) Davranis oncesi
ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim, ) Asamali yardimla dgretim, f) Ipucunun giderek

azaltilmasiyla 6gretim ve g) ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim

2- Uyaran ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri;
a) Uyarani siliklestirme, b) Uyarana sekil verme, ¢) Uyarana ipucu ekleme (Tekin ve

Kircaali-Iftar, 2001; Wolery ve dig.,1988)’dir.

Tepki ipucglarinin  sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemlerinde, tepki
ipuclarinda o6grenmeyi kolaylastirmak tiizere hedef uyaran ve ipucu birlikte
sunulmakta ve ipucu zamanla siliklestirilerek tamamen ortadan kaldirilmaktadir
(Kurt ve Acar, 2003). Boylece 6grencinin dogal uyarana dogru tepkide bulunma

olasilig1 artirilmaktadir. ( Wolery ve dig.,1988).



Eszamanli ipucuyla 6gretim, davranis Oncesi ipucu ve sinamayla ogretim
temel alinarak gelistirilmis bir 6gretim uygulamasidir (Dogan, 2001). Eszamanlh
ipucuyla 6gretimde, kontrol edici ipucu hedef uyaranin hemen ardindan sunulur ve

ogrenci kontrol edici ipucunu model alir (Kurt ve Acar, 2003).

Eszamanli ipucuyla Ogretimde bir deneme, Ogrenciye beceri yoOnergesi
sunulmasini, hemen ardindan kontrol edici ipucu sunumu ve yanit aralig1 sliresince
beklenerek 0Ogrenci tepkisine uygun olan davranis sonrasi uyaran sunulmasini
kapsamaktadir (Toper, 2006). Eszamanli ipucuyla dgretimde her denemede kontrol
edici ipucunun sunulmasi nedeniyle, ¢ocuga bagimsiz olarak tepki verme firsati
taninmadigr i¢in uyaran kontroliiniin gerceklesip ger¢eklesmedigi yoklama

oturumlarinda anlasilir (Tekin, 1999).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin uygulanmasinda {i¢ tiir 6grenci tepkisi vardir,
bunlar; a) dogru tepkiler b) yanlis tepkiler ve ¢) tepkisiz kalma olarak tanimlanir.
Dogru tepkiler, 6grencinin hedef uyaran ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra,
yanit araligr siiresinde dogru tepkide bulunmasi olarak tanimlanir. Yanlis tepkiler,
ogrencinin hedef uyaran ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra yanit aralif
siiresinde yanlis tepkide bulunmasidir. Tepkisiz kalma ise 6grencinin hedef uyaran
ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra yanit araligi siiresinde hi¢ tepkide

bulunmamasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dokuz
asamaya dikkat edilmesi gerekmektedir; a) Ogrencinin tepkide bulunmasi ig¢in
verilecek hedef uyaranin belirlenmesi, b) kontrol edici ipucunun belirlenmesi, c)
eszamanli ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmasi, ¢) yoklama oturumlarinin
planlanmasi, d) yanit aralig1 siiresinin belirlenmesi, e) 6grenci davraniglarina ne
sekilde yanit verileceginin belirlenmesi, f) denemeler arasi siirenin belirlenmesi, g)
veri kayit yonteminin belirlenmesi, h) uygulama, kayit etme ve 6grencinin gosterdigi
performansa gore uygulanan 6gretim yonteminde gerekli degisikliklerin yapilmasi

seklinde bir siire¢ izlenmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).



Alan yazin incelendiginde hem Tirkiye’deki arastirmacilar hem de
yurtdisindaki aragtirmacilar tarafindan, son yillarda yogun olarak yanligsiz 6gretim
yontemlerinin etkililigi ile ilgili arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Aslan ( 2009),
zihin engelli bireylere, elektrikli ¢im bigme makinesiyle ¢im bigme becerisi
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini; Calisir Aslan (2009), zihin
engelli bireylere kumas lizerine ¢izilen desene pul isleme becerisi Ogretiminde
eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini; Ozak (2008), zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere, okuma becerilerinin Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini; Kanpolat (2008), otistik 6zellik gosteren
bireylere, ad1 sdylenen giysiye ait resmi gosterme becerisinin d6gretiminde bilgisayar
araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini; Toper (2006), hafif
derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere renkleri sdyleme becerisinin
ogretiminde es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini; Ozbey (2005), zihinsel engelli
Ogrencilere, is becerilerinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
arastirmigtir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinin matematikte etkililigini inceleyen az
sayida aragtirmaya rastlanmakta ve etkililigi konusunda daha fazla arastirmaya

gereksinim oldugu diistiniilmektedir.

Matematik Ogretimine iliskin alan yazin incelendiginde basamaklandirilmis
Ogretim yonteminin etkililigini inceleyen arastirmalara rastlanmaktadir Giirsel
(1993), zihin engelli ¢ocuklarin dogal sayilari, gergek nesneleri kullanarak esleme,
resimleri igaret ederek gosterme, rakamlar gosterildiginde sdyleme becerilerinin
gergeklestirilmesinde basamakli 6gretim  yOntemiyle sunulan bireysellestirilmis
O0gretim materyalinin etkililigini; Yikmis (1999), zihinsel engelli ¢ocuklara temel
toplama ve ¢ikarma iglemlerinin kazandirilmasinda etkilesim tinitesi ile sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkililigini arastirmistir. Yine dogrudan
Ogretim yontemi ile basamaklandirilmis O6gretim yoOnteminin Kkarsilastirildig
arastirmalara rastlanmaktadir; Tuncel (1994), gorme engelli 6grencilere basamak
degeri ve eldeli toplama Ogretiminde basamakli 6gretim yoOntemiyle sunulan
bireysellestirilmis Ogretim materyalinin etkililigini; Varol (1996), zihin engelli
cocuklara tane, kavraminin acgik anlatim ve basamaklandirilmis yoOntemle

sunulmasinin farklilasan etkililigini; Dagseven (2001), zihinsel engelli 6grencilere



temel toplama ve saat okuma becerilerinin kazandirilmasi, siirekliligi ve
genellenebilirliginde, dogrudan basamaklandirilmig Ogretim yaklasimlarina gore

hazirlanan 6gretim materyallerinin etkililigini aragtirmistir.

Yanligsiz Ogretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretimin hata
diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin karsilagtirildigr bir arastirmaya
rastlanmaktadir; Sahbaz (2005), zihin engelli Ogrencilere c¢arpim tablosunun
Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarinin  etkililiklerinin, verimliliklerinin ~ karsilastirmast  ve  sosyal
gecerliklerini  belirlenmeyi amacglamistir. Otistik bireylere eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililiginin aragtirildigi bir arastirmaya rastlanmaktadir; Akmanoglu,
(2002), otistik bireylere, adi sdylenen rakami gosterme becerisinin 6gretiminde

eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini aragtirmistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak zihin engelli bireylere saat soyleme
becerisinin 6gretimine iliskin bir arastirmaya rastlanilamamistir. Arastirma bu

gereksinimden kaynaklanmaistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amact: zihin engelli bireylere matematik becerileri arasinda
yer alan saat sdyleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla &gretim
yonteminin etkili olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Eszamanli ipucuyla 6gretim, zihin engelli bireylere tam, buguk ve ¢eyrek

gece saatleri sdyleme becerisinin 6gretiminde,

a) Ayse icin,
b) Ali i¢in,

¢) Fatma i¢in etkili midir?



2. Eszamanli ipucuyla 6gretim, zihin engelli bireylere tam, buguk ve ¢eyrek

gece saatleri sOyleme becerisinin 6gretiminde,

a) Ayse icin,
b) Ali i¢in,
c¢) Fatma i¢in, 6gretim bittikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra devam etmekte

midir?

3. Eszamanl ipucuyla 6gretim, zihin engelli bireylere tam, buguk ve ¢eyrek
gece saatleri sOyleme becerisinin 6gretiminde,
a) Ayse icin,
b) Ali i¢in,

c¢) Fatma igin, gergek saat modeline genellenebilmekte midir?

1.3. Onem

Bu arastirmada, matematik becerilerinden saat sdyleme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla ogretimin etkili olup olmadig1 saptanmaya

calisiimustir.

Arastirmada kullanilmak {iizere gelistirilmis olan saat sdyleme becerisinin
eszamanli ipucuyla dgretimine yonelik 6gretim programi 573 sayili Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname'nin “Ozel egitimde, egitim programlar
bireyin egitsel performanslar1 dikkate alinarak ve programin amaglar1 bireye
uyarlanarak uygulanir.” seklindeki 15. maddeye Ornek olusturmasi bakimindan

Oonemli goriilmektedir.

Bu arastirma da etkililigi arastirilan yanligsiz 6gretim yontemlerinden
eszamanli ipucuyla Ogretime Ogretmen yetistiren egitim kurumlarinda matematik
Ogretimi dersi programinin konular1 igerisinde yer almasi fikrini uyandirmasi

bakimindan 6nemli goriilmektedir.



Bu arastirma, alanda c¢alisan Ogretmenlere matematik konularina iligkin
Ogretimsel igerigin hazirlanip sunulmast bakimindan basvuru kaynagi olacagi

diistiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde eszamanli ipucuyla 6gretim ile ilgili zihin engelli
bireylere matematik becerilerinin Ogretimine yonelik arastirmaya
rastlanilmamaktadir. Eszamanli ipucu Ogretimiyle zihin engelli bireylere matematik

becerisi, yapilan ilk arastirma olmasi agisindan énemli oldugu distiniilmektedir.

Bu arastirmanin, zihin engelli bireylere matematik 6gretimiyle ilgili bugiline
kadar yapilmis az sayida aragtirma olmasi nedeni ile alan yazina katki saglayacagi

diistintiilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin almis oldugu zihin engelli tanisinin dogru

oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

1. 2006-2007 6gretim yili, Bolu ili merkez ilge sinirlarinda bulunan Emine
Mehmet Baysal Egitim Uygulama Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi’ne devam eden,

bes zihin engelli 6grenci ile sinirhidir.

2. Resimli kartlarla gosterilen tam, buguk, c¢eyrek saatlerin sdylenmesi ile

smirlidir.
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1.6. Tanimlar

Zihin Engelli Birey: Zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve pratik
uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her ikisinde goriilen

anlamli sinirliliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir (AAMR,2002).

Yanhssiz Ogretim: Uyaran ya da hedef davranisla ilgili arag-gereglerin

programlanarak sunulmasidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Eszamanh Ipucuyla Ogretim: Yanligsiz dgretim yontemlerinden biri olan
eszamanli ipucuyla 6gretim, davranis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin sistematik
bir uygulamasi olup, bu yontemde hedef uyaran ile kontrol edici ipucu birlikte

sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir (Tekin ve Kircaali-Iftar 2001).

Saat Soyleme Becerisi: Say1r sembollerinin yazili oldugu saati gosteren
resimli kartlardan tam saatleri, buguk saatleri ve ¢ceyrek gece saatleri resimli karttaki

saate bakarak sdylemedir.



BOLUM 11

KURAMSAL TEMELLER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde zihin engelli bireylere iliskin bilgiler, matematik 6gretiminde
kullanilan yontemler, yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili kuramsal agiklamalar ve

ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1.Kuramsal Temeller

2.1.1 Zihin Engelliler

Zihin engellilik, zihinsel islevde bulunma, kavramsal, sosyal ve pratik
uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her ikisinde anlaml
simirliliklar olarak kabul edilen bir yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan dnce
ortaya ¢ikmaktadir (AAMR, 2002). 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde zihinsel yetersizlik adi altinda séyle tanimlanmaktadir: “Zihinsel
yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma
altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklar1 olan, bu 6zellikleri 18 yasindan onceki
gelisim donemlerinde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine

ihtiyac duyan bireyi ifade eder (26184 sayili Resmi Gazete, 2006, s.2)”

Uyumsal beceri alanlarindaki anlamli simirliliklar olarak kabul edilen
yetersizlikler, egitimle yasam islevlerinde ilerlemeler saglayarak zihin engellileri
bagimsizliga gotiirmek amaclanmaktadir (Cavkaytar, 1999). Uyumsal beceri alanlari
ise glinliik yasam becerileri ya da bagimsiz yasam becerileri altinda toplanmaktadir

(Cavkaytar, 1999).
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Engelli ¢ocuklarin giinlik yasam igerisinde gereksinim duyduklari
becerilerin kazanimi, onlarin aldiklar1 egitime ve egitim programi dahilinde
izledikleri 6gretim program yapisina baghidir (Giirsel ve Yikmis, 1999). Zihin engelli
bireylere sunulan egitim programinin igerisinde 6zbakim, giinliik yasam, iletisim ve
toplumsal becerilerle birlikte akademik becerilerde kazandirilmaktadir. Akademik
becerilerin igerisinde ise okuma-yazma becerilerinin yani sira matematik kavram ve

becerileri yer almaktadir.

2.1.2 Zihin Engellilere Matematik Ogretimi

Matematik giinliik yasamdaki sorunlar1 ¢ézmek icin kullanilan bir aragtir.
Ayrica matematik yetenek isteyen bircok is i¢in de yararhidir. Hatta bazi islerin

gerceklestirilmesinde de 6n kosuldur (Baykul, 1995).

Matematikte yer alan beceri, kavram ve islemler soyut olmanin yani sira
ardisik bir sira izlemektedirler (Yikmis, 1999; Giirsel ve Yikmis, 1999). Bir islem,
kavram ya da becerinin 6grenimi bir dnceki dnkosulun 6grenilmesine baglanabilir.
Dolayistyla matematik igeriginin diizenlenmesinde beceri ve islemlerin dnkosul olma
iliskileri goz oniinde bulundurularak hazirlanmalar1 gerekmektedir (Yikmis, 1999).
S6z gelimi bu ¢alismaya konu olan saati sdyleme becerisinin 6grenimi, 1’den 12’ye
kadar rakamlarin soruldugunda sdylenmesi, gosterildiginde sdylenmesi 6nkosulunu
gerektirmektedir. Ayrica uzun kisa kavramlari yine bu becerinin 6greniminin

onkosuludur.

Normal gelisim gosteren birgok dgrenci i¢in matematik gii¢ bir alan olarak
goze carpmaktadir (Janet, 1997). Bu bilgi goz Oniine alindiginda zihin engelli
bireylerin matematik 6grenmede normal gelisim goOsteren akranlarina oranla daha
fazla zorlandiklarin1 diistindiirmektedir. 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamenin
15. maddesinde yer alan “Ozel egitimde, egitim programlar1 bireyin egitsel
performanslar1 dikkate alinarak ve programin amaglari bireye uyarlanarak uygulanir”
ibaresinde oldugu gibi zihin engelli bireylere matematik &gretirken; egitsel

performansina uygun mevcut program uygulanir. Eger egitsel performansinin
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istlinde ya da altindaysa mevcut programda uyarlamalara gidilir. Mevcut program
matematik gibi soyut konular1 igeren akademik derslerde zihin engelli bireylerin

egitsel performanslarina uygun degilse yeniden program gelistirilebilir.

v e

hayatlarinda karsilastiklari sorunlarla basa ¢ikmalari, bu 6grencilerin bagimsiz yasam

becerileri kazanmalari i¢in ¢ok 6nemlidir (Giirsel, 1993; Yikmais, 2005).

Glinlimiizde zihin engelli 6grencilere matematik, beceri, kavram ve iglemlerin
ogretimde etkili ve sistematik Ogretim yaklagimlarinin arayisi siirmektedir. Bu
arastirmada zihin engelli bireylere saat sOyleme becerisinin eszamanli ipucuyla
Ogretiminin etkililigi incelenmistir. Arastirmaya konu olan saat sdyleme becerisinin

Ogretimi ilerleyen boliimde ele alinmistir.

2.1.3. Saat Séyleme Becerisi Ogretimi

Saati soylemek, biitiin bireyler i¢in bazen tahmin edildigi kadar kolay olmaz
(Catterall, 2008). Bunun zorlugu, saati sOylerken bireylerin dikkat etmesi gereken
ayrintilarin fazla olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Saat icerisinde birden
on ikiye kadar rakamlarin yani sira biri uzun digeri kisa olmak iizere rakamlar isaret
eden iki ¢ubuk bulunmaktadir. Bireyin saatin ka¢ oldugunu anlamasi i¢in bu
cubuklarin hangi rakam1 gdsterdigini, cubuklarin ne yone dondiiglinii ve buna benzer
bir takim degiskenleri bilmeleri gerekmektedir (Harris, 2008). Dolayisiyla saati

o0grenmek, bir takim 6nkosul beceriler gerektirmektedir (Catterall, 2008).

“Temel zaman kavramlar1 tipik olarak okul Oncesi yillarda
edinilmektedir. “10 dakika Once”, “bucuk saat i¢inde” ve
“sonra” gibi ifadeler genellikle okul Oncesi donemdeki
cocuklarin anlama ve konusma dillerinin bir boliimiidiir.
[Ikdgretim okulu birinci simf sonunda, dgrencilerin saati,

bucuk saate kadar sdylemeleri, ileri siniflarda ise en yakin
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dakikaya kadar soylemeleri beklenir. Matematikte d6grenme
giicliigli gosteren birgok Ogrenci zaman kavraminda
yetersizlik ya da diisik basar1 gostermektedir. Bazen sabah
m1 6gleden sonra m1 oldugunu unutabilirler ve hatta okulun
paydos zamanlarinda okul bitti diye diisiinerek eve
gidebilirler. Siire olarak zamani bir saat, bir dakika, birkag
saat veya bir hafta diye tahmin etmekte zorlanirlar ve bir isin
ne kadar siirecegini tahmin edemezler. Bir o6devi
tamamlamak i¢in gereken zamana karar verip zamanlama

yapamayabilirler (Janet, 1997).”

Yillardir yapilan arastirmalarda hem ogretmenler hem de Ogrenciler saati
sOyleme becerisinin 6greniminde hayal kirikligi yasamakta ve Ogretmenler tam
olarak saat sdyleme becerisini Ogrencilerine kazandiramadiklarini  ifade
etmektedirler. (Monroe, Orme ve Erikson, 2002). McGuire, (2007), saat sdyleme
becerisinin  O0gretilmesindeki glicliiklerden bahsetmis; saatin soyut bir kavram
oldugunu dolayisiyla saat sdyleme becerisini dgretmenin  gii¢liigiinden

bahsetmektedir.

Zamani sdylemenin degisik yollar1 vardir: Ceyrek gege ve buguk terimleri,
Ogrenciler tam saati sOylemeyi basardiklar1 zaman 6gretilir: Ceyrek gece 15 dakika
geciyor anlamindadir; buguk ise 30 dakika geciyor anlamindadir, diisiik
performanstaki Ogrencilerle c¢alisan Ogretmenler bu iki terimi aymi anda

vermemelidirler, 6nce buguk saatler dgretilebilir.

Bu aragtirmada yalnizca tam, bucuk ve c¢eyrek gege saatleri sOyleme

becerisinin 6gretimi eszamanli ipucuyla 6gretim hedeflenmistir.
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2.1.4. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Yanligsiz Ogretim yontemleri, 6grencilerin beceri ve kavramlari en iyi
bicimde O&grenmelerinin  6gretim  sirasinda  yaptiklar1  hatalardan  degil de
gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandigi goriisii ile

gelistirilmis bir 6gretim yontemidir (Tekin-Kircaali, 2001; Wolery).

Yanligsiz Ogretim yontemleri uyaran ipuglarimin sunuldugu G6gretim
yontemleri ve tepki ipuglariin sunuldugu 6gretim yontemleri olarak genel olarak iki
grupta toplanmaktadir. Uyaran ipuglarinin uygulandigr yontemler, hedef davranisi
baslatmasi beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin
algilanmasini kolaylastirmak amaciyla, sistematik uyarlamalar yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Uyaran ipuglarinin uygulandigi 6gretim siirecinin ilk agsamasinda
uyaranlar bireyin dogru tepki vermesini kesinlestirir bicimde sunulur. Ogretim
siirecinde uyaran kontrolii, giderek ipucundan hedef uyarana aktarilir ve bireyin
hedef uyarana dogru tepki vermesi saglanmis olur. Uyaran ipuglariin uygulandigi
Ogretim yontemleri tige, tepki ipuglarinin uygulandigr yontemler ise sekize ayrilir

(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Tepki ipucglarinin uygulandigr yontemler; birey tepkide bulunmadan 6nce
ipucu sunularak bireyin dogru tepkide bulunmasmin amaclandigi yontemlerdir.
Tepki ipuclarmin uygulandigi yanligsiz 6gretim yontemlerinden biriside eszamanli
ipucuyla oOgretimdir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Ilerleyen béliimde

eszamanli ipucuyla 6gretimle ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1.4.1. Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Eszamanli ipucuyla 6gretim, davranis oncesi ipucu ve sinamayla égretimin
sistematik bir uygulamasi olup, bu yontemde hedef uyaran ile kontrol edici ipucu
birlikte sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla
O0gretim de her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye

bagimsiz olarak tepki verme olanagi tanimamaktadir. Bu nedenle uyaran kontrolii
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transferinin gerceklesip gerceklesmedigi, Ogretim oturumlarindan hemen once
diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinda belirlenmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar

2001; Wolery).

Eszamanli ipucuyla ogretimde, dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide
bulunmama olmak {izere ii¢ tlir 6grenci tepkisi yer almaktadir. Dogru tepkiler,
cocuga kontrol edici ipucu sunulduktan sonra ¢ocugun kontrol edici ipucunu model
alarak yanit araligi iginde dogru tepkide bulunmasidir. Yanhs tepkiler, ¢ocuga
kontrol edici ipucu sunulduktan sonra ¢ocugun kontrol edici ipucu disinda bir tepkide
bulunmasidir. Tepkide bulunmama ise, ¢ocuga kontrol edici ipucu sunulduktan sonra
cocugun yanit araligl i¢inde higbir tepkide bulunmamasi olarak tanimlanmaktadir

(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001)

Eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi, diger tepki ipucu ydntemleriyle
karsilastirildiginda bazi avantajlara sahip oldugu goriilmektedir. Eszamanli ipucuyla
Ogretimde tlim denemeler ayni bi¢imde yiiriitiiliir ve bu yilizden uygulamaci
davraniglarinda bir degisiklige gerek duyulmaz. Eszamanli ipucuyla 6gretimde tek
tip dogru tepki olasilifi vardir. Dolayistyla dogru tepkilerin tamami pekistirilir.
Ucgiinciisii; tiim denemeler o saniye bekleme siireli olarak gerceklestirildigi igin
Ogrencinin ipucunu bekleme Onkosul davranisina sahip olmasi ya da beklemeyi
ogrenmesi gerekmez ve bekleme davranigina sahip olmayan 6grencilerde rahatlikla
kullanilabilir. Tiim bu avantajlar dikkate alindiginda, eszamanli ipucuyla 6gretim
kullanilarak bir 6gretim gergeklestirmek daha kolay olabilir (Tekin ve Kircaali-iftar

2001; Wolery,; Yiicesoy, 2002).

Es zamanli ipucuyla 6gretim yontemini etkili bir bicimde kullanabilmek ig¢in;
(1) 6grencinin tepkide bulunmasi i¢in uyaran belirlemesi, (2) kontrol edici ipucunun
belirlenmesi, (3) eszamanli ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmasi, (4) yoklama
oturumlarimin planlanmasi, (5) yanit araligi siiresinin belirlenmesi, (6) Ogrenci
davraniglarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi, (7) denemeler arasi
siirenin belirlenmesi, (8) veri kayit yontemlerinin belirlenmesi, (9) uygulama, kayit

etme ve Ogrencinin gosterdigi performansa gore uygulanan 6gretim yonteminde
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gerekli degisikliklerin yapilmasi seklinde dokuz basamakli bir siire¢ izlenmektedir
(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Izleyen béliimde

yukarida siralanan basamaklara yer verilmistir.

1. Ogrencinin tepkide bulunmasi i¢in uyaran belirlemesi: Bireye tepkide bulunmasi
icin verilecek uyaran, beceri yonergesi, ¢evre diizenlemesi ya da dogal olarak olusan
olaylarin kullanim1 olmak {izere ii¢ bigimde sunulabilmektedir. Bu asamada
uygulamaci, beceri yoOnergesi, ¢evre diizenlemesi ya da dogal olarak olusan
olaylardan birini ya da birkagini kullanarak bireyin tepkide bulunmasini saglar

(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

2. Kontrol edici ipucunu belirleme: Bireye tepkide bulunmasi igin ipucu olarak
verilecek uyarani belirleme asamasindan sonra uygulamaci kontrol edici ipucunu
belirlemesidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Onceki
boliimde deginildigi gibi alt1 tiir ipucu bulunmaktadir. Uygulamaci bunlardan sadece
birini kullanabilecegi gibi birden fazla ipucunu da bir arada kullanabilir. Ancak,
uygulamaci bu yontemde 6gretim siirecinin tamaminda ayni ipucu ya da ipuglarini
kullanmalidir. Bu arastirmada 6gretim siirecinde kontrol edici ipucu olarak kelimeler
bilgisayar tarafindan okunarak aragtirmanin tamaminda sézel ipucu kullanilmistir.

3. Es zamanl ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmasi: Es zamanli ipucuyla
ogretim 0 sn. bekleme siireli denemelerden olugmaktadir. Uygulamaci bu siirecte,
ka¢ tane O sn. bekleme siireli deneme sunacagini belirler. Uygulamaci bir 6gretim
oturumunda ka¢ tane deneme gergeklestirecegini belirlerken, 6gretimi yapilacak
becerinin Ozelliklerini, ¢ocugun Ozelliklerini ve ortamin Ozelliklerini dikkate
almalidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu
aragtirmada, bir 0gretim oturumunda sdylenmesi amaglanan her bir saatin ii¢ kez

sunulmasi ile toplam 12 deneme uygulanmasi planlanmistir.

4. Yoklama oturumlarini planlama: Uygulamacinin yoklama oturumlarinda kag
deneme gerceklestirecegini belirlemesidir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001; Wolery, Ault
ve Doyle, 1992). Es zamanli ipucuyla 6gretim yapilirken kontrol edici ipucu hedef

uyaranin hemen ardindan sunulmasindan dolay1r bu yontem bireyin bagimsiz olarak
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tepki vermesine olanak vermez. Bu nedenle, uygulamaci uyaran kontrolii transferinin
gerceklesip gergeklesmedigini yoklama oturumlart diizenleyerek sinar. Bu asamada
uygulamacit her bir yoklama oturumunda gerceklestirecegi deneme sayisini
belirlemelidir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu
arastirmada, es zamanli ipucuyla Ogretim ile saat sOyleme becerilerini kazanma
durumunu belirlemek i¢in Ogretim oturumlarindan bir giin sonra yoklama
oturumlarinda 12 deneme uygulanmasi planlanmistir. Ayrica, deneklerin saati
s0yleme becerilerindeki durumunu belirlemek iizere arastirmaya baslarken {i¢ kez ve
her beceride dlgiitii karsilar diizeyde performans gosterdikten sonrada iiger kez olmak

tizere toplu yoklama oturumlari diizenlenmesi planlanmaistir.

5. Yanit aralig1 stiresini belirleme: Es zamanli ipucuyla 6gretimde, hedef uyaranin
ardindan kontrol edici ipucu sunularak bireyin belli bir siire i¢inde tepkide bulunmasi
beklenir. Bu siireye yamit araligi siiresi denmektedir. (Tekin-Iftar, Kircaali-Iftar,
2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu arastirmada, deneklerin kontrol edici ipucu
sunulmasindan sonra 3 sn. i¢inde davranisi yerine getirmesinin dogru tepki olarak

kayit edilecegi planlamistir.

6. Ogrenci davranislarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi: Onceki
boliimde es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminde (a) dogru tepki, (b) yanlis tepki,
(c) tepkide bulunmama olmak iizere ii¢ tiir birey tepkisi tanimlandigi ve bu
aragtirmada deneklerin tepkide bulunmama durumlarinin da yanlis tepki olarak kayit
edilecegi ifade edilmisti. Bu arastirmada, denekler kelimeleri dogru olarak
okuduklarinda kayit formundaki dogru tepki béliimiine, yanlis okuduklarinda ya da

tepkisiz kaldiklarinda ise kayit formundaki yanlis tepki boliimiine kayit yapilmistir.

7. Denemeler arasi siirenin belirlenmesi: Bu siirecte 6gretim ve yoklama
oturumlarinda yer alan her bir deneme arasindaki siirenin belirlenmesidir. Bu
aragtirmada her bir 6gretim ve yoklama oturumu siirecinde denemeler aras1 4 saniye

olarak belirlenmistir.
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8. Veri kayit yontemini belirleme: Uygulamaci es zamanli ipucuyla &gretimin
etkililigini degerlendirmek iizere veri toplama yontemine karar vermelidir. Tiim veri
toplama formlarinda oldugu gibi es zamanli ipucuyla 6gretim veri toplama formunda
da bireye ve davranisa iligskin verilere, bireyin performansina ve bu performansa
iligkin betimsel bilgilere yer verilmelidir. Es zamanl ipucu ile 6gretimde uyaran
kontroliiniin kurulup kurulmayacagi 6gretim oturumlari 6ncesinde gergeklestirilen
yoklama oturumlarinda simmanir. Bu arastirmada, deneklerin tepkilerini kayit etmek
amaci ile giinliik yoklama oturumu, toplu yoklama oturumu, genelleme ve izleme

oturumlari kayit formlar1 hazirlanmistir (Ek-6; Ek-7, Ek-8,).

9. Uygulama, kayit etme ve Ogrencinin gosterdigi performansa goére uygulanan
ogretim yonteminde gerekli degisikliklerin yapilmasi: Son asama olan uygulama,
kayit etme ve 6grencinin gosterdigi performansa gore uygulanan 6gretim yonteminde
gerekli degisikliklerin yapilma asamasinda, uygulamaci bireyin gosterdigi
performansi kaydeder ve 6gretim siirecinde beliren gereksinime gore degisiklikler
yapabilir. Bu grafiklerde yalnizca yoklama oturumlarinda elde edilen veriler yer
alabilecegi gibi hem yoklama oturumlart hem de 6gretim oturumlar verileri de yer

alabilir (Tekin-Iftar, Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Alan yazinda matematik Ogretimiyle ilgili aragtirmalara rastlanmis ancak
eszamanli 1ipucuyla Ogretimle ilgili herhangi bir arastirmaya rastlamamastir.
Matematik Ogretimiyle ilgili engelli bireyler iizerinde yapilan arastirmalar ve

eszamanli ipucu 0gretimiyle ilgili arastirmalara izleyen boliimde yer verilmistir.

2.2.1. Engellilere Matematik Ogretimiyle Ilgili Arastirmalar

Sahbaz (2005), zihin engelli 6grencilere carpim tablosunun dgretiminde sabit
bekleme siireli Ogretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin
etkililiklerini, verimliliklerinin karsilastirilmasi ve sosyal gecerliklerini belirlemeyi

amaglamistir. Arastirmada zihin engelli dort 6grenci yer almistir. Tek denekli
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aragtirma desenlerinden doniistimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
bagimli degiskeni, zihin engelli 6grencilerin c¢arpim tablosunu Ogrenmeleridir.
Bagimsiz degiskeni ise zihin engelli 6grencilere carpim tablosunun Ogretiminde
kullanilan hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli
Ogretim uygulamalaridir. Arastirma sonucunda, carpim tablosunun Ogretiminde,
birinci denekte iki 6gretim uygulamasi arasinda etkililik yoniinden belirgin bir
farklilik bulunmamustir. Tkinci ve iiciincii deneklerde hata diizeltmesiz olarak sunulan
sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasi biraz daha etkili bulunurken, dordiincii
denekte daha belirgin bir bigimde etkili bulunmustur. Arastirma bulgulart verimlilik
ve sosyal gecerlik acisindan incelendiginde, hata diizeltmesiz olarak sunulan sabit
bekleme siireli Ogretim uygulamalarinin, hata diizeltmeli olarak sunulan sabit
bekleme siireli 6gretim uygulamalarina gore daha verimli oldugu ve her iki 6gretim

uygulamasinin da sosyal gecerliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Akmanoglu (2002), otistik bireylere, adi sOylenen rakami gdsterme
becerisinin  dgretiminde eszamanli ipucuyla O6gretim yoOnteminin etkililigini
arastirmistir. Tek denekli aragtirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilarak yapilan aragtirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin arag-gerecler
arasi genelleme etkisi ve uygulama tamamlandiktan bir, ii¢ ve dort hafta sonra izleme
etkisi de incelenmistir. Arastirma bulgularinda, otistik bireylere adi1 sdylenen rakamin
gosterilmesi becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Ogretim bittikten bir, iki ve dort haftalik siireler sonunda
gereklestirilen izleme evresinde 6grenilenlerin kaliciliginda ve 6grenilen becerilerin

farkl1 arag-gereclere genellenmesinde etkili oldugu ifade edilmektedir.

Dagseven (2001), zihinsel engelli 6grencilere temel toplama ve saat okuma
becerilerinin  kazandirilmasi, stirekliligi  ve genellenebilirliginde "Dogrudan
Basamaklandirilmis  Ogretim  Yaklasimlarina  Gére  Hazirlanan ~ Ogretim
Materyallerinin Etkililigi” ni belirlemektir. Arastirmanin deseni, tek denekli deneysel
desenlerden, doniisiimlii sagaltimlar desenidir. Temel toplama ve saat okuma

becerilerini bagimsiz gerceklestiremeyen ve bu becerilerin hazirlik davraniglarina

sahip 4 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, temel toplama ve saat
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okumanin kazanilmasinda, temel toplama ve saat okumanin "dogrudan 6gretime gore
hazirlanan 6gretim materyali" ile sunulmasinin, "basamaklandirilmig 6gretime gore
hazirlanan temel toplama ve saat okuma Ogretim materyalleriyle" yapilan 6gretim,
temel toplama ve saat okumanin siirdiiriilmesi ve genellenmesine yol a¢gmaktadir.
Fakat basamaklandirilmis 6gretime gore hazirlanan temel toplama ve saat okuma
Ogretim materyalleriyle yapilan 6gretim sonunda, 6grencilerde temel toplama ve saat
okuma amagclan gerceklesmediginden basamaklandirilmis 6gretime gore hazirlanan
temel toplama ve saat okuma Ogretim materyalleriyle yapilan 6gretimin, temel
toplama ve saat okumanin siirdiiriilmesi ve genellenmesine yol agip acmadigi ile

ilgili veri toplanmas1 miimkiin olmamustir.

Yikmis (1999), zihin engelli Ogrencilere temel toplama ve ¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim {iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis temel
toplama iglemleri 6gretim materyali ile temel ¢ikarma islemleri 6gretim materyalinin
etkili olup olmadigin1 belirlemektir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni etkilesim
tinitesi ile sunulan bireysellestirilmis temel toplama islemleri 6gretim materyali ve
temel ¢ikarma islemleri 6gretim materyalinin uygulanmasi, bagimli degiskeni ise
zihin engelli 6grencilerin temel toplama ve ¢ikarma islemlerini gergeklestirme
diizeyidir. Arastirmada; tek denekli deneysel yontemlerden, denekler arasi c¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini ise 3'i temel toplama, 3'iide
temel ¢ikarma Onkosul becerilerine sahip toplam 6 =zihin engelli 6grenci
olusturmaktadir. Temel toplama Onkosul becerilerini yerine getiren 3 zihin engelli
Ogrenciye, temel c¢ikarma Onkosul becerilerini yerine getiren 3 zihin engelli
Ogrenciye aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirma sonuglari, etkilesim tinitesi
ile sunulan bireysellestirilmis temel toplama islemleri 6gretim materyalinin zihin
engelli cocuklarin temel toplama islemlerini, etkilesim {nitesi ile sunulan
bireysellestirilmis temel ¢ikarma islemleri 0gretim materyalinin ise zihin engelli
cocuklarin temel ¢ikarma islemlerini gergeklestirmelerinde etkili oldugu izlenimi
vermektedir. Ayrica, izleme silirecinde de bu etkililifin devam ettigini

gostermektedir.
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Varol (1996) zihin engelli 6grencilerin tane (1 tane, 2 tane, 3 tane ve 4 tane)
kavramiyla ilgili amaglar1 nesneler kullanilarak, ayni sayidaki nesnelerle eslestirme;
gosterilen resimli kartlardaki sayilari eslestirme ve sdylenen sayilar1 eslestirme ile
ilgili alt amagclar1 gerceklestirmelerinde basamaklandirilmis yontemi ile sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkili olup olmadigini aragtirmistir. Tek
denekli arastirma desenlerinde doniistimlii uygulamalar modelini uygulamistir.
Ritmik sayma, esleme ve yonergeleri yerine getirme davranislarina sahip 6 zihin
engelli 6grenciden 40 olusturmaktadir. Arastirma sonunda, acik anlatim yontemiyle
sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyal ile birer oturumluk Ogretimin
Ogrencilerin yarisinda tane kavraminin alt amaglarini gerceklestirmesine yol agarken,
diger ogrencilerde alt amaglarin gerceklesmesine yol agmadigir ve birer oturumluk
Ogretim siirecinin tiim 6grencilerde tane kavrami alt amaglariin ger¢eklesmesinde
yeterli olmadigi ortaya konulmustur. Basamaklandirilmis yontemle sunulan
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yapilan birer oturumluk o6gretimin bazi
Ogrencilerde tane kavramlarinin alt amaclarin1 gergeklestirmesine yol acarken, bazi

Ogrencilerde yol agmadig1 saptanmaistir.

Tuncel (1994) matematikte yer alan basamak degeri ve eldeli toplamayla
ilgili olarak 6grencinin performans diizeyini saptadiktan sonra, basamakli 6gretim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis Ogretim materyalinin gérme engelli
Ogrencilere basamak degeri ve eldeli toplamanin 6gretiminde, geleneksel yontemle
sunulan 6gretim materyalinden daha etkili olup olmadigini arastirmistir. Tek denekli
arastirma  desenlerinden doniisiimlii uygulamalar desenindeki arastirmanin
deneklerini, 2. ve 3. smiflarina devan eden, toplama ve basamak degeri 6nkosul
becerilerine sahip 5 gorme engelli 0grenciden olugmustur. Arastirma sonunda
basamakli yontemle sunulan basamak degeri 6gretim iinitesinin her bir 6grenciye,
basamak degeri 6gretiminde, geleneksel yontemle sunulan basamak degeri 6gretim
tinitesinden daha etkili oldugu, basamakli yontemle sunulan eldeli toplama 6gretim
initesinin her bir Ogrenciye, eldeli toplama Ogretiminde, geleneksel yontemle

sunulan eldeli toplama 6gretim {initesinden daha etkili oldugu bulunmustur.
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Girsel (1993) dogal sayilar 6nkosul becerilerini yerine getiren zihin engelli
ogrencilerin, 1 ile 10 arasindaki dogal sayilarda; bu sayilarin nesneler kullanilarak,
ayni sayidaki nesnelerle eslestirme, gosterilen resimli kartlardaki sayilar1 eslestirme,
sOylenen sayilar1 eslestirme ile ilgili amaglar1 gergeklestirmelerinde basamakli
Ogretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis say1 6gretimi materyalinin etkili olup
olmadigin1 arastirmistir. Tek denekli arastirma desenlerinden doniisiimlii
uygulamalar desenindeki bu arastirmanin deneklerini, dogal sayilar 6nkosul
becerilerini yerine getiren 8 zihin engelli 6grenciden 6's1 olusturmustur. Arastirma
sonunda; basamakli yontemle sunulan bireysellestirilmis say1 dgretimi materyalinin
her 6grencide 1 ile 10 arasindaki sayilar1 ger¢ek nesnelerle esleme basamagindaki alt
amaclarin 6gretiminde geleneksel yontemle sunulan say1 6gretim materyalinden daha
etkili oldugu, basamakli yontemle sunulan bireysellestirilmis sayr 6gretimi
materyalinin her 06grencide 1 ile 10 arasindaki sayilar1 resimlerle esleme
basamaginda degisik diizeylerde etkili oldugu; 1 ile 10 arasindaki sayilari sembolleri
gosterildiginde sdyleme basamaginda ise 2, 3, 4, 6, 8, 10 sayilarinda tiim
ogrencilerde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica basamakli yOntemle sunulan
bireysellestirilmis sayr ogretimi materyali ile yapilan &gretim sonunda, sayilari
gercek nesnelerle esleme, resimlerle esleme ve semboller gosterildiginde sdyleme
basamaklarindaki amaglarda meydana gelen degisikliklerin bir hafta ile bes aylik bir

aradan sonra artarak devam ettigi goriilmiistiir.

2.2.2. Eszamanh Ipucuyla Tek Basamakh ve Zincirleme Becerilerin

Ogretiminin Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Aslan (2009), zihin engelli bireylere, elektrikli ¢im bigme makinesiyle ¢im
bigme becerisi 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenmistir. Tek
denekli arastirma modellerinden, denekler arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir ve arastirma 3 erkek 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu aragtirmanin
bagimli degiskeni, elektrikli ¢cim bigme makinesiyle ¢im bigme becerisidir. Bagimsiz
degiskeni ise elektrikli ¢im bigme makinesiyle ¢im bigme becerisi Ogretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimdir. Arastirma bulgulari, zihin engelli bireylere, elektrikli

¢im bigme makinesi kullanarak ¢im bigme becerisi 6gretiminde, eszamanli ipucuyla
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Ogretimin etkili oldugunu, 6gretim sona erdikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra da
Ogrenilenlerin kaliciligin1 korudugunu gosterir niteliktedir. Ayn1 zamanda, 6gretimi

yapilan beceriyi, farkli ¢cim bigme makinesine genelleyebildikleri goriilmektedir.

Calisir Aslan (2009), zihin engelli bireylere kumas iizerine ¢izilen desene
pul igsleme becerisi 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkililigi arastirtlmistir.
Tek denekli arastirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢coklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirma li¢ 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin bagiml
degiskeni “pul isleme” becerisidir Bagimsiz degiskeni kumas {izerine ¢izilen desene
pul isleme becerisinin Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimdir. Arastirma
bulgular1; eszamanli ipucuyla Ogretimin zihinsel engelli bireylere kumas {izerine
cizilen desene pul isleme becerisinin Ogretiminde etkili oldugu gostermektedir.
Deneklerin kumas tiizerine ¢izilen desene pul isleme becerisini farkli ortam, farkli
desen ve farkli ara¢ gereclere genelleyebildiklerini ve Ogretimi yapilan kumas
lizerine ¢izilen desene pul isleme becerisinin bir, i¢ ve dort hafta sonrada

kaliciliginin korundugunu gosterir niteliktedir

Kanpolat (2008), otistik 6zellik gosteren bireylere, ad1 sdylenen giysiye ait
resmi gosterme becerisinin Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanl
ipucuyla Ogretimin etkililigi arastirmistir. Tek-denekli arastirma modellerinden,
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanan bu arastirma, yaslar1 8 ile 12
arasinda degisen ve otistik Ozellik gosteren {i¢ Ogrenci ile yiiriitiilmistir.
Aragtirmanin bagimli degiskeni bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla
ogretimdir. Bagimsiz degiskeni ise adi sOylenen giyisiyi gOsterme becerisidir.
Arastirmanin bulgulari, bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin,
otistik 6zellik gosteren bireylere adi sdylenen giysiye ait resmi gosterme becerisinin
ogretiminde etkili oldugunu ve Ogretim bittikten bir, iic ve dort hafta sonra
Ogrenilenlerin  kaliciliginin  korundugunu gosterir niteliktedir. Ayni1 zamanda,

Ogretimi yapilan beceriyi, farkli arag gereclere genelleyebildikleri goriilmektedir.

Ozak (2008), zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere, okuma becerilerinin

Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
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incelemistir. Arastirmada zihinsel yetersizligi olan 8 6grenci yer almistir. Arastirma
altt denek ile gergeklestirilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli denekler arasti ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bagiml
degisken, deneklere gosterilen kelimeleri en az % 80 dlgiitiinde dogru okuma olarak
tanimlanmistir. Bagimsiz degiskeni ise bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl
ipucuyla Ogretimdir. Arastirma sonucunda, zihinsel yetersizligi olan &grencilere,
okuma becerilerinin 6gretiminde bilgisayar aracilifiyla sunulan eszamanl ipucuyla
ogretimin etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgularina gore, deneklerin kalicilik

ve genellemeyi sagladiklar: goriilmiistiir.

Altunel (2007), otistik 6zellik gosteren d6grencilere, kiiclik grup diizenlemesi
ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin “Nerede ?”, “Ne zaman ?” ve “Ne olur?”
sorularina sozel olarak cevap verme davranislarinin 6grenilmesi iizerindeki
etkililigini ve eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildig: kiiciik grup diizenlemesi ile
gozleyerek Ogrenmenin ne diizeyde gerceklestigini arastirmistir. Yaglar1 5 ve 7
arasinda degisen ii¢ otistik 6zellik gosteren Ogrenci ile gerceklestirilen arastirmada,
farkli ortamlar, farkli zamanlar ve farkli kisiler arasinda genelleme etkisi ve
uygulama tamamlandiktan sonra 4, 7 ve 9 hafta sonra kalicilik etkisi arastirilmistir.
Aragtirmada, tek denekli arastirma modellerinden davraniglar aras1 yoklama evreli
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgularinda, eszamanli ipucuyla

Ogretimin otistik 6zellik gosteren dgrencilerin,her birine farkli uyaranin kiiciik grup

¢ 3

diizenlenmesi iginde sunulmasi ile “.nerede..?”, “Ne zaman...?” ve “..ne olur?”
sorularin1  sézlii olarak cevaplama becerilerinin  6gretiminde etkili oldugu

belirtilmektedir.

Dere-Ciftci (2007), zihinsel engelli ¢ocuklara, renk kavramini kazandirmada
eszamanli ipucuyla 6gretimin bireysel ve grup egitimindeki etkililigini aragtirmistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden, denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgularinda, kirmizi, sari, mavi ve yesil renk
kavramini kazandirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin bireysel ve grup egitiminde

etkili oldugu belirtilmektedir.
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Celik (2007), zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara, kavram Ogretiminde
dogrudan ogretim ve eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililik ve verimliliklerini
karsilagtirdig1 aragtirmada, tek denekli arastirma modellerinden paralel uygulamalar
modelini kullanmigtir. Zihinsel engelli olarak tanilan dort 6grenci ile yapilan
calismanin bulgularinda, i denekte hem dogrudan Ogretim hem de eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkili oldugu, bir denekte yalnizca dogrudan 6gretimin etkili
oldugu belirtilmektedir. Verimlilik agisindan, eszamanli ipucuyla 6gretimin deneme
sayisi, hata sayisi ve 0gretim oturumlarimin siiresi bakimindan dogrudan 6gretime
gore daha verimli oldugu ifade edilmektedir. Her iki uygulamada da 6gretim sona
erdikten 1., 3. ve 5. haftalarda gerceklestirilen izleme oturumlarinda, deneklerin

ogrendikleri kavramlari 6l¢iitii karsilar diizeyde korudugu ifade edilmektedir.

Kurt (2006), otistik 6zellikler gosteren ¢ocuklara, zincirleme serbest zaman
becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim ile eszamanli ipucuyla
Ogretimin gomiili Ogretimle sunulmasinin etkililik ve verimliliklerinin farklilagip
farklilasmadigini; ayrica, bu 6gretim uygulamalarinin gomiilii 6gretimle kullanimi
konusunda Tiirkiye’deki iiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde gorev yapan ve son
bes yil icinde lisans ya da lisansiistii diizeyde beceri ve kavram o6gretimi dersini
ylriitmiis 6gretim elemanlarinin goriislerini incelenmistir. Tek denekli arastirma
modellerinden uyarlamali  doniistimlii  uygulamalar modelinin  kullanildig:
arastirmada, otistik 6zellikler gosteren yaslari 68 yas araliginda degisen dort 6grenci
ile ylritilmistiir. Arastirmada deneklere, fotograf ¢ekme ve CD calar calistirma
becerileri 6gretilmistir. Arastirma bulgularinda, otistik 6zellikler gosteren dort
denekten fiiclinde serbest zaman becerilerinin 6gretiminin her iki uygulamayla da
etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Dordiincii denekte eszamanli ipucuyla 6gretimin
daha etkili oldugu, bunun yani sira sabit bekleme siireli 6gretimle tlizerinde ¢alisilan
beceride belirli bir diizeyde ogrenme ger¢eklesmis olmasina ragmen Olgiitiin
karsilanamadig1 ifade edilmektedir. Deneklerin tiimiinde iki uygulama arasinda
kalicilik etkisi bakimindan 6nemli bir farklilik olmadigi, her iki yontemle de
ogrendikleri serbest zaman becerilerini koruduklar1 belirtilmektedir. Arastirmada,
gomiilli 6gretimle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimle gomiilii 6gretimle sunulan

eszamanli ipucuyla 6gretim arasinda verimlilik degiskeni agisindan 6nemli bir fark
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goriilmedigi ifade edilmektedir. Arastirma bulgularinda, sabit bekleme siireli 6gretim
ve eszamanli ipucuyla Ogretimin gomili oOgretimle sunulmast konusunda
Tirkiye’deki liniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde gérev yapmakta olan 6gretim

elemanlarinin olumlu goriisler ifade ettikleri belirtilmektedir.

Toper (2006), hafif derecede zihinsel yetersizligi olan dgrencilere renkleri
soyleme becerisinin Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini
incelemistir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma {i¢ denkle yiirtitilm{istiir.
Arastirma bulgulari, es zamanli ipucuyla 6gretimin uygulamayr tamamlayan iki
denekte renkleri sOyleme becerisinin Ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Aragtirmaya katilan {¢iinclii denekte uygulamaya baslandiktan sonra 6grenmenin
gerceklesmedigi goriilmiis ve bu denekle uygulama sonlandirilmigtir. Aragtirmada es
zamanlt ipucuyla 6gretimin kalicilik ve genelleme iizerindeki etkisine de bakilmistir.
Ogretim oturumlar1 sona erdikten 5, 10 ve 15 giin sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda becerinin kaliciliginin korundugu ve bu beceriyi baska arag-gereclere

genelleyebildikleri gortilmiistiir.

Eyidogan (2005), =zihin oOziirlii c¢ocuklara, siliklestirilen resimli fis
climlelerini okuma-yazma becerisinin 6gretiminde hata diizeltmesi yapilarak
gerceklestirilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi arastirmistir. Eszamanh
ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek iizere tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildig1 arastirmada,
eszamanli ipucuyla 6gretimin arag-gerecler arasi genelleme etkisi ve uygulama sona
erdikten 3 ve 4 hafta sonraki siirdiirme etkisi incelenmistir. Arastirma, 7-9 yaslar
arasinda iki erkek Ogrenci ile ylriitilmistir. Oturumlarin tiimii birebir 6gretim
diizenlemesi bi¢iminde gergeklestirilmistir. Ogretim sirasinda s6zel+model ipucu bir
arada kullanilmis ve hata diizeltmesi olarak da kirmizi kalem ile tekrar yazdirma ve
sozel ipucuna yer verilmistir. Arastirma bulgulari, hata diizeltmesi yapilarak
gerceklestirilen eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin 6ziirlii ¢ocuklara, siliklestirilen
resimli fis climlelerini okuma-yazma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ve

Ogretim sona erdikten 3 ve 4 hafta sonra da dgrenilenlerin kaliciliginin korundugunu
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gosterir niteliktedir. Farkli arag gereglerle gergeklestirilen genelleme oturumlarinda

bir 6grencide % 100 diizeyinde dogru tepkinin siirdliglinii gostermektedir.

Ozbey (2005), zihinsel engelli dgrencilere, is becerilerinin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini belirlemek {izere tek denekli arastirma modellerinden, denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinin kullanildig1 arastirma, 3 kiz 3 erkek toplam
6 Ogrenci ile ylriitilmustir. Oturumlarin tiimii birebir Ogretim diizenlemesi
biciminde gerceklestirilmigtir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla Ogretimin
zihinsel engelli 0grencilere, is becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu, &gretim
sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonra da 6grenilenlerin kaliciligin1 korudugunu gésterir

niteliktedir.

Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt (2004), gelisimsel gerilik gdsteren
Ogrencilere, eszamanli ipucuyla 6gretim dilizenlemesi ile Tirkiye’nin illerini,
nehirlerini, komsularimi harita iizerinde gosterme ve matematik isaret ve
sembollerinin isimlerini sdyleme davraniglarinin ogretimi tizerindeki etkililigini
arastirmiglardir. 11-14 yas araligindaki bes zihin Oziirlii 6grenciyle c¢alistiklari
aragtirmada, Ogretimin, kalicilik ve genelleme etkisini de incelemislerdir.
Aragtirmada tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla
Ogretimin gelisimsel gerilik gosteren 0grencilerin, her birine farkli uyaranin kiigiik
grup diizenlemesiyle sunulmasi ile Tiirkiye’nin illerini, nehirlerini, komsu iilkelerini
harita {lizerinde gosterme ile matematik isaret ve sembollerinin isimlerini sdyleme
becerilerinin dgretiminde etkili oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin 6gretim sona
erdikten iki ve alt1 hafta sonra 6grendikleri becerileri farkli diizeylerde koruduklar
ve farkli arag-gere¢ ve kisilere genelleyebildikleri belirtilmektedir. Ayrica
arastirmada, deneklerin hedeflenmeyen bilgi uyaram1 gozleyerek Ogrenme ile

davraniglar1 belirli bir dogruluk diizeyinde 6grendikleri ifade edilmektedir.

Topsakal (2004), zihin oziirli 06grencilere, oto yikama becerisinin

ogretiminde hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eszamanli ipucuyla 6gretimin
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etkililigini aragtirmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden yoklama
evreli denekler arasi1 ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanan arastirmada, ayn1 zamanda
eszamanli ipucuyla Ogretimin ortam, zaman ve arag-gerecler arasi genelleme ve
izleme etkileri de incelenmistir. Arastirma, yaglari 16-20 arasinda degisen 3 erkek
ogrenci ile yiiritiilmiistiir. Aragtirmanin bulgularinda, hata diizeltmesi yapilarak
gerceklestirilen eszamanli ipucuyla 0gretimin zihin Oziirlii ¢ocuklara, oto yikama
becerisinin 0gretiminde etkili oldugu ve 6gretim bittikten sonra 1, 2 ve 3 hafta sonra
da 6grenilenlerin kaliciligin1 korudugu ifade edilmektedir. Farkli ortam, farkli zaman
ve farkli arag-gereclerle gerceklestirilen genelleme oturumlarinda 3 6grenci de %

100 diizeyinde dogru tepkinin sergilendigi belirtilmektedir.

Birkan (2002), gelisim yetersizligi olan ¢ocuklara renk Ogretiminde
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmigtir. Tek denekli arastirma
modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanilmis ve deneklerle
replike edilmistir. Arastirmada, orta ve ileri derecede gelisim yetersizligi olan iki
denekle caligilmistir. Arastirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin her iki
denege de hedef davranislar1 Ogretmede etkili oldugunu gosterir niteliktedir.
Ogrencilerin hedef davranislar1 6gretim sona erdikten 7, 18 ve 25 giin sonra yiiksek
oranda koruduklar1 ve araglar arast % 100 oraninda genelleyebildikleri ifade

edilmektedir.

Tekin-Iftar, Kurt ve Acar (2003), ilkokul ¢agindaki gelisimsel geriligi olan
Ogretilebilir diizeyde iki c¢ocukla yaptiklar1 arastirmada, nesne ismi Ogretiminde
eszamanlt  ipucuyla Ogretimin  etkililigini, Ogretimi  yapilan  becerilerin
genellenmesinde ¢oklu ornekler yaklasiminin etkisini ve hedeflenmeyen bilgi
kazaniminin ne diizeyde gerceklestigini incelenmistir. Tek denekli arastirma
modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve bir denekle
replike edilmistir. Arastirmanin bulgularinda, eszamanli ipucuyla 6gretimin tek-
basamakli davraniglarin 6gretiminde etkili oldugu, ¢oklu 6rneklere gore genelleme
yaklasimiyla ismini sdylemeyi 6grendikleri, tamir aletlerini diger 6rneklerine en az
ortalama % 92 diizeyinde genelleyebildikleri ve bu davranislarin kaliciliginin

saglanmasinda da eszamanli ipucuyla Ogretimin olumlu etkileri oldugu
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belirtilmektedir. Deneklerin kendilerine sunulan hedeflenmeyen bilgi uyaranini da

belirli bir dogruluk oraninda kazandiklar1 ifade edilmektedir.

Akmanoglu (2002), otistik bireylere, adi sOylenen rakami gosterme
becerisinin  dgretiminde eszamanli ipucuyla ogretim ydnteminin etkililigini
arastirmistir. Tek denekli aragtirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilarak yapilan arastirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin arag-gerecler
arasi genelleme etkisi ve uygulama tamamlandiktan bir, ii¢ ve dort hafta sonra izleme
etkisi de incelenmistir. Arastirma bulgularinda, otistik bireylere ad1 sdylenen rakamin
gosterilmesi becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Ogretim bittikten bir, iki ve 4 haftalik siireler sonunda
gereklestirilen izleme evresinde 0grenilenlerin kaliciliginda ve 6grenilen becerilerin

farkl arag-gereclere genellenmesinde etkili oldugunu ifade edilmektedir.

Yiicesoy (2002), zihinsel engelli 6grencilere, fotokopi ¢ekme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkiligi arastirmistir. Tek denekli
arastirma yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig arastirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin ortam, zaman ve arag-gerecler
arast genelleme etkisi ve uygulama sona erdikten 2, 4, ve 5 hafta sonraki izleme
etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin, ¢alismaya
katilan tiim zihinsel engelli 6grencilerde fotokopi ¢ekme becerisinin Ogretiminde
etkili oldugunu, 6gretim sona erdikten 2, 4, ve 5 hafta sonra da Ogrenilenlerin
kaliciligint korudugunu gosterir niteliktedir. Farkli zaman, farkli ortam ve farkli arag
gereclerle gergeklestirilen genelleme oturumlarinda iki 6grenci % 100 dogru tepkide

bulunurken iki 6grenci % 50 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Dogan (2001), zihinsel engelli ¢ocuklara, ii¢ resim arasindan adi sdylenen
meslege ait resmi isaret ederek se¢me becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigi arastirmistir. Tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
coklu yoklama modelinin kullanildig1 arastirmada, eszamanli ipucuyla Ogretimin
arac-gerecler arasi genelleme ve izleme etkisi de incelenmistir. Arastirmada, i

zihinsel engelli c¢ocuk ile calisilmistir. Her denege bes meslek Ogretilmistir.
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Arastirma bulgulari, zihinsel engelli ¢ocuklara ismi sdylenen meslege ait resmi isaret
ederek secme becerisinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Ayn1 zamanda, zihinsel engelli cocuklarin 6grendikleri beceriyi,
renkli olarak hazirlanmis arag-gereclere genelleyebildikleri ve 6gretim bittikten 7, 14
ve 28 giin sonra da &grendikleri becerilerin kaliciligini koruyabildikleri ifade

edilmektedir.

Maciag, Schuster, Collins ve Cooper (2000), orta ve agir derecedeki zihin
engelli yetiskinlere, mesleki becerilerin Ogretiminde eszamanli ipucu &gretim
yonteminin etkililigini arastirmiglardir. Aragtirmaya yaslar1 29 -57 arasinda degisen
10 kisi katilmustir. ki kisiden olusan gruplara ayrilan zihin engelli yetiskinlere,
mesleki egitim merkezinde kutu yapistirma becerisi Ogretilmistir. Arastirmada,
giinde 2 6gretim oturumu diizenlenmistir. Arastirmada, denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Egzamanli ipucuyla 6gretimin, 5 denek ciftinden 4’iinde tagima

kutusu yapmay1 6grenmede etkili oldugunu belirtmislerdir.

Parrott, Schuster, Collins ve Gassaway (2000), yaptiklar1 aragtirmada,
zincirleme becerilerin 6gretiminde dgretici geri bildirim ve eszamanl ipucu 6gretim
yontemini kullanmiglardir. Bu arastirmada, c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Yaslar1 6-8 arasinda degisen orta ve agir derecedeki bes zihin engelli 6grenciye,
okulun tuvaletinde el yikama becerisini dgretmislerdir. Arastirma bulgulara gore,
eszamanli ipucu yontemi kullanildigi ¢alismada, el yikama becerisini 5 6grenciden
3’{iniin 6grendigi belirtilmektedir. Ogrenen 6grencilerin % 100 oraninda bu beceriyi

koruduklar1 ve genelleyebildikleri belirtilmektedir.

Tekin (1999), zihin 6ziirlii i¢ ¢ocuga normal gelisim gosteren kardesleri
araciligiyla 6gretim sunmak iizere sabit bekleme siireli 6gretimin ve es zamanlh
ipucuyla O6gretimin etkililiklerinin ve verimliliklerinin farklilagip farklilagsmadigini
arastirmistir. Arastirma ii¢ zihin 6ziirlii ¢ocuk ve onlarin normal gelisim gosteren iic
kardesi olmak {izere alti denek ile ¢alisilmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma
modellerinden paralel uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina

gore; zihin Ozirli ¢ocuklar hayvan isimlerini her iki yontemle de oSlgiitii karsilar
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diizeyde oOgrenmislerdir. Es zamanli ipucuyla Ogretimin sabit bekleme siireli
Ogretime gore Ogretim sirasinda gerceklesen hata sayist ve siire agisindan daha
verimli oldugu goriilmiistiir. Genelleme agisindan sabit bekleme siireli ogretimle
Ogretilen hedef davranislarda genellemenin daha yiliksek diizeyde gergeklestigi

gorilmistir.

Fetko, Schuster, Harley ve Collins (1999), agir derecede zihinsel yetersizligi
olan genclere, mesleki zincirleme becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucu yontemini
kullanmiglardir. Aragtirmaya, yaslari 17-20 arasinda degisen 4 kisi katilmistir.
Ogretim, okul ortaminda birebir gerceklestirilmistir. Bu arastirmada denekler arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Amaglanan davranislarin kazanimi gilinliik
yoklama oturumlarinda degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglari, amaglanan
davraniglarin kazaniminda eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkili oldugu
yoniindedir. Ayrica deneklerin bu beceriyi farklt materyallere genelleyebildikleri ve
izleme bulgularinda da deneklerin  becerileri  koruduklarinin  gdzlendigi

belirtilmektedir.

Singleton, Schuster, Morse, ve Collins (1999), marketlerde bulunan
triinlerin isimlerini okuma becerisinin Ogretiminde davranig Oncesi ipucu ve
sinamayla 6gretim yontemi ile eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililiklerini
kargilastirmiglardir. Tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniistimlii
uygulamalar modelini kullandiklar1 aragtirmada, orta derecede zihinsel engelli 4 geng
ile caligmiglardir. Arastirmanin bulgularinda, her iki yontemin de etkili bulundugu
ancak, davranig 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yontemi edinim asamasinda daha
etkili iken eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin genelleme ve kalicilik agisindan

daha etkili oldugu ifade edilmektedir

Fickel, Schuster, Collins (1998), kiiciik ama heterojen bir gruba, farkh
gorevlerin (s6zciik okuma, basit toplama, tilke-sehir isim ve bayraklar1) 6gretiminde
eszamanli ipucu yontemini kullanmislardir. Arastirmaya orta ve agir derecede
gelisim yetersizligi olan 4 ortaokul Ogrencisi katilmistir. Bu arastirmada, coklu

yoklama modeli kullanilmistir. Gozlemsel 6grenme, kalicilik ve genellemenin
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degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, amaglanan becerilerin ve
amaclanmayan bazi becerilerin Ogretiminde eszamanli ipucu yOnteminin etkili
oldugunu ve Ogrencilerin izleme ve genelleme verilerinin de yiiksek dogrulukta

ciktigini ifade etmislerdir.

Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998), gelisimsel gerilik gosteren
okul 6ncesi ¢ocuklara, giyinme becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemini kullanmiglardir. Bu arastirmaya, 2 yasindaki 2 okul dncesi &grencisi
katilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yapilan uygulamalarinda 6grencilerle birebir
calisilmig, dogal etkinlikler icinde gOmiilii olan denemelerle sinifta, tuvalette ve
parkta calismalar yapilmistir. Aragtirmada, ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Kazanimdan 6 hafta sonra dgrencilerin % 90 oraninda 6grendiklerini koruduklari ve

fakli ortam ve materyallere de genelleyebildikleri gozlemlenmistir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995), yaptiklar1 ¢alismada, toplumda
kullanilan tabela yazilarmi okunma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu
yontemini kullanmislardir. Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ve yaslar1 7 ile 11
olan 2 ogrenci ile calisilmistir. Ogretim bir siif ortaminda ve grup halinde
yapilmistir. Arastirmada, davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, arastirmaci tabela yazilarimin ogretiminde eszamanlh

ipucuyla 6gretim yonteminin etkili oldugunu gosterdigi belirtilmektedir.

MacFarland-Smith, Schuster, ve Stewens (1993), yiyecek maddelerini
tanima becerisinin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini
arastirmiglardir. Bu ¢alismayi, gelisimsel gerilik gosteren, yaslar1 2-3 arasinda olan
okul 6ncesi dénemdeki 3 ¢ocukla yapmislardir. Ogretimin sinifta birebir ortamda
yapildig1r arastirmada, ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Eszamanli ipucuyla
O0gretim yontemi, yiyecek maddelerini tanima becerisinin 6gretiminde etkili oldugu
belirtilmektedir. Deneklerin 6grendikleri yiyecek maddelerinin isimlerini 6gretim
bittikten 3 hafta sonra da koruduklar1 ve farkli kisi ve materyallere de yiiksek oranda

genelleyebildikleri ifade edilmektedir.
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Schuster ve Griffen (1993), orta diizeyde yetersizlik gosteren ve yaslari 9—
12 arasinda degisen 4 dgrenciye, resimli tarifler kullanilarak, soguk konsantre meyve
suyu hazirlama becerisinin 6gretiminde, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
arastirmiglardir. Arastirmada, c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Eszamanl
ipucuyla 6gretim yonteminin, soguk konsantre meyve suyu hazirlama becerisinin
ogretiminde etkili oldugu ifade edilmektedir. Deneklerin, 6gretim bittikten 3 hafta
sonra Ogrendikleri yiyecek maddelerinin isimlerini koruduklar1 ve farkli kisi ve
materyallere de yiiksek oranda genelledikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismanin asil amaci
disinda, Ogrencilerin gdsterilen resimlerdeki kelimeleri okumaya bagladiklar

belirtilmektedir.

Gibson ve Schuster (1992), yaptiklar1 arastirmada, yaslari, 45-61 ay
arasinda degisen okul Oncesi cagindaki 4 denege sOzcilk okuma becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmislardir. Ogretim, sinif
ortaminda birebir gerceklestirilmistir. Bu arastirmada davraniglar arast c¢oklu
yoklama modeli kullanilmis, ayrica denekler arasi ¢coklu yoklama modeliyle replike
edilmistir. Aragtirmanin bulgularinda, eszamanli ipucuyla 6gretimin sézciik okuma
becerisinin  6gretiminde 4 denekten 3’linde etkili oldugunu gosterdigi
belirtilmektedir. Deneklerin, 6gretimden 6 hafta sonra da 6grendiklerini koruduklari

ve benzer materyallere 6grendiklerini genelleyebildikleri ifade edilmektedir.



BOLUM II11

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskeni, denekleri
ve se¢imi, ortam, arag-gerecler, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi konularinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma da saat sOyleme becerisinin zihin engelli bireylere
kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini incelenmek iizere, tek
denekli aragtirma yontemlerinden davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama

modeli kullanilmastir.

Tek denekli aragtirmalar, arastirma 6rnekleminde yer alan denek sayisinin
bir ya da birka¢ oldugu durumlarda, standart kosullar altinda yinelenen ol¢iimler
alinarak her bir denegin kendi i¢inde degerlendirildigi ve deneklerin yansiz atamayla
secilmeleri nedeniyle yari1 deneysel yontemler olarak kabul edilir. Tek denekli
aragtirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi tek bir denek

iizerinde arastirilir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli arastirma yontemleri; a) AB Modelleri, b) Coklu Baglama
Diizeyi Modelleri, ¢) Karsilastirma Modelleri ve ¢) Degisen Olgiitler Modeli olmak
tizere dort baslik altinda toplanmaktadir. Bu aragtirmanin gergeklestirilmesinde coklu
baslama diizeyi modellerinden biri olan “davranislar arasi1 yoklama evreli ¢oklu

yoklama modeli” kullanilmistir.

Bu modelde oncelikle tiim beceriler i¢in eszamanli olarak baslama diizeyi

verisi toplanir. Baglama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra birinci becerinin



36

Ogretimi i¢in uygulamaya baslanir. Birinci beceride o6l¢iit karsilaninca, tiim
becerilerde yoklama evresine yer verilerek ii¢ oturum iist iiste veri toplanir. Ilk
beceride yoklama verilerinin 6lgiitii karsilar durumda, diger becerilerde ise baslama
diizeyi ile benzer oOzellikte olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra ikinci
becerinin dgretimi i¢in uygulamaya baslanir. ikinci beceride 6lgiit karsilaninca,
tekrar tim becerilerde yoklama evresine yer verilir. Bu kez de birinci ve ikinci
becerilerde yoklama verilerinin 6lgiitii karsilar 6zellikte, diger beceride ise baglama
diizeyi ile benzer diizeyde olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra son olarak
liciincii becerinin dgretimine gegilir. Ugiincii becerinin dgretiminden sonra yapilan
son yoklama oturumunda {i¢ beceride de Olgiitii karsilar benzer 6zellikte olmast

beklenir. Bu islemler tiim denekler igin yinelenir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

Bu aragtirmada dncelikle her denekte tam, buguk ve ¢eyrek gece saatleri i¢in
eszamanli olarak baglama diizeyi verisi toplanmistir. Baslama diizeyi verileri
kararlilik gdsterdikten sonra tam saatleri sOyleme becerisinin 6gretimi igin
uygulamaya baslanmistir. Tam saatleri sdyleme becerisinde 6l¢iit karsilaninca, tiim
becerilerde yoklama evresine yer verilerek {i¢ oturum {ist iiste veri toplanmistir. Tam
saatleri soyleme becerisinde yoklama verilerinin Olgiitii karsilar durumda, diger
becerilerde ise baslama diizeyi ile benzer 6zellikte oldugu goriilmiis ve yoklama
evresinden sonra bucuk saatleri sdyleme becerisinin 0gretimi i¢in uygulamaya
baslanmigtir. Bucguk saatleri sdyleme becerisinde Olciit karsilaninca, tekrar tiim
becerilerde yoklama evresine yer verilmis ve tam ve buguk saatleri sOyleme
becerilerinde yoklama verilerinin 6l¢iitii karsilar 6zellikte, diger beceride ise baglama
diizeyi ile benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yoklama evresinden sonra ¢eyrek
gece saatleri sdyleme becerisinin 0gretimi i¢in uygulamaya baslanmistir. Son olarak
yoklama evresine yer verilmis ve {li¢ becerinin de odlgiitii karsilar 6zellikte oldugu

gorilerek uygulama sonlandirilmistir. Bu islemler ii¢ denek i¢in uygulanmaistir.

Arastirmada deneysel kontrol, becerilerin yoklama evrelerinde gostermis
olduklar1 performansin Ogretim uygulamalarindan sonra, beceri 6gretimi yapilan
beceride degismesi ve beceri 0gretimi yapilmayan becerilerde yoklama evrelerindeki

performansa benzer performans sergilemeleriyle saglanmistir. Bu aragtirmada ilk
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Once tam saatleri sdyleme becerisinin 6gretimi yapilmig ve ardindan yapilan yoklama
oturumunda o6l¢iitli karsilar diizeyde ozellikte oldugu goriilmiis, ikinci ve tiglincli

becerinin ise baglangi¢ diizeyine benzer 6zellikte oldugu gorilmiistir.

Tek denekli aragtirmalarda aragtirmanin i¢ gecerligini etkileyebilecegi
diisiiniilen bazi etmenler vardir. I¢ gecerlik, bagimh degiskende meydana gelen
degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasidir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 1997). Arastirmaci, degisikligin yalmzca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasini saglamak {izere arastirmasini tasarlamasi gerekmektedir.
Bunun i¢in aragtirmanin i¢ gecerligini etkileyebilecegi diisliniilen etmenleri
belirlemeli ve nasil kontrol altina alacagina karar vermelidir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2001). Bu amagla bu calismay etkileyecegi diisiiniilen etmenler asagida belirtildigi

sekilde kontrol altina alinmaya calisilmistir.

1. D1s Etmenler: Uygulama dncesi ve uygulama sirasinda aragtirma sonuglarini
etkileyebilecek olan degiskenlerdir. (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu ¢alismada, uygulamaci
arastirmaya baglamadan Once calismaya katilacak olan deneklerin aileleri ve
Ogretmenleri ile calismada Ogretilecek olan saatlere iliskin ek bir ¢alisma
yapmamalart konusunda goriismiistiir. Ayrica aile izin sézlesmesine bu amaca

yonelik bir madde konularak ailelere imzalatilmistir.

2. Olgunlagma: Arastirma sirasinda belli siirenin ge¢mesiyle denekte goriilen
biyolojik, duygusal ve zihinsel olgunlasmanin bagimli degiskeni etkilemesidir
(Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992). Bu nedenle uygulamaci arastirmayr en kisa zamanda tamamlamay1

amagclamistir.

3. Sinanma: Deneklerin 6n test ile sinaniyor olmalarinin, son test puanlarim
etkilemesi olarak tanimlanabilir. Tek denekli arastirmalarda grup calismalarinda
oldugu gibi bir 6n degerlendirme yer almadigi i¢in smmanma etkisi tek denekli

arastirmalarda siklikla karsilagilan bir tehdit degildir (Horner, Carr ve digerleri,
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2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu
arastirmada yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanildig: i¢in

boyle bir tehdit s6z konusu olmamuistir.

4. Olgme: 1ki bigimde karsimiza tehdit olarak ¢ikabilmektedir: (1) Bagimli
degiskene iligkin veri toplama yontemlerinin degisiklige ugramasi. (2) Gozlemci ya
da uygulamacilarin zamanla ¢esitli nedenlerle bagimli degisken tanimindan
uzaklasmalar1 (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004;
Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Arastirmada, bagimli degiskene iliskin veriler video
kayitlartyla toplanmasi ile 6lgme etmeninden kaynaklanabilecek olasi tehditlerin
onlenmesi planlanmistir. Olgmeden kaynaklanabilecek tehditleri kontrol altina
alabilmek i¢in tiim oturumlarin (yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme) en az %

20’sinde gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplamistir.

5. Denek se¢imi yanliligi: Bagimhi degiskendeki degisikligin denegin kendi
Ozelliklerinden ya da farkliliklarindan kaynaklaniyor olmasidir. Tek-denekli
arastirmalarda her denek yinelenen dlglimler alinarak kendi i¢inde degerlendirildigi
i¢in bu durum 6nemli bir tehdit degildir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar
ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

6. Denek yitimi: Arastirma sirasinda hastalik, tasinma vb. gibi nedenlerle
denek kaybinin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Horner, Carr ve digerleri,
2005; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Uygulamaci
denek kaybimi onlemek amaciyla bir denegin yeterli oldugu arastirmaya katilim

sorunu olmayan biri yedek dort denekle baslamistir.

7. Verilerin degiskenlik gostermesi: Bagimli degisken verilerinin kararlilik
gostermemesidir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2004). Arastirma verilerinde zaman zaman degisiklik gostermesi durumunda

aragtirmaci uygulamayi uzatarak kararli veri elde etmeyi hedeflemektedir
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8. Yapay ortam etkisi: Aragtirma sonuglarmin, bagimsiz degiskenden g¢ok
deneklerin herhangi bir uygulamaya, sira dig1 bir duruma maruz kaliyor olmalariyla
ortaya c¢ikmasidir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu nedenle arastirmaya baslamadan once
deneklerin aragtirmaya, ortama ve uygulamaciya aligmasini saglamak igin
aciklamalarda bulunulmus, deneklerle beraber zaman gegirilmis, ortami ve

arastirmada kullanilacak materyallerin tanitimi1 yapilmistir.

9. Uygulama giivenirligi: Tek-denekli arastirmalarda bagimsiz degisken
uygulama oturumlarinda sunulmakta ve her bir oturumun daha 6nceden planlandigi
gibi yiiriitiilmesi gerekmektedir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Arastirmact bu nedenle

uygulama giivenirligi analizi yaparak bu etmeni ortadan kaldirmaya ¢alismistir.

3.2 Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni, deneklerin kendilerine gosterilen saatin
kaci gosterdigini en az %80 dilizeyinde dogru olarak sdylemesi olarak
tanimlanmaktadir. Diger bir degisle bu arastirmada bagimli degisken saat soyleme
beceri, beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra ifade edici dil ile

sOylemesidir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanli ipucuyla 6gretimdir.

3.3 Katilmcilar

Bu aragtirmanin katilimeilart uygulamaci, denekler ve gozlemcilerden
olusmaktadir. Izleyen boliimde katilimcilara, uygulamaciya ve gozlemcilere iliskin

ayrintili bilgilere yer verilmistir.

3.4 Denekler

Bu arastirmaya, Emine-Mehmet Baysal Egitim Uygulama Okulu ve Mesleki
Egitim Merkezi’'ne devam eden zihin engelli tanis1 almis ti¢ii kiz, ikisi erkek olmak

izere toplam bes denek katilmistir. Calisma hakkinda okul idaresine bilgi verilmis ve
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calismay1 yiiriitebilmek igin gerekli izin sozlesmesi imzalanmistir. Ogrenciler
belirlendikten sonra ailelerle ¢aligma hakkinda goriisiilerek uygulama hakkinda bilgi
verilmis ve ¢alismaya katilmasi kabul edilen bes 6grenci igin aileler ile ¢calismanin
sartlarini1 igeren bir aile izin sozlesmesi imzalanmistir (Ek. 1). Ayni zamanda
belirlenen Ogrencilerin 6gretmenleri ve aileleri ile goriisiilerek uygulama siirecinde
ogretimi hedeflenen saat sdyleme becerilerini etkileyecek bir uygulama yapmamalari

konusunda bilgilendirilmistir.

Denek se¢imi yapilirken; gorsel algilama, isitsel algilama, sézel ifade, sozel
yonergeleri takip etme, ipucunu bekleme, 10 dakika siireyle yerinde oturabilme,
bekleme, 6diilii tanima, 1’den 12’ye kadar olan sayilar soruldugunda sayilar1 ifade
eden sembolleri gosterebilme ve sdyleme, akrep ve yelkovani ayirt etmesi i¢in uzun
kisay1 ayirt edebilme, becerilerini yerine getirmeleri ¢alismaya katilim igin yeterli
goriilmiistiir. Bu arastirmada denek se¢imi Ogretmenlerin goézlemlerinden yola

cikilarak 6nkosul becerilere sahip ve devamliligi olan bes 6grenci belirlenmistir.

Arastirma ii¢ denekle calisilmak iizere planlanmis, bir denek yedek olarak
secilmigtir. Arastirmaya baslamadan Once aragtirmanin dnkosullarini saglayan bir
denekle de pilot calisma yapilmistir, elde edilen veriler dogrultusunda uygulama

siireci i¢in hazirlanan plan gézden gegcirilerek diizeltmeler yapilmistir.
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Tablo 1. Deneklerin Demografik Ozellikleri

*Denek | Cinsiyeti Yas1 | Okula devam siireleri Engel Tiirii
Ayse Kiz 12 4Y1l Zihin Engelli
Ali | Erkek 1 3 Y1l Zihin Engelli
Fatma | Kiz 12 4 Y1l Zihin Engelli
Veli | Erkek 13 5yl Zihin Engelli
Zeynep Kiz 13 3 Y1l Zihin Engelli

*Deneklere kod isim verilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin gercek isimleri yerine arastirmanin
uygulamasimin yiiriitildiigi okulda isim benzerligi teskil etmeyecek kod isimler

kullanilmaistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden; Ayse, 12 yasinda zihin engelli bir
Ogrencidir. Ayse, egitim uygulama okulunda 4 yildir egitim almaktadir. Ayse
kendisine verilen yonergeleri yerine getirmekte, ihtiyaglarini soylemekte, arkadaslari
ile iletisime girmektedir. Giyinip-soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Akademik becerilerde; okuma
yazmaya hazirlik becerilerine sahiptir. Matematik becerilerinde ise 50’a kadar
bagimsiz olarak sayabilmekte, 20’ye kadar olan sayillar soruldugunda

gosterebilmekte, gosterildiginde hangi say1 oldugunu sdyleyebilmektedir.

Ali, 11 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Ali, egitim uygulama okulunda 3
yildir egitim almaktadir. Ali, kendisine verilen yOnergeleri yerine getirmekte,
ihtiyaclarini sdylemekte, arkadaslar ile iletisime girmektedir. Giyinip-soyunma, dis
firgalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir.

Akademik becerilerde; heceleyerek okumakta, parmak kaslar1 tam gelismedigi i¢in
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yazmaya hazirlik becerilerine sahip degildir. Matematik becerilerinde ise 50’ye kadar
sayilar1 ileriye dogru birerli ve ikiserli ritmik sayabilmekte, 20’ye kadar olan sayilar
soruldugunda  gosterebilmekte,  gosterildiginde  hangi  sayr  oldugunu

sOyleyebilmektedir.

Fatma, 12 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Fatma, egitim uygulama
okulunda 4 yildir egitim almaktadir. Fatma, kendisine verilen yonergeleri yerine
getirmekte, ihtiyaclarimi sdylemekte, arkadaglar ile iletisime girmektedir. Giyinip-
soyunma, yemek yeme, tuvalet, sa¢ tarama becerilerini bagimsiz olarak
yapabilmektedir. = Akademik becerilerde; heceleyerek okumakta, harfleri
yazabilmektedir. Matematik becerilerinden ise 60’a kadar sayilari ileri dogru birerli
ve ikiserli ritmik sayabilmekte, 20°den geriye dogru birerli sayabilmektedir. Yine
20’ye kadar olan sayilar soruldugunda gosterebilmekte, gosterildiginde hangi say1
oldugunu sdyleyebilmektedir. Elde gerektirmeyecek sekilde ¢ift basamakli bir say1
ile tek basamakli bir sayiy1r toplayabilmektedir. Tek basamakli bir sayidan tek

basamakli olan bagka bir sayiy1 ¢ikarabilmektedir.

Veli, 13 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Veli, egitim uygulama okulunda
5 yidir egitim almaktadir. Veli, kendisine verilen yonergeleri yerine getirmekte,
ihtiyaglarin1 sdylemekte, arkadaslari ile iletisime girmektedir. Veli, tuvalet, dis
firgalama, kiyafetlerini giyip ¢ikarma, gibi becerileri gelismistir. Akademik
becerilerde; heceleyerek  okumakta, harfleri yazabilmektedir. —Matematik
becerilerinden ise 50’ye kadar sayilari ileri dogru birerli ve ikiserli ritmik
sayabilmekte, 20’den geriye dogru birerli sayabilmektedir. Yine 20’ye kadar olan
sayilar soruldugunda gosterebilmekte, gosterildiginde hangi sayr oldugunu

sOyleyebilmektedir.
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Zeynep, 13 yasinda zihin engelli bir 6grencidir. Zeynep, egitim uygulama
okulunda 3 yildir egitim almaktadir. Zeynep, kendisine verilen yonergeleri yerine
getirmekte, ihtiyaclarimi sOylemekte, arkadaslar ile iletisime girmektedir. Giyinip-
soyunma, yemek yeme, tuvalet, sa¢ tarama becerilerini bagimsiz olarak
yapabilmektedir. = Akademik becerilerde; heceleyerek  okumakta, harfleri
yazabilmektedir. Matematik becerilerinden ise 60’a kadar sayilar1 ileri dogru birerli
ve ikigerli ritmik sayabilmekte, 20°den geriye dogru birerli sayabilmektedir. Yine
20’ye kadar olan sayilar soruldugunda gosterebilmekte, gosterildiginde hangi say1
oldugunu sdyleyebilmektedir. Elde gerektirmeyecek sekilde ¢ift basamakli bir say1
ile tek basamakli bir sayiy1r toplayabilmektedir. Tek basamakli bir sayidan tek

basamakli olan bagka bir sayiy1 ¢ikarabilmektedir.

3.5 Uygulamaci

Uygulamaci Abant izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin
Engelliler Ogretmenligi Lisans Programindan mezun, zihin engellilere matematik
ogretimi dersi almis ve Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Ozel Egitim Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina devam etmektedir.

3.6 Gozlemci

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri
toplanmistir. Aragtirmanin goézlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenilirligi
verileri zihin engelliler 6gretmenligi mezunu ve 6zel egitim alaninda yiiksek lisans
yapmis iki Ozel egitim uzmani tarafindan toplanmistir. Ayrica arastirmanin
gozlemcileri eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini inceleyen bir arastirma
yapmuglardir. Arastirmanin goézlemcilerine arastirmaya iliskin bir bilgi formu

hazirlanarak ¢aligsma hakkinda bilgi verilmistir.
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3.7 Ortam

Arastirmanin toplu yoklama, gilinliikk yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari
Emine-Mehmet Baysal Egitim Uygulama Okulu ve Is-Egitim Merkezinde bireysel
egitim sinifinda yapilmistir. Bu sinifta bir bireysel egitim masasi, iki adet sandalye
iki adet materyal dolabi bulunmaktadir. Odaya arastirmanin verilerin kayit altina

aliabilmesi i¢in bir video kamera sistemi kurulmustur.

3.8 Arac — Geregler

Eszamanli ipucuyla; tam, buguk ve ceyrek gece saatlerinin 6gretimini
hedefleyen bu aragtirmada toplu yoklama, giinliik yoklama, &gretim ve izleme

oturumlarinda asagida aciklanan arag-geregler kullanilmistir.

Tam saatlerin 6gretimine yonelik 12 resimli karttan olusan bir 6gretim seti,
bucuk saatlerin 0gretimine yonelik 12 resimli karttan olusan bir 6gretim seti ve
ceyrek gecge saatlerinin 6gretimine yonelik 12 resimli karttan olusan bir 6gretim seti
olmak {iizere toplan 3 Ogretim seti hazirlanmigtir. Bu resimli kartlar bilgisayar
ortaminda ger¢ek saat modeline uygun olarak hazirlanmis ve baski makinesinden 20
X 20 biyiikligiinde ¢iktis1 alinmistir. Hazirlanmis olan 68retim setlerine iliskin

uygulamaya baslanmadan 6nce uzman goriisii alinmistir.

Arastirmada arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini
sinamak i¢in {lizerinde say1 sembolleri bulunan duvar saati kullanilmistir. Saatin pili

cikartilarak saat ayar tusu ile istenilen saatin iistiine getirilerek kullanilmistir.

Aragtirmada deneklerin uygun davraniglarint ve g¢aligmaya katilimlarin
pekistirmek ic¢in pekistireg belirleme formu ile deneklerin hoslarina gidecek

pekistiregler 6gretim 6ncesinden hazirlanmis ve her denek i¢in kullanilmstir.

Arastirmanin verilerini kaydetmek amaciyla veri kayit formlar1 (Ek 5, Ek 6,
Ek 7, Ek 8, Ek 9, Ek 10, Ek 11, Ek 12) hazirlanmistir. Ayrica aragtirmanin gorsel

kayitlarin1 tutmak amaciyla bir video kamera kullanilmistir.
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3.9 Uygulama Siireci

Arastirmanin sistematigini gézden gecirmek amaciyla ilk olarak pilot
uygulamaya yer verilmistir. Izleyen béliimde sirasiyla pilot uygulama ve uygulama

slirecine yer verilmistir.

3.9.1 Pilot Uygulama

Arastirmaya baglamadan Once Ogretim siirecindeki sistematigi gozden
gecirmek amaciyla; daha 6nceden hazirlanmis olan 6gretim setlerinden birincisi olan
tam saatleri igeren Ogretim seti ile bir pilot calisma yapilmis, bu uygulama dikkate
alinarak 6gretim siireci diizenlenmistir. Bu uygulama, 6n kosul becerilere sahip bir

Ogrenci ile uygulamanin yapilacagi bireysel egitim odasinda gerceklestirilmistir.

3.9.2 Uygulama

Zihin engelli bireylere saat sdyleme becerisinin O0gretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililiginin sinandig1 bu arastirmanin uygulama siirecinde; her
bir beceriye iliskin ii¢ Ogrenci ile toplu yoklama oturumlari, giinlik yoklama
oturumlari, 6gretim oturumlari ve izleme oturumlart diizenlenmistir. Biitlin oturumlar
Emine-Mehmet Baysal Egitim Uygulama Okulu ve Is-Egitim Merkezinde bireysel
egitim smifinda hafta i¢i bes giin 10.00 — 12.00 saatleri arasinda birebir olarak
gergeklestirilmistir.

Her bir denekte ii¢ beceriye iliskin iic oturum iist iiste kararli veri elde
edilinceye kadar baslama diizeyi verisi toplanmistir. Yoklama oturumlarinda kararl
veri elde edildikten sonra her bir denekte birinci beceriye iliskin eszamanli ipucuyla
Ogretim uygulanmaya baslanmistir. Denekler, uygulamada 6gretim setinde Olgiitii
karsilar diizeyde performans gosterdikten ve kararli veri elde edildikten sonra her
denekte ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir. Her bir denekte ikinci yoklama

oturumunda kararl1 veri elde edilince ikinci beceriye iliskin eszamanli ipucuyla
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ogretim uygulanmaya baslanmistir. Ikinci beceride de olgiitii karsilar diizeyde
performans gozlendikten ve kararli veri elde edildikten sonra yine ii¢ denekte de
ficiincii yoklama oturumu diizenlenmistir. Ugiincii yoklama oturumunda da kararh
veri elde edildikten sonra ii¢ denek i¢in ti¢lincii beceride eszamanli ipucuyla 6gretim
uygulanmaya baslanmustir. Ugiincii beceride de 6lgiitii karsilar diizeyde performans
ve kararli veri elde edildikten sonra Ogretim sona erdirilmis ve tiim becerileri
kapsayacak sekilde son kez yoklama verisi toplanmistir (Tawney ve Gast, 1984;
Tekin ve Kircaali Iftar, 2001). Ogretim bittikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra izleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Genelleme oturumlar ikinci, liglincli ve dordiincii toplu

yoklama oturumlarinin hemen ardindan alinmastir.

Tiim oturumlar uygulamaci tarafindan birebir 0Og8retim seklinde
diizenlenmistir. Tiim uygulama oturumlarinda oturumlar uygulamaci tarafindan
uygulanip veriler veri formlarina kayit edilmis ve ayn1 zamanda tiim oturumlar video

cekimi ile kayit edilmistir.

Tiim oturumlar i¢in denemeler arasi slire 4-5 saniye, yanit aralifi 3 saniye
olarak belirlenmistir. Arastirmanin tiim oturumlarinda iki tiir denek tepkisi
kaydedilmistir: a) dogru tepkiler; denegin beceri yonergesi sunulduktan sonra 3
saniye icinde dogru tepkide bulunmasi, b) yanlis tepkiler; denegin beceri yonergesi
sunulduktan sonra 3 saniye i¢inde yanlis tepkide bulunmasi ya da denegin beceri

yonergesi sunulduktan sonra 3 saniye i¢inde tepkide bulunmamasidir.

Arastirmada, Ayse ile tam saatleri sOyleme becerisinin 6gretimi i¢in alti
Ogretim oturumu 30 dakika siirmiis, buguk saatleri sdyleme becerisinin 6gretimi alti
ve Ogretim siiresi 29 dakika siirmistiir. Ceyrek gece saatleri sdyleme becerisinin
Ogretimi ise yine alt1 6gretim oturumu ve 31 dakika siirmiistiir. Ali ile tam saatleri
sOyleme becerisinin 6gretimi icin alti 6gretim oturumu 30 dakika siirmiis, buguk
saatleri sOyleme becerisinin Ogretimi alt1 ve 68retim siiresi 32 dakika strmiistiir.
Ceyrek gece saatleri sdyleme becerisinin 6gretimi ise yine altt 6gretim oturumu ve

32 dakika stirmiistiir. Fatma ile tam saatleri sdyleme becerisinin 6gretimi igin altt
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ogretim oturumu 32 dakika siirmiig, buguk saatleri sdyleme becerisinin 6gretimi alt1
ve Ogretim siiresi 30 dakika slirmiistiir. Ceyrek gece saatleri sOyleme becerisinin

Ogretimi ise yine alt1 6gretim oturumu ve 29 dakika siirmiistiir.

3.9.3 Yoklama Oturumlari

Bu arastirmanin yoklama oturumlari; toplu yoklama oturumlari, gilinliik
yoklama oturumlar1 ve genelleme yoklama oturumlar1 olmak iizere toplam ti¢ farkl
sekilde diizenlenmistir. Eszamanli ipucuyla Ogretimde, Ogretim oturumlarinda
Ogrenciye bagimsiz olarak tepkide bulunma sansi verilmedigi i¢in 6gretim verileri
yoklama oturumlarinda sinanmistir. Asagida arastirmada kullanilan oturumlarin nasil

yiriitildiigline iliskin ayrintili bilgiye yer verilmistir.

3.9.4. Toplu Yoklama Oturumlar

Toplu yoklama oturumlari, denegin beceriye iligkin O6gretime baslamadan
hemen Once ve Ogretimde Olgiitlii karsilar diizeyde performans ve kararli veri elde
edildikten sonra {i¢ becerilere iliskin performansini belirlemek i¢in dort toplu
yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarinin ilki baslangi¢ diizeyi
verisi toplamak {izere diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar1 her bir denekle ayri
ayri, li¢ beceriye yonelik eszamanli olarak ve bire-bir 0gretim diizenlemesiyle
gerceklestirilmistir. Tim toplu yoklama evrelerinde bir oturumda her bir hedef

uyaran deneklere tiger kez farkli siralama ile sorularak performanslari belirlenmistir.

[lk toplu yoklama oturumuna ii¢ denekte ayr1 ayr1 birinci beceriye iliskin en
az li¢ oturum st liste kararli veri elde edinceye kadar devam edilmis ve kararli veri
elde edildikten sonra birinci becerinin dgretim oturumuna baslanmistir. Denekler
birinci beceride 6l¢iitli karsilar diizeyde performans sergiledikten ve kararli veri elde
edildikten sonra tiim becerilerde ikinci toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir.
Ikinci toplu yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra ikinci becerinin

ogretimine baslanmistir. Ikinci beceride o&lgiitii karsilar diizeyde performans
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sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra ii¢ilincii toplu yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Uglincii toplu yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten
sonra {igiincli beceride oOgretime gecilmis ve denek Olgiitii karsilar diizeyde
performans sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim davraniglarda son

toplu yoklama oturumlari gerceklestirilmistir.

Toplu yoklama oturumlar1 uygulamanin yapildig1 bireysel egitim sinifinda
asagidaki basamaklar izlenerek yiiriitiilmiistiir; (1) uygulamaci yoklama oturumunda
kullanilacak 6gretim setini, kayit formlarin1 ve oturumu kayit etmek icin kullanilan
video kamerayr hazir hale getirmistir, (2) uygulamaci deneklere ¢alisma hakkinda
bilgi vermistir (sana goOsterecegim saatlerde saat ka¢ diye sordugumda saati
sOylemeni isteyecegim), (3) deneklerin dikkatini ¢alismaya ¢ekmek icin ipuglari
sunmustur (calismaya hazir misin? Baglayalim mi1 vb.), (4) deneklerin calismaya
hazir olduklari belli eden tepkileri pekistirilmistir (aferin sana), hedef uyaran
sunulmustur (gosterecegim saat kagi gosteriyor sdyle), (5) deneklerin dogru tepkisi
sozel olarak pekistirilmistir (aferin, dogru sodyledin), yanlis tepkisi gdrmezden

gelinmis ve (6) bir sonraki denemeye gecilmistir.

3.9.5 Giinliik Yoklama Oturumlar

Gilinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bigimde
yiriitilmistir. Fakat toplu yoklama oturumlarinda tiim becerilere iliskin veri
toplanirken giinliilk yoklama oturumlarinda bundan farkli olarak sadece Ogretim
yapilan beceriye iliskin veri toplanmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda 6gretim
setlerinde bulunan her bir hedef uyaran 6gretimde oldugu gibi ii¢ kez sunulmustur.
Giinliik yoklama oturumlar1 6gretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenmistir. Bu
oturumlar, becerilerde % 80 diizeyinde dogru tepkide bulunuluncaya kadar
stirdiiriilmistiir. Giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin vermis olduklari dogru
tepkiler sozel olarak pekistirilmis, vermis olduklar1 yanlis tekliler ya da tepkisiz

kalmalar1 durumunda gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilmistir.
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Denekler, her bir giinliik yoklama oturumlari sonunda ¢alismaya katildiklar1 igin

sozel olarak pekistirilmistir.

3.9.6 Genelleme Oturumlari

Arastirmada ortamlar arast ve arag-gerecler arasi genelleme c¢aligmast
yapilmistir. Arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak igin
Ogretimi hedeflenen saatlerin her biri ger¢ek saat modelinden 6gretim setleri

olusturularak diizenlenmistir.

Bu aragtirmada genelleme oturumlari toplu yoklama oturumlart ile ayni
bi¢cimde yiiriitiilmiistiir. Her toplu yoklama oturumunun ardindan genelleme yoklama
oturumlar1  diizenlenmistir. Genelleme oturumlar1 Ontest - sontest olarak
gerceklestirilmis, Ontest oturumu; birinci toplu yoklama evresinin hemen ardindan,
sontest oturumu; Ogretim ¢alismalarinda her denekte ii¢ beceriye iliskin Olgiitli

kargilamalarinin hemen ardindan diizenlenmistir.

Genelleme yoklama oturumlarinda Ogretim oturumlarindaki siire¢ gibi
deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilirken yanlis tepkileri gérmezden
gelinmigtir. Deneklerin genelleme oturumlarinda gosterdikleri dogru tepkiler siirekli
pekistirme tarifesi ile sézel olarak pekistirilmistir. Ayrica her genelleme oturumu
sonunda deneklere kendi sectikleri (Cubuk, Cikolata, Seker) bir nesnel pekistire¢

sunulmustur.

3.9.7 Ogretim Oturumlar

Arastirmanin 0gretim oturumlari, baslangic diizeyi verilerinde kararlilik
elde edildikten sonra birinci beceri olan tam saatlerin 6gretimine eszamanli ipucuyla
ogretime baslanmigtir. Ogretim oturumlarinda hedef uyaranin hemen ardindan
kontrol edici ipucu sunulmustur. Her denemede denegin belirlenen yanit araligi

stiresi i¢inde (3 sn.) verdigi dogru yanitlar sdzel olarak “gok giizel, iyi gidiyorsun”
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gibi pekistirilmis, yanlis verdigi ve tepkisiz kaldig1 durumlarda gérmezden gelinerek
bir sonraki denemeye gecilmistir. Ogretim oturumunda kontrol edici ipucu olarak
sozel ipucu kullanilmistir. Her oturumda bir hedef uyaran ii¢ kez sunulmustur,
dolayisiyla her oturumda 6gretim setindeki on iki saat iicer kez sorulmus ve toplam
otuz alt1 deneme gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlar1 her denek igin hafta i¢i her

giin uygulama yapilacak sekilde diizenlenmistir.

Ogretim oturumlarinda asagidaki basamaklar izlenmistir; (1) uygulamaci
Ogretim yapilacak olan Ogretim setini ¢aligmanin yapilacagi ortamda sunuma hazir
hale getirmistir, (2) uygulamaci calisacagi her denege calisma hakkinda bilgi
vermistir “bu ¢alismamizda seninle saatleri inceleyecegiz”, (3) deneklerin dikkatini
calismaya ¢ekmek i¢in sozel ipucu sunulmustur “hazir oldugunda baslayacagiz,
istersen saat resimlerini inceleyebilirsin, hazir misin?, baglayalm mi1?”, (4)
deneklerin ¢aligmaya hazir olduklarin1 gosteren tepkileri sozel olarak pekistirilmistir
“peki, tamam o zaman” gibi , (5) uygulamaci tarafindan saat resimleri hazirlanan
siraya sunularak uygulamaya ge¢ilmistir, (6) hedef uyaran sunulmustur, (7) hedef
uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur, (8) ii¢ saniye yanit araligi
stiresi beklenmistir, (9) deneklerin dogru tepkileri sdzel olarak pekistirilmis “aferin,
cok giizel” , (10) deneklerin yanhs tepkileri ya da yanit araligi siiresinde tepkisiz
kalmalar1 gérmezden gelinmis ve sonraki denemeye gecilmistir, (11) oturum
sonunda deneklerin calismaya katilimlar1 sozel olarak ve bir yiyecek ile

pekistirilmistir.

Giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin {i¢ oturum iist {iste en az % 80
diizeyde (Olgiitii karsilar diizeyde) performans sergilemesi ile birinci becerinin
Ogretimine son verilmis ve ayni denekte sirasiyla diger becerilerin Ogretimine

gecilmistir.
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3.9.8 izleme Oturumlar:

Izleme oturumlari, 6gretim bittikten sonra birinci, iiglincii ve dordiincii
haftalarda yoklama oturumlarina benzer sekilde diizenlenmistir. Izleme oturumlari
deneklerin 0gretim oturumlarinda kazandiklar1 becerileri ne diizeyde koruduklarini
belirlemek iizere diizenlenmistir. Bu nedenle ilk oturumlarda deneklerin dogru
tepkileri sozel olarak pekistirilmis, ¢calismaya katilimlar1 6gretim seti sonunda sozel
olarak pekistirilmis ve oturum sonunda deneklere kendi belirledikleri nesnel
pekistirecler sunulmustur. ikinci izleme oturumunda deneklerin gosterdikleri dogru
tepkiler stirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmis, son oturumdan sonra nesnel
pekistiregler verilmemistir. Son izleme oturumundan sonra deneklerin dogru tepkileri
yalnizca oturum tamamlandiktan sonra sozel olarak pekistirilmistir. Tim izleme
oturumlarinda deneklerin tepkisiz kalmalar1 ve yanlig tepkileri gormezden gelinmis,

calismaya dikkatini yoneltme gibi davranislart sozel olarak pekistirilmistir.

3.10 Verilerin Toplanmasi

Etkililik ve giivenirlik verileri olmak iizere bu arastirmada iki tiir veri

toplanmistir. Bu boliimde verilerin toplanmasina iliskin ayrintili bilgiler verilmistir.

3.10.1 Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler uygulamaci tarafindan, “Toplu Yoklama, Giinliik
Yoklama, Genelleme ve izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu” (Ek.4, Ek.5, Ek.6,
Ek.7, Ek8, Ek9) kullanilarak toplanmistir. Arastirmada "Tek-Basamakli Davranis
Deneme Kaydi" kullanilmigtir. Tek-basamakli davranis deneme kaydinda, denegin
hedef uyarana verdigi dogru ya da yanlis tepkiler kaydedilerek dogru davranis sayisi

ve yiizdesi hesaplanmaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Aragtirmada iki tiir 6grenci tepkisi tanimlanmustir. Ogrencilerin beceri
yonergesi sunulduktan sonra {i¢ saniye igerisinde gosterilen saatin ka¢ oldugunu

dogru olarak soylemeleri dogru tepki, yanlis sdylemeleri ya da ii¢ saniye igerisinde
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tepkisiz kalmalar1 yanlis tepki olarak tanimlanmistir. Aragtirmanin tiimiinde ayni tiir

veri toplama iglemi gerceklestirilmistir.

3.10.2 Giivenilirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama gilivenirligi olmak
tizere iki tlir glivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verilerini toplamak amaciyla
toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme yoklama ve 68retim oturumlari ayr1 ayri
olarak numaralandirilmis ve yansiz atama tablosu kullanilarak secilen oturumlar
izlenerek giivenirlik verileri toplanmigtir. Tiim yoklama, Ogretim ve izleme
oturumlarimin % 20’sinde gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi

verileri toplanmistir.

3.10.3 Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Arastirmanin  gozlemciler aras1 giivenirlik verileri zihin engelliler
O0gretmenligi mezunu ve Ozel egitim alaninda yiiksek lisans yapmis iki 6zel egitim

uzmani tarafindan toplanmastir.

Gozlemci aragtirmanin video kayitlarini izleyerek verileri her bir oturum
icin hazirlanmis olan kayit formlarina kaydetmis ve gozlemciler arasi gilivenirlik
hesabi [(goriis birligi) / (goris birligi + goriis ayrilig)] X 100 formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Bu arastirmada her bir 6gretim setinin 6gretim ve giinliikk yoklama
oturumlarinin % 20’sinde ve tiim toplu yoklama, genelleme yoklama ve izleme

oturumlarinin % 20’sinde gozlemciler aras1 giivenirlik verisi toplanmigtir.

Arastirmanin  gozlemcileri eszamanli ipucuyla 6gretim konusunda bilgi
sahibi olduklar1 i¢in gozlemcilere bu konuda herhangi bir bilgi verilmemistir.

Giivenirlik hesaplamalarinda, gézlemciler arasi giivenirlik katsayisinin % 80 olmasi
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yeterlidir. % 90 ve istii ideal giivenirlik katsayisi olarak kabul edilmektedir (Tekin

ve Kircaali-Iftar, 2001).

Arastirmanin gozlemciler arasi1 gilivenirlik bulgularn tablo 2, 3, 4’de

gosterildigi sekilde bulunmustur.

Tablo 2. Gosterilen Tam Saatleri S6yleme Becerisinde Deneklere Iliskin

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular

Denek Toplu Yoklama | Giinliik Yoklama Ogretim Izleme
Ayse % 100 % 96 % 98 % 100
Ali % 100 % 100 % 96 % 94
Fatma % 100 % 100 % 94 % 100

Tablo 3. Gosterilen Bucuk Saatleri Soyleme Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular:

Denek Toplu Yoklama | Giinliik Yoklama Ogretim Izleme
Ayse % 100 % 90 % 100 % 100
Ali % 100 % 100 % 98 % 98
Fatma % 100 % 94 % 100 % 100
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Tablo 4. Gosterilen Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular

Denek Toplu Yoklama | Giinliik Yoklama Ogretim Izleme
Ayse % 100 % 96 % 100 % 100
Ali % 100 % 96 % 96 % 98
Fatma % 100 % 100 % 94 % 98

3.10.4 Uygulama Giivenirligi Verileri

Uygulama giivenirligi, ogretim planinin ne olgiide planlandigi gibi
uygulandigint  belirlemek amaciyla toplamir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).
Uygulama giivenirligi verisi toplanirken gozlemci, uygulamacinin yoklama, dgretim
ve izleme oturumlarini izleyerek 6gretimin ne dlgiide planlandig1 gibi uygulandigini
gozlemlemistir. Uygulama gilivenirligi verileri gozlemci tarafindan, ( Ek 11, EK 12)
de gosterilen “Toplu Yoklama, Giinliik Yoklama ve Izleme Oturumlari Uygulama
Giivenirligi Veri Toplama Formlar1” ve “Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi
Veri Toplama Formlar1” kullanilarak toplanmistir. Uygulama gilivenilirligi katsayisi
"Gozlenen Uygulamact Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranigi x 100" formiili

kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Arastirmanin  Ogretim oturumlar1 ve giinlik yoklama oturumlarinin %
20’sinde ve toplu yoklama, genelleme yoklama ve izleme oturumlarinin % 20’sinde

uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

Arastirmanin toplu yoklama, giinlik yoklama, genelleme ve izleme
oturumlart uygulama giivenirligi i¢in, (1) arag-gereci kontrol etme, (2) dikkati

saglayici ipucunu sunma, (3) beceri yonergesini sunma, (4) yanit araligini bekleme,
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(5) uygun tepkide bulunma ve (6) denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi

sunma davraniglarina iliskin veri toplanmistir.

Ogretim oturumlar1 uygulama giivenirligi igin ise, (1) arag-gereci kontrol
etme, (2) dikkati saglayici ipucunu sunma, (3) beceri yonergesini sunma, (4) kontrol
edici ipucunu sunma, (5) yanit araligini1 bekleme, (6) uygun tepkide bulunma ve (7)
denemeler arasi siireyi bekleyerek diger denemeyi sunma davranislarina iliskin veri

toplanmustir.

Arastirmanin uygulama giivenirligi bulgular tablo 5, 6, 7°de gosterildigi

sekilde bulunmustur.

Tablo 5. Gosterilen Tam Saatleri S6yleme Becerisinde Deneklere Iliskin

Uygulama Giivenirligi Bulgular

Denek | Ogretim Giinliik yoklama | Toplu yoklama | izleme
% 95 % 100 % 92 % 100
Ayse
. % 98 % 95 % 97 % 90
Ali
%96 % 100 % 100 % 92
Fatma

Tablo 6. Gosterilen Bucuk Saatleri Soyleme Becerisinde Deneklere iliskin

Uygulama Giivenirligi Bulgular

Denek | Ogretim Giinliik yoklama | Toplu yoklama | izleme
% 92 % 90 % 95 % 98
Ayse
. % 94 % 100 % 96 % 100
Ali
%100 % 90 % 97 % 100
Fatma
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Tablo 7. Gosterilen Ceyrek gece Saatleri Séyleme Becerisinde Deneklere iliskin

Uygulama Giivenirligi Bulgular

Denek Ogretim Giinliik yoklama | Toplu yoklama | izleme
% 93 % 93 % 90 % 100
Ayse
. % 98 % 100 % 98 % 100
Ali
%96 % 100 % 100 % 92
Fatma

3.11 Verilerin Analizi

Eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iliskin olarak elde edilen veriler

grafiksel analiz yoluyla analiz edilmis, hazirlanan grafikte yatay eksen zaman

boyutunu (oturum sayisini), diisey eksen ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesini

(hedef davranisin dogru olarak sergilenmesini) ifade etmektedir. Arastirmanin

kaliciligina iligskin veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edimli ve grafikte yer

verilmistir. Arastirmanin genelleme oturumlarina iliskin veriler Ontest-sontest

modeliyle analiz edilerek siitun grafik iizerinde gosterilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin  bu bolimiinde, =zihin engelli bireylere saat sdyleme
becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine iliskin bulgulara
yer verilmistir. Eszamanli ipucuyla Ogretilen tam, buguk ve g¢eyrek gece saatleri
soyleme becerisine iliskin elde edilen veriler, Ayse, Ali ve Fatma icin asagida ele

alimmustir.

4.1 Ayse’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerisinin

Ogretiminde, Eszamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Ayse’nin eszamanli ipucuyla 0gretim ile gerceklestirilen tam, buguk ve
ceyrek gece saatleri sdyleme becerisinin 0gretiminde yoklama, uygulama ve izleme

evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 1°de yer almaktadir.

Sekil 1°de yer alan birinci grafikte goriildiigii gibi, baslama diizeyi evresinde
Ayse, tam saatleri sdyleme becerisini ortalama % 0 diizeyinde gerceklestirmistir.
Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturumda kararli nokta elde edildigi i¢in, birinci
beceri olan tam saatleri sdyleme becerisinin 6gretim uygulamasina gec¢ilmistir.
Eszamanl ipucuyla 6gretimin kullanildig1 uygulama evresinde Ayse alti uygulama
oturumu sonucunda tam saatleri sOyleme becerisini % 100 diizeyinde
gerceklestirerek istenilen Olciitii  karsilamistir.  Denek uygulama oturumlar
sonucunda birinci beceriye iliskin oOlgiitii karsiladigl i¢in, uygulama evresi sona
erdirilmis ve ikinci yoklama evresine gecilmistir. Ayse’nin tam saatleri sdyleme
becerisini gergeklestirme diizeyine iliskin yapilan ikinci yoklama evresinde birinci
oturumda % 100 diger iki oturumda da % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi

goriilmiistiir. Bir hafta sonra tekrar iiglincii yoklama evresine yer verilmis ve



58

Ayse’nin li¢ oturum ist iiste % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi goriilmiistiir.
Uciincii yoklama evresinden bir hafta sonra dérdiincii yoklama evresine yer verilmis
ve denegin {i¢ oturum iist {liste % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi

gorilmiistiir.

Sekil 1’de yer alan ikinci grafikte goriildiigli gibi, baglama diizeyi evresinde
Ayse, bucuk saatleri sdyleme becerisini % 0 diizeyinde ger¢eklestirmistir. Baglama
diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci yoklama evresinde de Ayse’nin,
beceriyi % 0 diizeyinde gergeklestirdigi goriilmektedir. Baglama diizeyi evrelerinde
tic oturumda kararli nokta elde edildigi ve Ogretimden Once yapilan yoklama
evresiyle benzer veriler bulundugu i¢in, ikinci becerinin 6gretim uygulamasina
gecilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigi uygulama evresinde Ayse alti
uygulama oturumu sonucunda buguk saatleri sdyleme becerisini % 100 diizeyinde
gerceklestirerek istenilen Olgilite ulagmistir. Ayse uygulama oturumlari sonucunda
ikinci beceriye iliskin Olgiitii karsiladigr i¢in, uygulama evresi sona erdirilmis ve
iclincli yoklama evresine gecilmistir. Ayse nin bucuk saatleri sdyleme becerisini %
100 diizeyinde ii¢ oturum {ist iiste gerceklestirdigi goriilmiistiir. Uciincii yoklama
evresinden bir hafta sonra tekrar dordiincii yoklama evresine yer verilmis ve denegin

yine li¢ oturum st liste % 100 diizeyinde beceriyi gergeklestirdigi belirlenmistir.

Sekil 1’de yer alan {igiincii grafikte goriildigii gibi, baslama diizeyi
evresinde Ayse, ceyrek gece saatleri sOyleme becerisini % 0 diizeyinde
gerceklestirmistir. Baslama diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci
yoklama evresinde Ayse beceriyi % 0 diizeyinde gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bir
hafta sonra tekrar yapilan tliglinclii yoklama evresinde ise Ayse beceriyi % 0
diizeyinde gerceklestirmistir. Baslama diizeyi verilerinde {i¢ oturum st iiste kararl
nokta elde edildigi ve Ogretimden Once yapilan yoklama evrelerinde elde edilen
veriler birbirine benzer bulundugu i¢in, {i¢lincii becerinin dgretim uygulamasina
gecilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigi uygulama evresinde Ayse alti
uygulama oturumu sonucunda c¢eyrek gege saatleri sdyleme becerisini % 100
diizeyinde gerceklestirerek istenilen Olglite ulagmistir. Ayse uygulama oturumlari

sonucunda Ugiincli beceriye iliskin Olgiitii karsiladigr i¢in, uygulama evresi sona
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erdirilmis ve dordiincii yoklama evresine gecilmistir. Ayse’nin ¢eyrek gece saatleri
sOyleme becerisine iliskin yapilan dordiincii yoklama evresinde ise ii¢ oturum iist
iiste beceriyi % 100 diizeyinde gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bulgulara gore
Ayse’de, es zamanl ipucuyla 6gretimin saat sOyleme becerisinin 6gretiminde etkili

oldugu goriilmektedir.

Ayse’ye iligkin arastirma bulgular incelendiginde, altisar 6gretim oturumu
sonunda oOgretimi yapilan becerileri kararliliga wulasarak %100 diizeyinde

gerceklestirdigi goriilmiis ve gretime son verilmistir.
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Sekil 1. Ayse’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatlerini Soyleme Becerilerine

iliskin Baslama, Uygulama, Yoklama ve izleme Verileri
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4.2 Ali’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerisinin

Ogretiminde, Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Ali’nin eszamanli ipucuyla 6gretim ile gergeklestirilen tam, bucuk ve ¢eyrek
gece saatleri sOyleme becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme

evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 2°de yer almaktadir.

Sekil 2’de yer alan birinci grafikte goriildiigli gibi, baslama diizeyi evresinde
Ali, tam saatleri sdyleme becerisini % 0 diizeyinde gerceklestirmistir. Baglama
diizeyi verilerinde ii¢ oturumda kararli nokta elde edildigi icin, birinci becerinin
Ogretim uygulamasina ge¢ilmistir. Eszamanli ipucuyla oOgretimin kullanildigi
uygulama evresinde Ali alti uygulama oturumu sonucu saat sdyleme becerisini %
100 diizeyinde gerceklestirerek istenilen Olgiliti karsilamistir. Ali uygulama
oturumlar1 sonucunda birinci beceriye iliskin 6l¢iitii karsiladigi i¢in, uygulama evresi
sona erdirilmis ve ikinci yoklama evresine gegilmistir. Ali’nin tam saatleri sdyleme
becerisini gerceklestirme diizeyine iligkin yapilan ikinci yoklama evresinde ii¢
oturum {ist tiste % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bir hafta
sonra tekrar {iglincli yoklama evresine yer verilmis ve Ali’nin {i¢ oturum {ist iiste %
100 diizeyinde beceriyi gerceklestirildigi goriilmiistiir. Uciincii yoklama evresinden
bir hafta sonra dordiincii yoklama evresine yer verilmis ve denegin ii¢ oturum fist

iste % 100 diizeyinde beceriyi gergeklestirdigi goriilmiistiir.

Sekil 2°de yer alan ikinci grafikte goriildiigii gibi, baslama diizeyi evresinde
Ali, buguk saatleri sdyleme becerisini % 0 diizeyinde gergeklestirmistir. Baslama
diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci yoklama evresinde ise Ali’nin,
beceriyi % 0 diizeyinde gergeklestirdigi goriilmektedir. Baglama diizeyi evrelerinde
lic oturumda kararli nokta elde edildigi ve Ogretimden Once yapilan yoklama
evresiyle benzer veriler bulundugu i¢in, ikinci becerinin 6gretim uygulamasina
gecilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigr uygulama evresinde Ali alti
uygulama oturumu sonucunda bucuk saatleri sdyleme becerisini % 100 diizeyinde
gergeklestirerek istenilen oOlgiitii karsilamistir. Ali uygulama oturumlar1 sonucunda

ikinci beceriye iliskin Olgiitii karsiladigi icin, uygulama evresi sona erdirilmis ve
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liclincli yoklama evresine gecilmistir. Ali’nin buguk saatleri sdyleme becerisini %
100 diizeyinde {i¢ oturum iist iiste gerceklestirdigi goriilmiistiir. Ugiincii yoklama
evresinden bir hafta sonra tekrar dordiincii yoklama evresine gecilmis ve denegin

yine li¢ oturum {ist liste % 100 diizeyinde beceriyi gergeklestirdigi belirlenmistir.

Sekil 2’de yer alan {igiincii grafikte goriildigii gibi, baslama diizeyi
evresinde Ali, c¢eyrek gece saatleri sdyleme becerisini % 0 diizeyinde
gergeklestirmistir. Baslama diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci
yoklama evresinde Ali beceriyi % 0 diizeyinde gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bir
hafta sonra yapilan {ciincii yoklama evresinde ise Ali beceriyi ortalama % 0
diizeyinde gerceklestirmistir. Baglama diizeyi verilerinde {i¢ oturum iist {iste kararh
nokta elde edildigi ve Ogretimden Once yapilan yoklama evrelerinde elde edilen
veriler birbirine benzer bulundugu igin, ii¢lincii becerinin dgretim uygulamasina
gecilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigir uygulama evresinde Ali alti
uygulama oturumu sonucunda ceyrek gece saatleri sdyleme becerisini ortalama %
100 diizeyinde gergeklestirmistir. Ali uygulama oturumlart sonucunda {igiincii
beceriye iligkin % 100 Olciitiinii karsilamamistir. Ali’nin ¢eyrek gece saatleri
sOyleme becerisine iliskin yapilan dordiincii yoklama evresinde ise ii¢ oturum iist
iste beceriyi % 100 diizeyinde gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bulgulara gore Ali’de,
es zamanli ipucuyla 0gretimin saat sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugu

goriilmektedir.

Ali’ye iligkin arastirma bulgularn incelendiginde, altisar 6gretim oturumu
sonunda Ogretimi yapilan becerileri kararliliga wulasarak %100 diizeyinde

gerceklestirdigi goriilmiis ve 6gretime son verilmistir.
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4.3 Fatma’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerisinin

Ogretiminde, Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Fatma’nin eszamanli ipucuyla 6gretim ile gergeklestirilen tam, bucuk ve
ceyrek gece saatleri sdyleme becerisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve izleme

evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 3’de yer almaktadir.

Sekil 3’de yer alan birinci grafikte goriildiigli gibi, baslama diizeyi evresinde
Fatma, tam saatleri sdyleme becerisini % 0 diizeyinde gerceklestirmistir. Baglama
diizeyi verilerinde ii¢ oturumda kararli nokta elde edildigi icin, birinci becerinin
Ogretim uygulamasina ge¢ilmistir. Eszamanli ipucuyla o6gretimin kullanildigi
uygulama evresinde Fatma alti uygulama oturumu sonucunda tam saatleri séyleme
becerisini % 100 diizeyinde gerceklestirerek istenilen Olgiitii karsilamistir. Fatma
uygulama oturumlari sonucunda birinci beceriye iliskin Olgiitii karsiladigi igin,
uygulama evresi sona erdirilmis ve ikinci yoklama evresine geg¢ilmistir. Fatma’nin
tam saatleri sdyleme becerisini gerceklestirme diizeyine iligkin yapilan ikinci
yoklama evresinde ii¢ oturum {ist tiste % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi
goriilmiistiir. Bir hafta sonra tekrar iiglincii yoklama evresine yer verilmis ve
Fatma’nin ii¢ oturum iist iiste % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi goriilmiistiir.
Ucgiincii yoklama evresinden bir hafta sonra dordiincii yoklama evresine gegilmis ve

Fatma’nin ii¢ oturum {ist iiste % 100 diizeyinde beceriyi gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Sekil 3°de yer alan ikinci grafikte goriildiigii gibi, baslama diizeyi evresinde
Fatma, buguk saatleri séyleme becerisini % 0 diizeyinde gerceklestirmistir. Baslama
diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci yoklama evresinde ise Fatma’nin,
beceriyi % 0 diizeyinde gergeklestirdigi goriilmektedir. Baglama diizeyi evrelerinde
lic oturumda kararli nokta elde edildigi ve Ogretimden Once yapilan yoklama
evresiyle benzer veriler bulundugu i¢in, ikinci becerinin 6gretim uygulamasina
gecilmistir. Eszamanl ipucuyla 6gretimin kullanildig1 uygulama evresinde Fatma alt1
uygulama oturumu sonucunda buguk saatleri sdyleme becerisini % 100 diizeyinde
gergeklestirerek istenilen dl¢iitii karsilamistir. Fatma uygulama oturumlar1 sonucunda

ikinci beceriye iliskin Olgiitii karsiladigi icin, uygulama evresi sona erdirilmis ve
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liclincii yoklama evresine geg¢ilmistir. Fatma’nin buguk saatleri sdyleme becerisini %
100 diizeyinde {i¢ oturum iist iiste gerceklestirdigi goriilmiistiir. Ugiincii yoklama
evresinden bir hafta sonra tekrar dordiincii yoklama evresine gecilmis ve denegin

yine li¢ oturum {ist liste % 100 diizeyinde beceriyi gergeklestirdigi belirlenmistir.

Sekil 3’de yer alan {igiincii grafikte goriildiigii gibi, baslama diizeyi
evresinde Fatma, ceyrek gece saatleri sdyleme becerisini % 0 diizeyinde
gergeklestirmistir. Baslama diizeyi verilerinden bir hafta sonra yapilan ikinci
yoklama evresinde Fatma’nin beceriyi % 0 diizeyinde gerceklestirdigi goriilmistiir.
Bir hafta sonra yapilan {igiincii yoklama evresinde ise Fatma beceriyi % 0 diizeyinde
gergeklestirmistir. Baslama diizeyi verilerinde {i¢ oturum iist iiste kararli nokta elde
edildigi ve 6gretimden 6nce yapilan yoklama evrelerinde elde edilen veriler birbirine
benzer bulundugu icin, T{glincli becerinin Ogretim uygulamasina gecilmistir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigi uygulama evresinde Fatma alt1 uygulama
oturumu sonucunda ceyrek gece saatleri sdyleme becerisini % 100 diizeyinde
gergeklestirerek istenilen dl¢iitii karsilamistir. Fatma uygulama oturumlari1 sonucunda
ticlincii beceriye iligkin Olgiitii karsiladigt icin, uygulama evresi sona erdirilmis ve
dordiincii yoklama evresine gecilmistir. Denegin c¢eyrek gege saatleri sdyleme
becerisine iligkin yapilan dordiincii yoklama evresinde ise ii¢ oturum iist iiste beceriyi
% 100 diizeyinde gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bulgulara gore Fatma’da, es
zamanli ipucuyla Ogretimin saat sOyleme becerisinin Ogretiminde etkili oldugu

goriilmektedir.

Fatma’ya iliskin arastirma bulgulari incelendiginde, altisar 6gretim oturumu
sonunda Ogretimi yapilan becerileri kararliliga ulasarak %100 diizeyinde

gerceklestirdigi goriilmiis ve 6gretime son verilmistir.
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Sekil 3. Fatma’nin Tam, Buguk ve Ceyrek gece Saatlerini Soyleme Becerilerine

Iliskin Baslama, Uygulama, Yoklama ve Izleme Verileri
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4.4. Saat Séyleme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla Ogretimin

Etkililigine Iliskin izleme Verileri

[zleme verileri, her ii¢ beceride belirlenen 6l¢iit karsilandiktan bir, iki ve
dort hafta sonra toplanmistir. Bu boliimde Ayse, Ali ve Fatma igin izleme verilerine

yer verilmistir.

Ayse, eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlari sonunda tam saatleri séyleme
becerisine iliskin % 100 diizeyinde, bucuk saatleri sdyleme becerisine iligkin % 100
diizeyinde ve ¢eyrek gece saatleri soyleme becerisine iliskin %100 diizeyinde dogru
tepkilerde bulunmustur.  Izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Ayse’nin
ogrendigi becerileri 6gretim bittikten bir, iic ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.

Ali, eszamanl ipucuyla 6gretim oturumlari sonunda tam saatleri sdyleme
becerisine iliskin % 100 diizeyinde, buguk saatleri sdyleme becerisine iliskin % 100
diizeyinde ve c¢eyrek gece saatleri sdyleme becerisine iliskin %100 diizeyinde dogru
tepkilerde bulunmustur. izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Ali’nin 6grendigi
becerileri 6gretim bittikten bir, {i¢ ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde korudugu

izlenimini vermektedir.

Fatma, eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlar1 sonunda tam saatleri sdyleme
becerisine iliskin % 100 diizeyinde, buguk saatleri sdyleme becerisine iliskin % 100
diizeyinde ve c¢eyrek gece saatleri sOyleme becerisine iliskin %100 diizeyinde dogru
tepkilerde bulunmustur. Izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Fatma’nin
Ogrendigi becerileri 6gretim bittikten bir, iic ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.
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4.5 Saat Soyleme Becerisinin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin

Etkililigine Iliskin Genelleme Verileri

Arastirmanin genelleme bulgulari, ontest-sontest modeli kullanilarak ortaya
konulmustur. Genelleme bulgular1 tiim toplu yoklama oturumlari sonrasinda
diizenlenen genelleme yoklama oturumlarinda toplanmigtir. Arastirmada, arag-
geregler arasi genelleme calismasi yapilmistir. Arastirmanin 6gretim ve toplu
yoklama oturumlarinda kullanilan saatleri igceren resimli kartlara uygun gercek saat
modeli pili ¢ikartilarak arag-gerecler arasi genelleme c¢alismast yapilmistir. Bu

boliimde Ayse, Ali ve Fatma i¢in genelleme bulgularina yer verilmistir.

Ayse, Ali ve Fatma’nin, genelleme oturumlarinda gosterdikleri

performanslar sekil 4, sekil 5 ve sekil 6’da sunulmustur.

Ayse, tam saatleri sOyleme becerisinin 6gretimine baslamadan Once
diizenlenen birinci genelleme yoklama oturumlarinda tam saatleri sdyleme becerisine
iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim tamamlandiktan sonra
diizenlenen ikinci genelleme yoklama oturumunda % 100 iglincii ve dordiincii
genelleme yoklama oturumlar1 sonrasinda ise % 100 diizeyinde tam saatleri soyleme

becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.

Ayse, buguk saatleri sdyleme becerisinin Ogretimine baslamadan Once
diizenlenen birinci ve ikinci genelleme yoklama oturumlarinda buguk saatleri
sOyleme becerisine iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken Ogretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen {igiincii genelleme yoklama oturumunda % 100,
dordiincii genelleme yoklama oturumlart sonrasinda ise % 100 diizeyinde bu beceriyi

genelleyebildigi goriilmektedir.

Ayse, ceyrek gece saatleri sOyleme becerisinin dgretimine baglamadan 6nce
diizenlenen birinci, ikinci ve li¢lincii genelleme yoklama oturumlarinda c¢eyrek gece

saatleri soyleme becerisine iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
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tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii genelleme yoklama oturumunda % 100

diizeyinde bu beceriyi genelleyebildigi goriilmektedir.

100 i
90 =
80 —
70 —
L . mTam Saatleri Séyleme
50 B Becerisi
40 - —
i . ®Buguklu Saatleri Soyleme
20 | Becerisi
10 L 1 Ceyrek Gege Saatleri
o0 - — L. Sdyleme Becerisi

1. 2. 3. 4,
Genelleme Genelleme Genelleme Genelleme
Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
Oturumu - Oturumu - Oturumu - Oturumu

Sekil 4. Ayse’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerilerine

Iliskin Genelleme Verileri

Ali, tam saatleri sOyleme becerisinin Ogretimine baslamadan Once
diizenlenen birinci genelleme yoklama oturumlarinda tam saatleri sdyleme becerisine
iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken O0gretim tamamlandiktan sonra
diizenlenen ikinci genelleme yoklama oturumunda % 100 ii¢lincii ve dordiincii
genelleme yoklama oturumlari sonrasinda ise % 100 diizeyinde tam saatleri sdyleme

becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.

Ali, buguk saatleri sdyleme becerisinin Ogretimine baslamadan Once
diizenlenen birinci ve ikinci genelleme yoklama oturumlarinda buguk saatleri
sOyleme becerisine iligkin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen {igiincii genelleme yoklama oturumunda % 100,
dordiincii genelleme yoklama oturumlar: sonrasinda ise % 100 diizeyinde bu beceriyi
genelleyebildigi gorilmektedir.

Ali, geyrek gece saatleri sdyleme becerisinin dgretimine baglamadan 6nce

diizenlenen birinci, ikinci ve li¢lincii genelleme yoklama oturumlarinda ¢eyrek gece
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saatleri sdyleme becerisine iligkin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii genelleme yoklama oturumunda % 100

diizeyinde bu beceriyi genelleyebildigi goriilmektedir.

100 —
90 —
20 -
70 —
B . mTam Saatleri Soyleme
2l B Becerisi
10 -
30 | E Bucuklu Saatleri Séyleme
20 | Becerisi
10 - 1 Ceyrek Gege Saatleri
0 - . — L Sdyleme Becerisi

1. 2. 3. 4.
Genelleme Genelleme Genelleme Genelleme
Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
Oturumu Oturumu - Oturumu Oturumu

Sekil 5. Ali’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerilerine

Iliskin Genelleme Verileri

Fatma, tam saatleri sOyleme becerisinin Ogretimine baslamadan Once
diizenlenen birinci genelleme yoklama oturumlarinda tam saatleri sdyleme becerisine
iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken O0gretim tamamlandiktan sonra
diizenlenen ikinci genelleme yoklama oturumunda % 100 ii¢lincii ve dordiincii
genelleme yoklama oturumlari sonrasinda ise % 100 diizeyinde tam saatleri sdyleme

becerisini genelleyebildigi goriilmektedir.

Fatma, bucguk saatleri sdyleme becerisinin O0gretimine baslamadan 6nce
diizenlenen birinci ve ikinci genelleme yoklama oturumlarinda buguk saatleri
sOyleme becerisine iligkin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken 6gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen {igiincii genelleme yoklama oturumunda % 100,
dordiincii genelleme yoklama oturumlar: sonrasinda ise % 100 diizeyinde bu beceriyi
genelleyebildigi goriilmektedir.

Fatma, ceyrek gece saatleri sdyleme becerisinin 0gretimine baslamadan

once diizenlenen birinci, ikinci ve ili¢lincii genelleme yoklama oturumlarinda ¢eyrek
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gece saatleri sdyleme becerisine iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken
Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii genelleme yoklama oturumunda

% 100 diizeyinde bu beceriyi genelleyebildigi goriilmektedir.

100
90
80
70
L ® Tam Saatleri Séyleme
oL Becerisi
40
30 E Bucuklu Saatleri Soyleme
20 Becerisi
10 B Ceyrek Gece Saatleri
0 = Sdyleme Becerisi

T 2. 3. 4.
Genelleme Genelleme Genelleme Genelleme
Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
Oturumu Oturumu Oturumu Oturumu

Sekil 6. Fatma’nin Tam, Bucuk ve Ceyrek gece Saatleri Soyleme Becerilerine

Iliskin Genelleme Verileri



BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu arastirmada zihin engelli bireylere saati sdyleme becerisin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi, 6gretim sona erdikten bir, ii¢ ve dort hafta
sonra Ogrenilen becerilerin kaliciliginin korunup korunmadigi ve yine kazanilmig
olan becerilerin 6gretim sona erdikten sonra bagka arag-geregler ve bagka ortamlarda

genellenip genellenemedigi incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular; (a) bu aragtirmada kullanilan eszamanli
ipucuyla dgretimin her {li¢ 6grencide de saat sdyleme becerisinin dgretiminde etkili
oldugunu, ayrica (b) Ogretim sona erdikten sonra bir, {i¢ ve dort hafta sonra
diizenlenen izleme oturumlarinda edinilen bu becerileri devam ettirdikleri
goriilmiistiir. Arastirma bulgularina bakildiginda 6grencilerin  edindikleri bu
becerileri, (c) farkli arag-gereglere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bu bulgular
151g¢inda eszamanli ipucuyla 6gretimin saati sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili

bir yontem oldugu sdylenebilir.

Eszamanli ipucuyla 6gretimle yapilan uygulama sonunda saat sdyleme
becerisi ile ilgili elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda, her {i¢ denekte; tam,
buguk ve ceyrek gece saatleri sdyleme becerilerinin 6gretiminde %100 basari

diizeyine ulagilarak 6gretimin etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, 6gretime basladiktan sonra, tam saatleri
sOyleme becerisinin 6gretiminde ii¢c denekte dogru tepkilerinde bir diisiis

goriilmemistir. Buguk saatleri sdyleme becerisinin dgretiminde Ayse’nin dogru tepki
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diizeyinin bir slire degismedigi daha sonra gerceklesen degisikligin ise hizli oldugu
gozlenmistir. Ayse’nin dogru tepki diizeyindeki bu degisikligin Ayse’nin hafif
diizeyde nezle rahatsizliginin gegmesi sonucunda meydana geldigi sOylenebilir.
Fatma ve Ali bucuk saatleri sdyleme becerisinin dgretiminde ikinci oturumda dogru
tepki diizeylerindeki diislis yine mevsim degisikligi nedeniyle gecirmis olduklari grip
rahatsizligindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ceyrek gece saatlerin 6gretiminde
Ayse ve Ali’nin dogru tepki diizeylerinde bir diislis goriilmezken Fatma’nin dogru
tepki diizeyinde bir diisiis gozlenmistir. Bu diislistin o 6gretim oturumu Oncesinde
Fatma’nin arkadaglarindan birisi ile bir problem yasadig1 ve ¢alismadaki dogru tepki
diizeyini diisiirdiigli 0gretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda belirlenmistir.
Fatma’nin daha Once arkadaslar1 ile problem yasadiginda performansimnin diistiigi

O0gretmeni tarafindan dile getirilmistir.

Saat sOyleme becerisinin eszamanli ipucuyla etkililigini inceleyen bu
arastirmada es zamanli ipucuyla 6gretim etkili bulunmustur ve bu bulgu, zihin
engelli bireylere tek basamakli becerilerin 6gretimi lizerinde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini inceleyen arastirma bulgulariyla Ozak, 2008; Toper, 2006;
Dogan, 2001, Toper, 2006; Tekin-iftar 2003; Tekin-Iftar ve dig., 2003; Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2002; Singleton, Schuster, Morse ve Collins, 1999; Griffen, Schuster
ve Morse 1998; MacFarland-Smith ve dig., 1995; Singleton, Schuster ve Ault 1995;
Gibson ve Schuster, 1992; Schuster, Griffen ve Wolery, 1992) tutarlilik

gostermektedir.

Arastirmanin diger bulgusu zihin engelli bireylere eszamanli ipucuyla
Ogretim sonunda saat sOyleme becerileri Ogretildiginde becerilerin 6gretim sona
erdikten bir, i ve dort hafta sonra tam, bucuk ve ceyrek gece saatleri sdyleme
becerisinin her ii¢ denekte de % 100 diizeyinde korundugunu gostermektedir.
Dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin tek basamakli becerilerin 6gretiminde
kalicilik etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu bulgular eszamanli ipucuyla 6gretimin
kaliciligini inceleyen aragtirma bulgularida (Ozak, 2008; Toper, 2006; Tekin-Iftar
2003; Tekin-Iftar ve dig., 2003; Dogan ve Tekin-Iftar 2002; Tekin ve Kircaali-Iftar,
2002; Dogan, 2001; MacFarland-Smith ve dig., 1995; Gibson ve Schuster, 1992)



74

goriildiigii gibi 0gretim sona erdikten sonrada kazanilan becerinin devam ettigini

gostermektedir.

Arastirmanin tiglincii bulgusu, zihin engelli bireylere eszamanli ipucuyla
Ogretimle saat sdyleme becerileri 6gretildiginde becerilerin 6gretim sona erdikten bir,
tic ve dort hafta sonra tam, buguk ve ceyrek gece saatleri sdyleme becerisini her ii¢

deneginde % 100 diizeyinde farkli arac-gerece genelleyebildigini gdstermektedir.

Zihin engelli 6grencilere saat sdyleme becerisinin 6gretiminde es zamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini inceleyen bu arastirmanin bulgulari, zihin engelli
bireylerin katildigi eszamanli ipucuyla Ogretimin zincirleme ve tek basamakl
beceriler iizerinde etkililigini inceleyen Aslan, 2009; Calisir-Aslan, 2009; Kanpolat,
2008; Ozak, 2008; Altunel, 2007; Dere-Ciftci, 2007; Celik, 2007; Toper, 2006; Kurt,
2006; Eyidogan, 2005; Topsakal, 2004; Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2004; Tekin-
Iftar, Kurt ve Acar, 2003; Birkan, 2003; Yiicesoy, 2002; Akmanoglu, 2002; Parker,
Mary Ann ve Schuster, John W., 2002; Dogan, 2001; Maciag, Schuster, Collins, ve
Cooper, 2000; Parrott, Schuster, Collins ve Gassaway, 2000; Singleton, Schuster,
Morse, ve Collins, 1999; Tekin, 1999; Griffen, Schuster, ve Morse , 1998; Fickel,
Schuster, Collins, 1998; Fickel, Schuster, Collins, 1998; Singleton, Schuster ve Ault,
1995; Schuster ve Griffen, 1993; MacFarland-Smith, Schuster, ve Stewens ,1993;
Schuster, Griffen ve Wolery, 1992; Gibson ve Schuster, 1992) arastirma bulgularinda
oldugu gibi 6gretilmesi hedeflenen becerilerin kazanildig1 ve 6gretim sona erdikten

sonra da devam ettigi gézlenmistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin engelli bireylere tek

basamakli becerilerin dgretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica aragtirmani

uygulama giivenilirligi verilerine bakildiginda yiiksek diizeyde ¢iktig1 goriilmektedir.
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1. Ogretim ortamlarinda zihin engelli bireylere kavram, islem ve becerilerin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilabilir.

2. Zihin engellilere yonelik hazirlanan 6gretim programlar1 eszamanli ipucuyla
Ogretimle diizenlenebilir.

3. Zihin engelli bireye sahip anne- baba ve kardesler kavram, islem ve

becerileri 6gretmede eszamanli ipucuyla 6gretimi kullanilabilir.

5.2.2. Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Arastirma dijital saat sdyleme becerisi gibi matematik becerilerinin 6gretimi

kullanilarak yinelenebilir.

2. Arastirma baska deneklerle, diger akademik becerilerin 6gretiminde

yinelenebilir.
3. Arastirma, farkli ortamlarda uygulamalar yapilarak yinelenebilir.

4. Arastirma, bireysel 6gretim yerine biiyiik ve kiicliik grup 6gretim diizeni ile
planlanarak eszamanli ipucuyla Ogretimin grup Ogretiminde etkililigi

incelenebilir.

5. Zihin engelli bireylere matematik becerilerinin 6gretiminde yanligsiz
ogretim yontemlerindeki diger O6gretim modelleri ile eszamanli ipucuyla
ogretim, farkli deneklerde ve farkli davranislarda uygulanarak verimlilikleri

karsilastirilabilir.

6. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden olan eszamanli ipucuyla 6gretim farkl bir

Ogretim yontemi ile karsilagtirilarak verimliliklerine bakilabilir.



KAYNAKCA

Akmanoglu, N. "Otistik Bireylere Adi Soylenen Rakami Se¢me Becerisinin
Ogretiminde Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigi". Yaymmlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, 2002.

Altunel, M. “Otistik Ozellik Gésteren Ogrencilere Soru Cevaplama Becerilerinin
Ogretiminde Kii¢iik Grup Diizenlemesi Ile Sunulan Eszamanli Ipucuyla
Ogretimin  Ekililigi”. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir:

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2007.

Aslan, T. “ Zihin Engelli Bireylere Elektrikli Cim Bigme Makinesiyle Cim Bigme
Becerisi ~ Ogretiminde ~ Eszamanli  Ipucuyla  Ogretimin  Etkililigi”
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bolu: Abant izzet Baysal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009.

Baykul, Y. Ilkdgretimde Matematik Ogretimi Ankara, 1995

Birkan, B. "Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklara Renk Ogretiminde Eszamanli
Ipucuyla Ogretimin Etkililigi,” Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,

cilt:2, say1:2, 2003.

Catterall, R. “Doing Time” Mathematics Teaching Incorporating Micromath
2008

Cavkaytar, A. “Zihin Engellilere Ozbakim ve Ev I¢i Becerilerinin Ogretiminde Bir
Aile Egitimi Programmin Etkililigi.” Eskisehir Anadolu Universitesi

Yayinlari, 1999.



77

Cipani, E., & Madigan, K, (1986) Errorless Learning: Research and Application
for “Difficult to Teach” Children. Canadian Journal for Exceptional
Children. 3 (2) 39-43.” Aktaran: Tekin, Elif. ve Kircaali-iftar, Goniil. Ozel
Egitimde Yanhssiz Ogretim Yontemleri. Ankara: Nobel Yayinlari, 2001,

Calisir-Aslan, Y. “Zihin Engelli Bireylere Kumas Uzerine Cizilen Desene Pul Isleme
Becerisinin ~ Ogretiminde  Eszamanli  Ipucuyla Ogretimin  Etkililigi”
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bolu: Abant izzet Baysal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009.

Celik, S. “Zihinsel Yetersizlik Gosteren Cocuklara Kavram Ogretiminde Dogrudan
Ogretim ve Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililik ve Verimliliklerinin
Kargilagtirllmasi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir: Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2007.

Ciftci, H., D. “Zihinsel Engelli Cocuklara Renk Kavramini Kazandirmada Eg
zamanl Ipucuyla Ogretimin Bireysel ve Grup Egitimindeki Etkisinin
Karsilastirilmas1” Yaymlanmamis Doktora Tezi. Ankara. Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2007.

Dagseven, D. “Zihinsel Engelli Ogrencilere, Temel Toplama ve Saat Okuma
Becerilerinin Kazandirilmasi, Siirekliligi ve Genellenebilirliginde, Dogrudan
ve Basamaklandirilmis Ogretim Yaklasimlarina Gore Hazirlanan Ogretim
Materyallerinin farklilasan Etkililigi.” Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,

Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 2001.

Dogan, O, S. “ Zihin 6ziirlii ¢ocuklara adi sdylenen meslege ait resmi se¢me
becerisinin  dgretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi”,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, 2001.



78

Dogan, O, S. ve Tekin-Iftar, E. “The effects of simultaneous prompting on teaching
receptively identifying occupations from picture cards.” Research in

Developmental Disabilities, 2002.

Eripek, S. Anadolu iiniversitesi “Ac¢ikdgretim Fakiiltesi Ilkdgretim Ogretmenligi
Lisans Tamamla Programi, Ozel Egitim Unite 4 (Zihin Engelliler)”. Eskisehir:
Anadolu Universitesi, Web-Ofset tesisleri, Mart 1998.

, Zeka Geriligi. Kok Yaymcilik. Ankara, 2005.

Eyidogan, F. “Zihin Oziirlii Ogrencilere Siliklestirilen Resimli Fis Ciimleleriyle
Okuma-Yazma Ogretiminde Hata Diizeltmeli Eszamanli Ipucuyla Ogretimin
Etkililigi”. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Eskisehir Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2005.

Fetko, K. S. and others. "Using simultaneous prompting to teach a chained
vocational task to young adults with severe intellectual disabilities," Education
and Training in Mental Retardation and Developmental Disabilities. V34

n3 p318-29, September, 1999.

Fickel, K. M., Schuster J. W. And Collins, B.C. “Teaching different tasks using
different stimuli in a heteregenos small group.” Journol of Behavioral

Education, 8, 219-244, 1998.

Gibson, A. N. and Schuster John. W. "The use of simultaneous promting for teaching
expressive word recognition to preschool children," Topics in Early

Childhood Special Education. V12, 247-268, june, 1992.

Griffen, A. K., Schuster, J. W., ve Morse, T. E., “The Acquistion of Instructive
Feedback: A Comparison Versus Intermittent Presentation Schudelus”,

Education and Training in Mantal Retardation and Developmental

Disabilities, 1998.



79

Girsel O. “ Zihin Engelli Cocuklarin Dogal Sayilari, Ger¢ek Nesneleri Kullanilarak
Esleme Resimleri Isaret Ederek Gosterme, Rakamlar Gosterildiginde Soyleme
Becerilerinin Gergeklestirilmesinde Basamakli Ogretim Yontemiyle Sunulan
Bireysellestirilmis Ogretim Materyali'nin Etkililigi.” Eskisehir: Anadolu

Universitesi Yaymnlar1 1993.

Giirsel O., Yikmis, A. "Engelli Cocuklara Matematik Beceri ve Kavramlarinin
Ogretiminde Ogretmen ve Ogrenci Etkilesiminin Basamaklandirilmas1." Abant

izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. Say1: 3., 1999.

Giirsel O., Tekin-Iftar, E., ve Bozkurt, F. “Gelisimsel Gerilik Gosteren Ogrencilere
Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Kiigiik Grup Diizenlemesiyle Sunulmasinin
Etkililigi”. Proje No: 020527, Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlar,
2004.

Harris, S. “It’s About Time Difficulties in Developing Time Concepts” APMC 13,
2008.

Horner, R. H., Carr, E. G., Halle, J., McGee, G., Odom, S., Wolery, M. “The Use of
Single Subject Research to Identify Evidendence-Based Practise in Special
Education.” Exceptional Children. V71, i2, 2005.

Janet, L. “Learning Disabilities: Theories, Diagnosis and Teaching Strategies. 7th

edition”.: Houghton mifflin Company Boston, 1997.

Kanpolat, E. “Otistik Bireylere Adi Soylenen Giysiyi Gosterme Becerisinin
Ogretiminde Bilgisayar Araciligiyla Sunulan Eszamanli Ipucuyla Ogretimin
Etkililigi”. Yayimlanmanms Yiiksek Lisans Tezi, Bolu: Abant Izzet Baysal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.



80

Kircaali- Iftar, G. ve Tekin, E. Tek Denekli Arastirma Yontemleri. Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari, 1997.

Kurt, O. “Otistik Ozellikler Gosteren Cocuklara Zincirleme Serbest Zaman
Becerilerinin Ogretiminde Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Ve Eszamanl
Ipucuyla Ogretimin  Gomiilii  Ogretimle Sunulmasinin ~ Etkililik Ve
Verimliliklerinin Karsilastirilmasi”. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Eskisehir

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2006.

M.E.B.Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik (23937 Miikerrer sayil1), Resmi Gazete. 18.01.2000.

MacFarland-Smith, J., Schuster J. W. ve Stevens, K. B. “Using simultaneous
prompting to teach expressive object indentification to preschoolers with

developmental delays.” Journal of Early Intervention, 1995.

MacFarland-Smith, J. and Schuster, J. W. and Stevens , K. "Using Simultaneus
Prompting to Teach Experssive Object Identification to Preschoolers With
Developmental Disabilities". Journol of Early Intervetion, v17,n1,p50-60win

1993.

Maciag, K. G. and Others. "Training adults with moderate and severe mental
retardation in a vocational skill using a simultaneous prompting procedure".
Education and Training in Mental Retardation and Developmental

Disabilities, 2000.

Maciag, K. G., Schuster, John W.; Collins, Belva C.; Cooper, Justin T. “Training
Adults with Moderate and Severe Mental Retardation in a Vocational Skill
Using a Simultaneous Prompting Procedure”. Education and Training in
Mental Retardation and Developmental Disabilities, v35 n3 p306-16 Sep
2000.



81

McGuire, L. “Time After Time: What is so tricky about time?”” Australian Primary

Matheatics Classroom, 2007.

Milli Egitim Bakanligi “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” 26184 sayili Resmi
Gazete, 2006.

Monroe, E.E., Orme, M. P. ve Erikson,L.B., “Working Cotton: Towads an
Understanding of Time” Teaching Children Mathematics, 2002.

Ozak H. “Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okuma Becerilerinin Ogretiminde
Bilgisayar Araciliftyla Sunulan Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigi”
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bolu: Abant izzet Baysal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.

Ozbey, F. “Zihinsel engelli dgrencilere is becerilerinin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla Ogretimin etkililigi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bolu:

Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2005.

Ozsoy Y., Ozyiirek M., Eripek S.. "Ozel Egitime Giris", Karatepe Yayinlari.. 1992

Ozyiirek M. “Ozel Egitimde Teshis Sorunlar1 Ve Oneriler” Egitim Bilimleri Birinci
Ulusal Kongresi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Yayinlari, 1990.

Parker, Mary.Ann. Schuster, John, W. “Effectiveness of Simultaneous Prompting on
the Acquisition of Obsrevational and Instructive Feedback Stimuli Wehn
Teaching a Heterogeneous Group of High School Students”. Education and

Training in Mental Retardation and Developmental Disabilities, 2002.

Parrot, K. A., Schuster, J. W., Collins, B. C. ve Gassaway, L. J. “Simultaneous
prompting and instructive feedback when teaching tasks”. Journal of

Behavioural Education, 2000.



82

Schuster, J. W. and Griffen, A. K. “Using a simultaneous strategy to teach a chained
task to elementary students with moderate mental retardation”. Journal of

Behavioral Education, 3, 299-315, 1993.

Schuster, J. W., Griffen, A. K. ve Wolery, M. “Comparison of simultaneous
prompting and constant time delay procedures in teaching sight words to
elemen-tary students with moderate mental retardation.” Journal of

Behavioral Education, 1992.

Sewell, T. J.; Collins, Belva C.; Hemmeter, Mary Louise; Schuster, John W. “Using
Simultaneous Prompting within an Activity-Based Format to Teach Dressing
Skills to Preschoolers with Developmental Delay”. Journal of Early

Intervention, v21 n2 p132-45 Spr 1998.

Sewell, T. J. and others. "Using simultaneous prompting within an activitiy-based
format to teach dressing skills to preschoolers with developmental delays" .

Journal of Early Intervention. 1998.

Singleton, D. K. and others. "A Comparison of Antecedent Prompt and Test and
Simultaneous Pompting Procedures in Teaching Grocery Words to Adolescents
With Mental Retardation". Education and Training in Mental Reterdation

and Developmental Disabilities, 1999.

Singleton, D. K. and Schuster, J. W. and Ault, M. J. "Simultaneus Prompting in a
Small Group Instructional Arrangement". Education and Training in Mental

Reterdation and Developmental Disabilities, 1995.

Sahbaz, U. “Zihin Engelli Ogrencilere Carpim Tablosunun Ogretiminde Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Hata Diizeltmesiz Ve Hata Diizeltmeli
Uygulamalarinin Karsilagtirmasi.” Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,

Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 2005.



83

Tawney, J. W., Gast, D. L. Single Subject Research in Special Education.
Bell&Howell Company, 1984.

Tekin, E. “Zihin Oziirli Cocuklara Kardesleri Araciligiyla Sunulan Dért Saniye
Sabit Bekleme Siireli Ogretim ve Es Zamanl Ipucuyla Ogretim Etkililiklerinin
ve Verimliliklerinin Karsilastirilmasi. Eskisehir. Anadolu Universitesi

Yayinlari. 1999.

Tekin, E. ve Kircaali-iftar, G. “Comparison of the effectiveness and efficiency of
two response prompting procedures delivered by sibling tutors”. Education

and Training in Mental Retardation and Developmental Disabilities, 2002.

Tekin, E., Acar, G., ve Kurt, O. “The effects of simultaneous prompting on teaching
expressively identifying the objects: An instructive feedback study.” Journal

of Disability, Development and Education, 2003.

Tekin, E. ve Kircaali-iftar, G. Ozel Egitimde Yanlissiz Ogretim Yontemleri. Nobel
Yayincilik. Ankara, 2001.

, Ozel Egitimde Yanligsiz Ogretim Yontemleri. Nobel Yaymncilik. Ankara,
2001.

,Ozel Egitimde Yanlissiz Ogretim Yontemleri. Nobel Yaymecilik. Ankara,
2004.

Tekin, E., Kurt, O. ve Acar, G. “Nesne Ismi Ogretiminde Eszamanl ipucuyla
Ogretimin Etkililigi: Bir Coklu Ornekler Uygulamas1”. Proje No: 012758,
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaylari, 2003.

Toper, O. “Hafif Derecede Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Renkleri Séyleme

Becerisinin  Ogretiminde Es Zamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigi.”



84

Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, 2006.

Topsakal, M. “Zihin Oziirlii Cocuklara Oto Yikama Becerisi Ogretiminde Hata
Diizeltmesi Yapilarak Gergeklestirilen Es Zamanli Ipucuyla Ogretimin
Etkililigi.” Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir. Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2004.

Tuncel T “ Gorme Engelli Ogrencilere Basamak Degeri Ve Eldeli Toplama
Ogretiminde Basamakli Ogretim Yontemiyle Sunulan Bireysellestirilmis
Ogretim Materyalinin  Etkililigi” Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 1994.

Varol N. “Zihin Engelli Cocuklara Tane, Kavraminin Ag¢ik Anlatim ve
Basamaklandirilmis Yontemle Sunulmasinin Farklilasan Etkililigi.” Eskisehir:

Anadolu Universitesi Yaymlari 1996.

Wolery, M., Ault, M. J., Doyle, P. M., Teaching Students with Moderate to Severe
Disabilities. Longman Publishing Group. London, 1992.

Wolery, M., Bailey, D.B. ve Sugai, G.M. Effective teaching: pricipal and procedures
of applied analysis with exceptional students. Boston: Allyn&Bacon. 1988

Yikmis, A. “Zihin Engelli Cocuklara Carpma Islemleri’nin Ogretiminde Etkilesim
Unitesi ile Sunulan Ogretiminim Etkililigi” XVI. Ozel Egitim Kongre’sinde

Sunulan Bildiri. Samsun, 2006.

. “Zihinsel Engelli Cocuklara Temel Toplama ve Cikarma Islemlerinin
Kazandirilmasinda Etkilesim Unitesi ile Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim
Materyalinin Etkililigi”. Doktora Tezi, Eskisehir: Anadolu Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii. Haziran, 1999.



85

. Etkilesime Dayali Matematik Ogretimi. Kok yaymeilik. Ankara, 2005.

Yikmis, A., Tekinarslan- Cifci, I ve Sazak-Pmar, E. Zihin Engelli Ogrencilere
Etkilesim Unitesi Yéntemiyle Yeni Tiirk Liras1 ve Yeni Kurus Ogretimi. XV.
Ozel Egitim Kongre’sinde Sunulan Bildiri. Ankara. 2005.

Yiicesoy, S. “Zihin Oziirlii Ogrencilere Fotokopi Cekme Becerisinin Ogretiminde
Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigi” . Yaymmlanmamis Yiiksek Lisana
Tezi, Eskisehir: Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eyliil,

2002.



EKLER

86



87

EK:1

ANNE - BABA iZiN FORMU

Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogretim Uyesi
Yrd. Dog. Dr. Ahmet YIKMIS danismanliginda, Alpaslan KARABULUT tarafindan
yiiriitiilecek olan lisans iistii tez ¢aligmasina, cocugumun asagida belirtilen kosullar

dahilinde katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu c¢alismada ¢ocuguma, eszamanli ipucuyla saat sOyleme becerisinin
O0gretiminin amaglandigini biliyorum.

2. Calismada gizliligin esas oldugunu ve buna bagli olarak ¢ocugum isminin higbir
sekilde raporda yer almayacagini biliyorum.

3. Bu calisma sirasinda ¢ocugumda fiziksel ya da ruhsal bir risk olustugunu
hissettigim anda ¢cocugumu c¢alismadan alabilecegimi biliyorum.

4. Bu calisma siiresince c¢aligmanin amacina yonelik ¢cocuguma ek bir 0gretim
yapmamam gerektigini biliyorum.

5. Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amagla gosterilmesine
izin veriyorum.

6. Caligma sliresince aragtirmaya iliskin sorularimin Alpaslan KARABULUT

tarafindan yanitlanacagini biliyorum.

Ad1 Soyadi Anne — Baba Imzas1

Tarih: ................



EK: 2

Saat Séyleme Becerisi Ogretim Setleri
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EK:3

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMLE SAAT SOYLEME BECERISi
OGRETIM PLANI

Amag: Ayse/Ali/Fatma (A) saat kag diye soruldugunda saati %80 dogrulukta sdyler.
Ogretim Amaclar:

1. Ayse/Ali/Fatma (A), kendisine farkli siralarla gosterilen saatin ka¢ oldugu
soruldugunda saatin ka¢ oldugunu % 80 oraninda dogru olarak sdyler.

Ogretimde Kullanilacak Materyaller: Saatleri iceren resimli kartlar.

Ogretimi Yapilacak Saat Seti:

Saat 1:00 Saat 5:00 Saat 9:00

Saat 2:00 Saat 6:00 Saat 10:00
Saat 3:00 Saat 7:00 Saat 11:00
Saat 4:00 Saat 8:00 Saat 12:00

Ogretim Oturumu Veri Kayit Formu Kullamim Yénergesi:

Ogretim oturumu veri kayit formu saat setinde bulunan her saat i¢in dgretim

yapilirken dogru ve yanlis tepkilerin kayit edilecegi boliimlerden olusmaktadir.

Ogretim sirasinda dgretim planinda anlatildigs sekilde olumlu &rneklere

verilen dogru ve yanlis tepkiler “+” isareti kullanilarak kaydedilir.

Ogretimde Kullanilacak Saat Seti: Arac setindeki saatler, on iki adet olup ii¢ kez

farklr sirada olmak {izere bir oturumda toplam otuz alt1 deneme gergeklestirilir.
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Her denemede Ogrenci tarafindan hedef uyarana verilen tepkiler dogru ise
“Dogru Tepki” slitununa yanlig ise “Yanlis Tepki” siitununa “+” isareti konularak

kayit edilir ve degerlendirmede tepki sayilar1 ve tepki ylizdeleri kullanilir.

Ogretim Siireci:

Arastirmanin 6gretim oturumlari es zamanli ipucuyla 6gretim ydntemi
kullanilarak yiiriitiiliir. Ogretim oturumlarinda hedef uyaranin (saate bak ve saat kag
sOyle) hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur (6rnegin; resimli kartta “saat bir”
goriildiigiinde seslendirilecektir). Her denemede denegin belirlenen yanit aralii
stiresi i¢inde (3 sn.) Verdigi dogru yanitlar sézel olarak ( aferin, dogru) pekistirilir,
yanlis verdigi ve tepkisiz kaldigi durumlarda goérmezden gelinerek bir sonraki

denemeye gegilir.

Resimli kartlarla hazirlanan &gretim seti hazir hale getirilir. Ogretim
ortaminda resimli kartlar, 6grencinin ve uygulamacinin oturabilecegi iki sandalye ve

bir masa bulunur.

Ogretime baslamadan &nce 6grenci “bugiin seninle yeni saatler dgrenecegiz.
Eger sOyle dediklerimi sdylersen, beni dikkatlice dinlersen ¢calismamizin sonunda bu
cikolatay1 kazanacaksin.” Diyerek 6grenci hedeften haberdar edilir ve 6diil tanitilir.
Ogretimde kullanilacak olan pekistire¢ dgrenciye sorularak ve dgretmenden bilgi
almarak belirlenir. Ogrenci ve uygulamaci sandalyelere karsi karsiya otururlar.
Ogrenciye “baslayalim mi?”, “hazir misin?” Sorular1 sorularak dgrencinin dikkati
calismaya ¢ekilir. Uygulamaci ara¢ setini hazirlar. Resimli kartta 6nce “1:00” saati
ve “saate bak ve saat kac soyle” yonergesi gelir ve ardindan hemen kontrol edici
ipucu olan “1:00” denir ve 3 sn. yanit araligi siiresi i¢inde 6grencinin tepki vermesi
beklenir. Ogrenci yanit aralif: siiresi i¢inde dogru tepki verirse “aferin, ¢ok giizel”
diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin yaninda
bulunan dogru siitununa “+” igareti konulur. Eger 6grenci yanit aralig1 siiresi i¢inde
(3 sn.) Yanlis tepki verirse veya tepkisiz kalirsa géormezden gelinerek bir sonraki

denemeye gecilir. Kartlardan ikincisi “2:00” saati ve “karta bak ve saat kag¢ sodyle”
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yonergesi gelir. Hemen ardindan “2:00” denir ve &grencinin yanit aralifi siiresi
icinde (3 sn.) tepki vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralig: siiresi icinde dogru tepki
verirse “aferin, ¢ok giizel” diyerek pekistirilir ve Ogretim oturumu veri kayit
formundaki hedef uyaranin yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur.
Sonra diger saate gecilir. Eger 6grenci yanit aralig1 siiresi i¢inde (3 sn.) Yanlis tepki
verirse veya tepkisiz kalirsa gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilir. On
iki saatin sunulmasimin ardindan 6gretim setindeki saatler ti¢ kez farkli bir sira ile

gosterilir ve 6grenciden saatin ka¢ oldugunu sdylemesi istenir.

Ogretim oturumu bittiginde 6grenci ¢alismaya katildigi igin hem sozel
olarak hem de Onceden G6grenci ve dgretmen ile beraber belirlenmis olan ¢ikolata

verilerek pekistirilir ve 6gretim sonlandirilir.

Degerlendirme:

Ogretim siirecinde dgretilmesi hedeflenen saatler, dgretim yapildiktan bir
giin sonra yapilacak olan 6gretim oturumu baglamadan 6nce gergeklestirilen yoklama
oturumlart ile degerlendirilir. Yoklama oturumu veri kayit formu kullanilarak
ogrencinin verdigi tepkiler kayit edilir ve tepkiler dogru tepki yilizdesi ve yanls tepki
yiizdeleri olarak belirlenir. Ogrenci belirlenen &lgiitte dogru tepki verdiginde hedef

becerilerin kazanimi ger¢eklesmistir.

Buguk ve ¢eyrek gege saatlerin 6gretimi, tam saatlerin 6gretimindeki sira ile

ogretilmistir.
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EK 4

GOZLEMCI BiLGILENDIRME FORMU

Sayin gozlemeci;

Bu bilgi formu, goézlemciler arasi, gilivenirlik ve uygulama giivenirligi
verilerini toplayacak olan gozlemciye 1sik tutmasi amaciyla diizenlenmistir. Bu
amacla gozlemciye arastirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi

sunulmustur.

Arastirmanin Amaclari

Bu aragtirmanin amaci, zihin engelli 6grencilere saat sdyleme becerisinin
Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini belirlemektir. Bu amacla

asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Eszamanli ipucuyla 6gretim, zihin engelli bireylere tam, bucuk ve ceyrek

gece saatleri soyleme becerisinin 6gretiminde,

a) Ayse,
b) Ali,

¢) Fatma i¢in etkili midir?

2. Eszamanli ipucuyla 6gretim, zihin engelli bireylere tam, buguk ve ceyrek

gece saatleri sOyleme becerisinin gretiminde,

a) Ayse,
b) Alj,
c¢) Fatma igin, Ogretim bittikten bir, iic ve dort hafta sonra devam

etmekte midir?
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3. Eszamanli ipucuyla 6gretim, zihin engelli bireylere tam, buguk ve g¢eyrek
gece saatleri sOyleme becerisinin 6gretiminde,
a) Ayse,
b) Alj,

¢) Fatma i¢in, gercek saat modeline genellenebilmekte midir?

Calismada Kullamlan ipuclan

Bu caligmada dikkat saglayici ipucu ve kontrol edici ipucu sunulmustur.
Calismada Ogrencilere “Ayse, simdi seninle tam saatleri ¢alisacagiz hazir misin?
Bi¢iminde dikkati saglayici ipucu sunulmustur. Ogretim oturumlarinda kontrol edici
ipucu olarak sozel ipucu kullanilmistir. Bu ipucu “saatin ka¢ oldugunu soyliiyorum”

denilerek ayn1 anda uygulamaci tarafindan sdylenerek gergeklestirilmistir.
Cahsmada Kullanilan Hedef Uyaran
Arastirma siiresince yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, , genelleme
oturumlar1 ve izleme oturumlari siiresince saat sdyleme becerisi i¢in denege “saat
kac?” hedef uyaran1 sunulmustur.

Calismada Kullamilan Yanit Arahg

Arastirmanin yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlari

ve izleme oturumlarinin tiimiinde yanit araligi olarak 3 saniye kullanilmistir.
Calismada Gergeklestirilen Deneme Sayisi
Arastirmanin yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlari

ve izleme oturumlarinin tiimiinde birer oturum gergeklestirilmis ve tiim saatleri

iceren resimli kartlar farkli bir sira ile {i¢ kez sunulmustur.
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Sunulan Davrams Sonrasi1 Uyaranlar

Arastirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama ve izleme oturumlarinda
dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir, yanlis
tepkilerde oturum sonlandirilmistir. Ogretim oturumlarinda dogru tepkiler siirekli
pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir, yanlis tepkilerde kontrol edici

ipucu tekrar sunulmustur.



EK: 5 Yoklama Oturumlar: Veri Kayit Formu

Tarih : Baslama zamanai:
Oturum : Bitirme zamani:
Uygulamaci : Toplam Siire

Ogrencinin Ad1 Soyadi :
Hedef Davranis

Uyaran Dogru Tepkiler Yanlis
Tepkiler

Saat 1:00

Saat 2:00

Saat 3:00

Saat 4:00

Saat 5:00

Saat 6:00

Saat 7:00

Saat 8:00

Saat 9:00

Saat 10:00

Saat 11:00

Saat 12:00

#% Dogru Tepkiler

#% Yanlis
Tepkiler
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EK: 6 Ogretim Oturumlar: Veri Kayit Formu

Adi1 Soyadi
Uygulamaci
Tarih

Baslama-Bitis Zamani:

Toplam Siire
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Hedef Uyaranlar

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Tepkisiz Kalma

[a—

Saat 1:00

Saat 2:00

Saat 3:00

Saat 4:00

Saat 5:00

Saat 6:00

Saat 7:00

Saat 8:00

O| oo I N | K| W N

Saat 9:00

[S—
S

Saat 10:00

—
—

Saat 11:00

12 |Saat 12:00

Dogru tepki sayis1

Dogru Tepki ylizdesi

Yanlis Tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi

Tepkide  bulunmama|

sayist

Tepkide  bulunmama]

yiizdesi




EK: 7 Yoklama Oturumlar: Veri Kayit Formu
Tarih Baslama zamani:
Oturum Bitirme zamanz :
Ogretmen Toplam Siire

Ogrencinin Ad1 Soyadi
Hedef Davranig
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Uyaran

Dogru
Tepkiler

Yanlis Tepkiler

Saat 1:30

Saat 2:30

Saat 3:30

Saat 4:30

Saat 5:30

Saat 6:30

Saat 7:30

Saat 8:30

Saat 9:30

Saat 10:30

Saat 11:30

Saat 12:30

#% Dogru Tepkiler

#% Yanlis Tepkiler




EK: 8 Ogretim Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Adi Soyadi
Uygulamaci
Tarih

Baslama-Bitis Zamani:

Toplam Siire

98

Hedef Uyaranlar

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Tepkisiz Kalma

—

Saat 1:30

Saat 2:30

Saat 3:30

Saat 4:30

Saat 5:30

Saat 6:30

Saat 7:30

Saat 8:30

O| 0 I | | K] W N

Saat 9:30

[S—
S

Saat 10:30

[a—
[a—y

Saat 11:30

12 |Saat 12:30

Dogru tepki sayis1

Dogru Tepki ylizdesi

Yanlis Tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi

Tepkide  bulunmama

sayisl

Tepkide  bulunmama

ylizdesi




EK: 9 Yoklama Oturumlar: Veri Kayit Formu
Tarih Baslama zamanai:
Oturum Bitirme zamani :
Ogretmen Toplam Siire

Ogrencinin Ad1 Soyad1

Hedef Davranis
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Uyaran

Dogru Tepkiler

Yanlis
Tepkiler

Saat 1:15

Saat 2:15

Saat 3:15

Saat 4:15

Saat 5:15

Saat 6:15

Saat 7:15

Saat 8:15

Saat 9:15

Saat 10:15

Saat 11:15

Saat 12:15

#% Dogru Tepkiler

#% Yanlis Tepkiler




EK: 10 Ogretim Oturumlari Veri Kayit Formu

Adi1 Soyadi
Uygulamaci1
Tarih

Baslama-Bitis Zamani:

Toplam Siire
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Hedef Uyaranlar

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Tepkisiz Kalma

1

Saat 1:15

Saat 2:15

Saat 3:15

Saat 4:15

Saat 5:15

Saat 6:15

Saat 7:15

Saat 8:15

2
3
4
5
6
7
8
9

Saat 9:15

10

Saat 10:15

11

Saat 11:15

12

Saat 12:15

Dogru tepki sayisi

Dogru Tepki ylizdesi

Yanlis Tepki sayis1

Yanlis tepki ylizdesi

Tepkide  bulunmama

sayisl

Tepkide  bulunmama

yiizdesi
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EK:13 OZGECMIS
Adi Soyadi Alpaslan KARABULUT
Siirekli Adresi Karamanli Mahallesi Yesil Sokak
Yilmaz Apartmani No: 9/5 BOLU
Tletisim alpaslankarabulut@hotmail.com
0(374) 217 34 03
Dogum Yeri ve Yih BOLU / 1983
Yabanc Dili Ingilizce
Tkogretim 50.Y1l Izzet Baysal {lkdgretim Okulu
1995
Lise Gol Anadolu Ogretmen Lisesi 2000
KASTAMONU
Lisans A1B.U
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimii
2005
Yiiksek Lisans
1. Emine-Mehmet Baysal Egitim
Uygulama Okulu ve Is Egitim
Merkezi
Cahsma Hayati

2005- (Eyliil-Aralik )

2. Arastirma Gorevlisi. Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim

Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii

2005 - devam ediyor




