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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF CONSTANT TIME DELAY INSTRUCTION IN
TEACHING THE SKILL OF IDENTIFYING MONEY TO MENTALLY
HANDICAPPED CHILDREN

Department of Education of Mentally Handicapped Children
Master Thesis

Elcin YUKSEL

Adyvisor: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS

February-2012 xv + 88 pages

The purpose of this study was to determine the effectiveness of constant time
delay instruction in teaching the skill of identifying money to mentally handicapped
children. This study also examined the effect of generalization accross materials and

conditions and maintenance one, three and four weeks after the end of instruction.

The experimental design of this study was multiple probe model with probe
conditions across subjects which is one of the single subject research models. The
dependent variable of this research was subjects’ identifying %100 correctly shown
Turkish Liras and coins. The independent variable of this research was constant time

delay instruction which was used to teach identifying money to the subjects.

Five students who have the diagnosis of mental reterdation was participated in
this study. One of the students was chosen as replacement subject for avoiding subject

loss. A pilot study was conducted with one of the students. The study was conducted
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with three subjects. The implementation process was organized as probe, instruction,
maintenance and generalization sessions by the researcher. One to one instruction was

used in all instruction sessions.

The findings of this study showed that constant time delay instruction was
effective in teaching the skill of identifying money to mentally handicapped children.
Additionally, generalization accross materials and conditions and maintenance one,

three and four weeks after the end of instruction was found to occur.

Keywords: Mentally Handicapped Children, The Skill of Identifying Money,

Constant Time Delay Instruction



OZET

ZiHIN ENGELLI COCUKLARA PARALARI TANIMA BECERISININ
OGRETIMINDE SABIiT BEKLEME SURELI OGRETIMIiN ETKILIiLiGi

Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim Dah

Yiiksek Lisans Tezi

Elcin YUKSEL

Tez Danmismani: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS

Subat-2012 xv + 88 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, zihin engelli 6grencilere paralar1 tanima becerisinin
Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili olup olmadigini belirlemektir.
Arastirmada ayrica arag-gerecler ve ortamlar arasi genelleme ve dgretim sona erdikten

bir, ii¢ ve dort hafta sonraki kalicilik etkisine bakilmustir.

Arastirma, tek denekli arastirma yontemlerinden biri olan denekler arasi
yoklama evreli coklu yoklama modeli kullanilarak desenlenmistir. Bu arastirmanin
bagimhi degiskeni deneklerin gosterilen paranin ka¢ Tiirk Lirast (TL) ve kurus (Kr)
oldugunu %100 diizeyinde dogru olarak sOylemeleridir. Deneklere parayr tanima
becerisinin dgretiminde kullanilan sabit bekleme siireli 6gretim, arastirmanin bagimsiz

degiskenini olusturmaktadir.

Bu arastirmaya zihinsel yetersizlik tanis1 almis bes Ogrenci katilmastir.
Ogrencilerden biri denek yitimi olabilecegi goz oniinde bulundurularak yedek denek

olarak secilmistir. Bir 6grenci ile de pilot calisma yapilmistir. Arastirma ii¢ denek ile



vi

gerceklestirilmistir. Uygulama siireci, arastirmaci tarafindan; yoklama, 6gretim, izleme
ve genelleme oturumlari olarak diizenlenmistir. Tiim 6gretim oturumlar1 birebir 6gretim

diizeni ile yuiriitilmiistiir.

Arastirmanin bulgular1 sabit bekleme siireli 6gretimin zihin engelli cocuklara
paralar1 tanima becerisinin Ogretiminde etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Ayrica,
Ogrenilen becerinin ogretim bittikten bir, {i¢ ve dort hafta sonra da korundugu ve farkl

arag-gereclere ve ortamlara genellenebildigi goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Zihin Engelli Cocuklar, Paralar1 Tanima Becerisi, Sabit

Bekleme Siireli Ogretim
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Yiiksek lisans tezi olarak sundugum, Zihin Engelli Cocuklara Paralar1 Tanima
Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme Siireli Ogretimin Etkililigi baslikli ¢alismanin
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BOLUM I

1. Giris

Her cocuk farkli bedensel, bilissel ve duyussal ozelliklere sahiptir. Cocuklar
genel egitim hizmetlerinden bu farkliliklar belli smirlar i¢inde oldugunda
yararlanabilirler ancak farkliliklarin boyutlar1 arttiginda genel egitim hizmetleri yeterli
olmayabilir (Kircaali-Iftar, 1998). Milli Egitim Temel Kanunu (1973)’e gore, “6zel
egitime ve korunmaya muhta¢ cocuklar1 yetistirmek icin ©6zel tedbirler alinir.” Bu
nedenle genel egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamayan ¢ocuklara 6zel egitim

hizmetleri verilmektedir (Yikmis, 2004).

Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizliklerinin engele
doniismesini Onlemek, kendilerine yeterli hale gelerek topluma kaynasmalarin1 ve
bagimsiz yasamalarim1 destekleyecek beceriler edinmelerini saglamak, iistiin 6zellikleri
olanlarin kapasitelerini yetenekleri dogrultusunda en iist diizeye ¢ikartmak amaciyla
sunulur (Ataman, 2003). Genel egitimde oldugu gibi 6zel egitimde de amac bireylerin
yasamlarim1 bagimsiz bir sekilde siirdiirmelerini saglamaktir. Ozel gereksinimli
cocuklarin yasamlarini bagimsiz olarak siirdiirlip toplumun beklentilerini yerine
getirebilmeleri icin giinliikk yasamlarinda yer alan 6z bakim, ev i¢i yasami, is yasami,
sosyal yasam, alis-veris yapma, zaman ve parayr kullanma, basit hesaplama gibi

becerileri gerceklestirmeleri gerekmektedir (Yikmisg, 2005).

Ozel egitime duyduklar1 gereksinim ve yogunluklari acisindan farkli gruplara
ayrilan 6zel gereksinimli ¢ocuklar igerisindeki en popiiler grup, zihin engelli cocuklardir
(Ataman, 2003; Eripek, 2005). Zihin engelli ¢cocuklarin da yetersizligi olan tiim bireyler
gibi, toplum hayatinda bagimsiz olarak yer alabilmeleri i¢in ¢esitli bilgi ve becerileri

kazanmalar1 gerekmektedir. Bu beceriler, toplumsal yasam becerileri ve islevsel



akademik beceriler olarak ele alinmaktadir. Toplumsal yasam becerileri; kisisel bakim
ve gelisim, ev ve toplum yasami, is/meslek, bos zamanlar1 degerlendirme ve seyahat
becerileri seklinde bes gruba ayrilmaktadir (Eripek, 1998). Rakam tanima, saat okuma,
para kullanma gibi temel matematik becerileri ve okuma yazma becerileri ise islevsel
akademik beceriler olarak adlandirilmaktadir (Browder ve Snell, 2006, aktaran: Erbas,
2008). Bireyler islevsel akademik becerilerden biri olan matematik ile ilgili becerileri
giinliik yasam icerisinde sik¢a kullanirlar. Matematik, hem normal hem de zihin engelli
cocuklarin giinliik yagsamlarinda, bir¢ok alanda yer almaktadir. Bu nedenle zihin engelli

cocuklara matematik becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir (Karabulut, 2009).

Anaokulundan ilk6gretim sekizinci simifa kadar olan matematik Ogretim
programi; sayilar, say1 diizenleri, tam sayilarda toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme,
ondalik sayilar, kesirli sayilar, Olgiiler, geometri ve bilgisayar egitimi gibi konular
icermektedir (Yikmis, 2005). Paralar1 tanima becerisi matematik Ogretiminin bir
parcasidir. ilkogretim matematik dersi Ogretim programinin Slgme Ogrenim alani
icerisinde, paralarimiz alt 6grenme alan1 yer almaktadir. ilkogretim matematik dersi
birinci ve ikinci simif programlarinda yukarida yer verilen alt 6grenme alanina yonelik

paray1 tanima kazanimi bulunmaktadir (MEB, 2009).

Zihin engelli ¢ocuklarin cogu firsat yetersizligi, beceri yetersizligi ya da bunlarin
her ikisinden dolay1r kendi parasal durumlarini kontrol edememektedirler (Browder ve
Grasso, 1999). Para ile giinliik hayatta ne kadar sik karsilasildig: diisiiniildiigiinde, zihin
engelli cocuklarin para ile ilgili becerilerde yasadiklar gii¢liiglin bagimsiz bir giinliik
yasam siirdiirmelerine ne denli engel olabilecegi tahmin edilebilir. Bu baglamda para ile

ilgili becerilerin zihin engelli ¢cocuklara ogretilmesi onemlidir.

Zihin engellilerin akademik becerileri gerceklestirebilme diizeyleri cesitli
faktorlere bagli olarak degismektedir. Bu faktorlerden en etkili olani, bireyin zihin
engelinin derecesidir. Akademik becerilerin kazanilmasinda engelin derecesinden baska
etkili olan diger faktorler ise evde, okulda ve toplumda ¢ocuga saglanan destekler ile
cocugun yasi, fiziksel cevre, kullanilan 6gretim yontemleri ve arag-gereclerdir

(Sucuoglu, 2009). Cocuklarin yasina uygun arac-geregler kullanilarak Ogretimin



somutlastiritlmasi, Ogretimi yapilan becerilerin giinlik yasamda kullanabilecekleri
islevsel beceriler olmasi, 6gretim siirecinde tekrarlara, odiillere ve yardimlara yogun
olarak yer verilmesi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Ayrica ¢ocugun basarili oldugunu
hissetmesi de Ogrenmenin kolaylasmasi acisindan Onemlidir (Sucuoglu ve Kargin,

2006).

Zihin engelli cocuklara matematik becerilerinin 6gretimi yapilirken kullanilan
bircok Ogretim yaklasimi ve yontemi bulunmaktadir. Dogrudan Ogretim yontemi,
yapilandirmaci 6gretim yaklasimi, etkilesim iinitesi ve yanligsiz 6gretim yontemleri bu
yaklasim ve yoOntemler arasinda yer almaktadir (Dagseven, 2001; Giirsel, 1993;
Karabulut, 2009; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Yikmis, 1999; Yikmus, Cifci-
Tekinarslan ve Sazak-Pinar 2006).

Yikmis (1999)’a gore yapilan arastirmalar gostermektedir ki, Ogretmenler
matematik 68retiminde ¢ogunlukla geleneksel 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar
Geleneksel ogretim yontemlerinden yeterince yararlanamayan bireyler icin deneysel
calismalarla etkililik ve verimlilikleri incelenmis farkli ogretim yontemlerine ihtiyac
duyulmaktadir (Giirsel, 1993; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Yanligsiz 6gretim
yontemleri bu ihtiyacin karsilanmasina yonelik gelistirilen ve zihin engellilere
matematik becerileri de dahil olmak iizere bir¢cok beceri ve kavramin ogretilmesinde
kullanilan bir yontemdir. Ayirt edici bir uyaranin varliginda ipuglariin etkili bir sekilde
kullanilmasi ile bireylerin ayirt edici uyarana dogru tepkide bulunmalarinin saglandigi
bir Ogretim yontemi olarak tanimlanan yanligsiz 6gretim yontemleri (Alberto ve
Troutman, 1995, aktaran: Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004: 109); O0gretmen ve ogrenci
arasinda olumlu yonde bir etkilesim gelismesini saglamakta, bireylerin Ogretim
sirasinda hata yapma olasiliklarint en aza indirgemekte, Ogrencilerin daha fazla
pekistirilmesine olanak vermekte ve Ogretim sirasinda Ogrencilerin sergiledikleri
olumsuz davranislarin ortaya ¢ikma olasiigim diisiirmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-

[ftar, 2004).

Yanligsiz  6gretim  yontemleri, “Tepki Ipuclarinin  Sunuldugu Ogretim

Yontemleri” ve “Uyaran Ipuglarinin Sunuldugu Ogretim Yontemleri” olmak iizere iki



grupta toplanmaktadir. Tepki ipuclarinin sunuldugu yontemler: (a) Sabit Bekleme Siireli
Ogretim, (b) Eszamanl Ipucuyla Ogretim, (c) Artan Bekleme Siireli Ogretim, (d)
Davramis Oncesi Ipucu ve Sinamayla Ogretim, (e) Davramis Oncesi Ipucu ve
Siliklestirmeyle Ogretim, (f) Asamali Yardimla Ogretim, (g) Ipucunun Giderek
Azaltilmasiyla Ogretim ve (h) Ipucunun Giderek Arttirilmasiyla Ogretim’dir. Uyaran
ipuclarinin sunuldugu yontemler ise; (a) Uyarami Siliklestirme, (b) Uyarana Sekil
Verme ve (c¢) Uyarana Ipucu Ekleme’dir (Tekin, 1999; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2004).

Tepki ipuglarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemleri arasinda yer alan sabit
bekleme siireli Ogretim; ipucunun zaman baglaminda siliklestirildigi, farkli yas
gruplarindaki c¢esitli yetersizliklerden etkilenmis olan bireylere tek basamakli ve
zincirleme becerilerin 6gretiminde kullamlan etkili bir yontemdir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar, 2004). Sabit bekleme siireli 6gretim, sifir saniye bekleme siireli
denemeler ve sabit bekleme siireli denemeler olmak iizere iki asamadan meydana gelir.
Ogretim siirecinde once sifir saniye bekleme siireli denemelerden olusan Ogretim
oturumlarina, ardindan da sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarina yer verilir (Tekin-
Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Sifir saniye bekleme siireli
denemelerde ipucu 6grenci bagimsiz olarak tepki vermeden once sunuldugundan; sabit
bekleme siireli Ogretim yontemi Ogrencilerin, Ogretim sirasinda hata yapma
olasiliklarinin en aza indirilmesine olanak verir. Sabit bekleme siireli Ogretim,
ogrencilerin Ogretim swrasinda daha az hata yapmalarimi saglamanin yam sira
ogrencilerin hem ipucundan once verdikleri dogru tepkiler hem de ipucundan sonra
verdikleri dogru tepkiler icin pekistirec almalarini saglar (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,

2004).

Sabit bekleme siireli 6gretimde bes farkli birey tepkisi bulunmaktadir. Bunlar;
(1) ipucundan 6nce dogru tepki, (2) ipucundan sonra dogru tepki, (3) ipucundan 6nce
yanhls tepki, (4) ipucundan sonra yanlis tepki ve (5) tepkide bulunmama olarak
adlandirilmaktadir (Tekin—iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Sabit bekleme siireli ogretim ile etkili bir 68retim siireci planlanabilmesi i¢in



izlenmesi gereken sekiz asama bulunmaktadir. Bunlar; (1) dgrenciye tepkide bulunmasi
icin verilecek uyaranin belirlenmesi, (2) kontrol edici ipucunun belirlenmesi, (3)
Ogrencinin ipucunu bekleme becerisinin belirlenmesi, (4) sifir saniye bekleme siireli
deneme oturumlarinin sayisinin belirlenmesi, (5) ipucunu geciktirme araliginin
stiresinin belirlenmesi, (6) Ogrencinin tepkilerine karsilik olarak verilecek tepkilerin
belirlenmesi, (7) veri kayit yonteminin belirlenmesi, (8) Ogretimin Ogrencinin
performans1 dogrultusunda uygulanmasi, degerlendirilmesi ve diizenlenmesidir

(Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Alan yazinda son yillarda gerek Tiirkiye, gerek de yurtdisinda yanligsiz 6gretim
yontemlerinin etkililiklerinin (Bozkurt, 2001; Easterling, 2004; Rogers, Hemmeter ve
Wolery, 2010; Tucker-Cohen, Wolff-Heller, Alberto ve Fredrick, 2008; Valk, 2003;
Yildirim ve Tekin-iftar, 2002) ve verimliliklerinin (Esirgemez-Aykut, 2007; HawKkins,
2008; Kurt, 2006; Rhodes, 1998; Riesen, McDonnell, Johnson, Polychronis ve Jameson,
2003; Saygin, 2009; Soluaga, Leaf, Taubman, McEachin ve Leaf, 2008; Tekin, 1999)

incelendigi bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir.

Matematik oOgretimi ile ilgili alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’de yanligsiz
ogretim yontemlerinin etkililiklerinin (Ar1, 2008; Karabulut, 2009; Katlav-Onal, 2008;
Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal, 2008; Tongal, 2010) ve yurtdisinda yanlissiz
ogretim yontemlerinin verimliliklerinin (Flores, 2004; Williams ve Collins, 1994)
incelendigi arastirmalara rastlanmaktadir. Alan yazinda ayrica, diger Ogretim
yontemlerinin etkililiklerinin incelendigi arastirmalara (Dagseven, 2001; Giirsel, 1993;

Kahyaoglu, 2010; Yikmis, 1999) rastlanmaktadir.

Alan yazinda para 6gretimine yonelik inceleme yapildiginda: Onciil ve Yiicesoy-
Ozkan (2010)’un, orta ve ileri diizeyde zihin yetersizligi olan yetiskinlere giinliik yasam
becerilerinin  Ogretiminde videoyla model olmanin etkililigini degerlendirmeyi
amagladiklart arastirmalarinda para tanmima becerisinin Ogretimine yer verdikleri;
Yikmus, Cifci-Tekinarslan ve Sazak-Pinar (2006)’nin, yaptiklari arastirmada zihin
engelli ogrencilere Yeni Tiirk Lirast (YTL) ve Yeni Kurus (YK) Ogretimini

amacladiklari; Colyer ve Collins (1996)’nin, hafif ve orta derecede zihin engeli olan



ilkokul o©grencilerine sonraki dolar stratejisini kullanarak bir seyler satin alma
becerisinin 0gretiminde ipucu diizeylerine dogal ipuglar1 eklenerek uygulanan ipucunun
giderek arttirilmasi yonteminin etkililigini arastirdiklari; Denny ve Test (1995)’in, orta
derecede zeka geriligi olan bireylere para sayma becerisinin 6gretiminde “-den bir fazla
tekniginin” etkililigini inceledikleri; Alcantara (1994)’iin, otizmli ¢ocuklara bakkaliye
malzemeleri satin alma becerisinin Ogretiminde video ile Ogretimin etkililigini ve

toplumsal alanlara genellenebilirligini arastirdig1 goriilmektedir.

Yapilan alan yazin taramasinda sabit bekleme siireli 6gretimin zihin engelli
cocuklara paralari tanima becerisinin Ogretimindeki etkililiginin incelendigi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Alan yazin incelemelerinde goriildiigli iizere bir¢ok
kavram ve becerinin ogretiminde etkililigi kanitlanmis bir yontem olan sabit bekleme
siireli 0gretimin, zihin engelli cocuklarin yasamlarin1 bagimsiz bir sekilde siirdiirmesine
onemli katkis1 olan paralari tanima becerisinin 6gretimindeki etkililiginin incelenmesine

gereksinim duyularak boyle bir aragtirma yapilmasina karar verilmistir.

1.1. Problem

Zihin engelli 6grencilere paralari tanima becerisinin 6gretiminde sabit bekleme

stireli 6gretim ile yapilan 6gretim uygulamalar etkili midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, zihin engelli O6grencilere paralari tanima becerisinin
ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu

amacla, asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Zihin engelli 6grencilere kagit paralart (5 TL, 10 TL, 20 TL, 50 TL, 100 TL,
200 TL) tanima becerisinin ogretilmesinde sabit bekleme siireli 6gretim etkili

midir?



2. Zihin engelli 6grencilere madeni paralart (5 Kr, 10 Kr, 25 Kr, 50 Kr, 1 TL)
tanima becerisinin 6gretilmesinde sabit bekleme siireli 6gretim etkili midir?

3. Zihin engelli 6grencilere sabit bekleme siireli 0gretim ile paralar1 tanima
becerisinin 6gretiminde; Ogretim bittikten bir, i¢ ve dort hafta kalicilik

saglanmakta midir?

4. Zihin engelli Ogrencilere sabit bekleme siireli 6gretim ile paralar1 tanima
becerisinin Ogretiminde gercek paralara ve farkli ortamlara genelleme

gerceklesmekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada zihin engelli cocuklara paralari tanima becerisinin O6gretimi
amagclanmistir. Islevsel akademik beceriler arasinda yer alan paralari tanima becerisini
ogrenmelerinin, zihin engelli ¢ocuklarin toplum hayatina uyum saglamalarina katkisi

olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Ogretim plan1 yanligsiz Ogretim yontemlerinden sabit bekleme
siireli 0gretime gore diizenlenmistir. Sabit bekleme siireli 6gretimin kullanilmasinin,
alanda calisan 0Ozel egitim uzmanlarini egitim-0gretim faaliyetlerinde geleneksel

yontemler haricinde farkli yontemler kullanmaya tesvik edecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazinda matematik ile ilgili becerilerin Ogretimine yonelik az sayida
calisma bulundugundan ve sabit bekleme siireli 6gretimin paralar: tanima becerisinin
ogretimindeki etkiliginin incelendigi bir arastirmaya rastlanmadigindan, bu aragtirmanin

alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Arastirmaya katilan zihin engelli 6grencilere konulan tanilarin dogru oldugu



varsayillmaktadir.

2. Uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 giivenirlik verilerini toplayan alan
uzmanlarinin veri toplama siirecini dogru bir sekilde siirdiirdiikleri
varsayilmaktadir.

1.5. Smurhiliklar

Bu arastirma;

1. Egitim uygulama okulu ve 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine
devam eden ii¢ 6grenci ile sinirhidir.

2. Tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli ile sinirlidir.

3. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim ile sinirlidir.

4. Paralart (madeni paralar; 5 Kr, 10 Kr, 25 Kr, 50 Kr, 1 TL ve kagit paralar; 5
TL, 10 TL, 20 TL, 50 TL, 100 TL, 200 TL) tanima becerisi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Zihin Engelli Cocuklar: Zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve pratik
uyumsal davraniglarin her ikisinde; 18 yasindan Once ortaya ¢ikan anlamli derecede
sinirliliklara sahip olan c¢ocuklardir (AAMR, 2002, aktaranlar: Eripek, 2005: 17;
Sucuoglu, 2009: 59).

Yanlissiz Ogretim Yontemleri: Ogrencilerin 6gretim sirasinda hata yapmalarinin
onlenmesinin amaglandigi, sistematik ve yapilandirilmis bir sekilde sunulan dogrudan

ogretim siirecidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Sabit Bekleme Siireli Ogretim: Tepki ipuclarmin sunuldugu yanlissiz 6gretim
yontemlerinden biri olan sabit bekleme siireli 6gretim yontemi, farkli yas gruplarindaki
cesitli yetersizliklerden etkilenmis olan bireylere tek basamakli ve zincirleme
becerilerin 6gretiminde kullanilan etkili bir 6gretim yontemidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-

Iftar, 2004 Wolery, Ault ve Doyle, 1992).



Paralart Tamima Becerisi: Madeni ve kagit paralarin gercek renk ve

boyutlarindaki maketleri gosterildiginde; kag lira ya da kurus oldugunun soylenmesidir.



BOLUM 11

2. Kuramsal Ac¢iklamalar ve Ilgili Arastirmalar

2.1. Kuramsal Ac¢iklamalar

2.1.1. Zihin engellilere matematik ogretimi

Zihin engelli cocuklarin egitiminde amag¢, onlarin bagimsiz bir sekilde
yasamlarimi siirdiirmelerini saglamaktir (AAMR, 1992, aktaran: Cavkaytar, 1999: 40).
Zihinsel engelli bireylerin toplum hayatinda bagimsiz olarak yer alabilmeleri icin 6z
bakim becerileri, sosyal beceriler, is becerileri ve akademik becerileri gerceklestirmeleri
gerekmektedir (Eripek, 1998; Yikmus, 2005). Zihinsel engelli bireylerin giinliik
yasamlarimi siirdiirebilmeleri i¢in gerceklestirmeleri gereken bu beceriler toplumsal
yasam becerileri ve islevsel akademik beceriler olmak iizere iki ana baslik altinda
toplanabilir. Matematik ile ilgili beceriler islevsel akademik beceriler baslig1 altinda yer

almaktadir (Eripek, 1998; Giirsel ve Yikmis, 2001).

Matematik giinliikk hayatta karsilastigimiz sorunlart ¢ozmek ve yasadigimiz
cevreyi gelistirmek icin kullandigimiz, kendine has sembolleri ve terimleri olan bir
dildir. Bu o6zellikler matematigin zihinsel olarak olusturulan ve mantikli diisiinmeyi
gelistiren soyut bir sistem oldugunu ortaya koymaktadir. (Baykul, 2003; MEB, 2009;
Ocalan, 2004; Yikmis, 2005).

Matematik giinliik hayatta kullandigimiz bir aractir (Ocalan, 2004). Matematigi
anlayabilme ve kullanabilme gereksinimi her bireyin giinliik yasaminda énemli bir yer

tutar (MEB, 2009). Bu yiizden matematik Ogretimi, zihin engelli ¢ocuklar i¢in de,
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normal gelisen ¢ocuklar icin oldugu kadar 6nemlidir.

Zihin engelli cocuklar 6grenmenin gerceklesmesinde etkili olan dikkat, araci
stratejiler, bellek ve genelleme siireclerinde yasadiklari sorunlardan dolayr akademik
alanlarda genellikle basarisizlik gosterirler (Eripek, 2005). Bundan dolay1 zihin engelli
cocuklara matematikteki temel beceri ve kavramlar1 Ogretmek, giinliik hayatlarinda
kullanabilmelerini saglamak i¢in 0zel olarak diizenlenmis 0gretim yontemleri, 6gretim
ortamlar1 ve arag-gerecler gerekmektedir (Giirsel, 1999). Zihin engelli ¢ocuklara
matematik becerilerinin 6gretiminde Ogretimsel icerigin Ogrencilerin performans
diizeyine ve bireysel oOzelliklerine gore diizenlenmesine, tekrar ve alistirma
etkinliklerine yogun olarak yer verilmesine ve matematik konularinin ardisik olma
ozelliginden dolayr 6gretimi yapilmak istenen beceri ve islemlerin birbirinin dnkosulu

olma iliskisine dikkat edilmelidir (Yikmis, 2005).

Matematigin konular ilkogretim matematik dersi 6gretim programinda sayilar,
geometri, 6lgme ve veri olmak iizere dort 6grenme alanina ayrilmistir. Sayilar grenme
alani; sayilar1 tanima, basamak kavrami, dort iglem, problem ¢6zme, zihinden islem
yapma, kesirler, ylizdeler, ondalik kesirler, say1 oOriintiileri konular ile ilgili becerilerin
ogretimini kapsamaktadir. Geometri 6grenme alani; yer-yon kavrami, geometrik sekiller
ve Ozellikleri, geometrik araglar1 kullanma, simetri, sekillerle Oriintii olusturma konulari
ile ilgili becerileri kapsamaktadir. Olgme 6grenme alani; standart ve standart olmayan
Olcti birimlerini kullanma ile ilgili becerileri kapsamaktadir. Veri 6lgme alani; veri
toplama, verileri sema, grafik ve resimlerle ifade etme, tablo, sema, resim, sekil, siitun
ve ¢izgi grafikleri okuma ve yorumlama konular ile ilgili becerileri kapsamaktadir.
(MEB, 2009). Bu arastirmada ele alinan paralari tanima becerisi ise ilkdgretim

matematik dersi 6gretim programinin 6lgme 6grenim alani igerisinde yer almaktadir.
Zihin engellilere paralari tanima becerisinin 6gretimi
Matematik ogretimi genis bir kavram ve beceri yelpazesine sahiptir. Ozel

gereksinimli  Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan matematik programlarinda, bu

ogrencilerin giinlik yasamlarinin kolaylagmasini saglayan kavram ve becerilere yer
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verilmelidir. Islevsel akademik beceriler arasinda yer alan parayr kullanma becerisinin
ogretiminde, 0zel gereksinimli dgrencilerin ihtiya¢ duyduklar: seyleri satin alabilmeleri

amaclanmaktadir (Erbas, 2008).

Para kullanma becerisinin 6gretiminde dikkate alinmasi1 gereken bazi Oonkosul
beceriler bulunmaktadir. Bunlar: (a) nesneleri esleme, siralama, sayma ve gruplandirma;
(b) nesnenin korunum kavramini kazanmis olma; (c) rakamlar1 tanima; (d) basamak
degeri kavramini kazanmis olma; (e) toplama ve ¢ikarma becerilerini gerceklestirebilme

ve (f) paranin ne ic¢in kullanildiginin farkinda olmadir (Erbas, 2008).

Ozel gereksinimli 6grencilere para kullanma becerisinin Ogretimine egitim
yasantilarinin  baglangicindan itibaren bagslanmalidir. Parayr kullanma becerisinin
gerceklestirilmesi i¢in kazanilmasi gereken bircok alt beceri bulunmaktadir. Bu
beceriler: (a) paranin kullanim alanlarinin ve amacinin farkinda olma; (b) madeni ve
kagit paralart tanima ve sayma; (c) ne kadar paraya sahip oldugunu ve parasinin istedigi
iiriinii almaya yetip yetmeyecegini bilme; (d) alis veris yapma; (e) para ile ilgili
hesaplama islemlerini (para iistiinii hesaplama vb.) yapabilme; (e) biit¢ce olusturma; (e)
paranin nasil biriktirilecegini bilme (parayr bankaya yatirma vb.) olarak siralanabilir
(Browder ve Grasso, 1999; Erbas, 2008). Bu arastirmada paray1 kullanma becerisinin
gerceklestirilmesi i¢in kazanilmasi gereken becerilerden parayr tamima becerisine

yonelik bir 6gretim programi hazirlanmis ve uygulanmustir.

2.1.2. Zihin engellilere matematik dgretiminde kullanilan yontemler

Matematik  becerilerinin ~ 6gretiminde  kullanilan; dogrudan  Ogretim,
yapilandirmaci 6gretim, etkilesim {initesi, yanligsiz 0gretim gibi bircok yaklasim ve
yontem bulunmaktadir. Zihin engelli ¢ocuklara matematik becerilerinin 6gretiminde
kullanilacak olan dgretim yontemi, ¢cocugun bireysel zellikleri ve 6gretimi yapilacak
becerinin 6zellikleri dikkate alinarak secilmelidir. Ogretmenler matematik dgretiminde
cogunlukla geleneksel 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar (Yikmis, 1999). Bununla
birlikte alan uzmanlarn zihin engelli c¢ocuklara matematik Ogretiminde yasanan

sikintilar1 ortadan kaldirmak i¢in yeni yOntemler aramaktadirlar (Giirsel, 1993;
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Dagseven, 2001; Yikmis, 2005; Yikms, Cifci-Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2006).

Dogrudan ogretim yontemi matematik d6gretiminde en ¢ok kullanilan yontemler
arasinda yer alan o6gretmen merkezli bir yontemdir (Giirsel, 1993; Siinbiil, 2007).
Dogrudan 6gretim yontemi baslangig, gelisme ve sonu¢ alma olmak iizere {ic temel
asamadan olusmaktadir. Baslangic asamasinda Ogrencinin dikkati 6gretimi yapilacak
olan konuya ¢ekilir ve konunun ne oldugu aciklanir, gecmis Ogrenmeler ve Onkosul
ogrenmeler gozden gegirilir. Ikinci asama olan gelisme asamasinda 6gretimi yapilacak
olan yeni konunun sunumuna yer verilir. Gelisme asamasinda; 6gretimi yapilacak yeni
konunun cesitli ara¢ gereclerle sunulmasi, konu ile ilgili 6rnekler verilmesi, 6grencilerin
konuyu anlayip anlamadiklarinin kontrol edilmesi ve anlamadiklar1 yerlerin
tekrarlanmas1 gerekmektedir. Yeni konunun sunumu sirasinda 6gretmen ayrica anlatim
siiresine, Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmamasina, uygun jest ve mimikler kullanmaya,
konunun 6nemli ve kritik noktalarin1 vurgulamaya dikkat etmelidir. Sunum yapildiktan
sonra Ogretilmek istenen davranig Ogretmen rehberliginde Ogrencilere yaptirilir ve
doniitler verilir. Ogretmen rehberliginde ogrencilere yaptirilan bu uygulamalar
ogrencilerin konuyu tam olarak anlamalarim1 ve varsa eksik ve yanlis 6grenmelerini
tamamlamalarim saglar. Uciincii ve son asama olan sonu¢ alma asamasinda ise
ogrenilenlerin kaliciliginin ve genellenmesinin saglanmasina yonelik etkinliklere yer

verilir (Senemoglu, 2005; Sonmez, 2008; Siinbiil, 2007, Yikmis, 2005).

Matematik 6gretiminde kullanilan bir diger yontem olan yapilandirmaci 6gretim
yaklasimi, var olan bilgilerle yeni Ogrenmeler arasinda baglanti kurulmasim ve
kazanilan her yeni bilginin 6nceki bilgilerle biitiinlestirilmesini saglamayi amaclayan,
Ogretmenin rehber konumunda oldugu o6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimdir.
Yapilandirmaci yaklasim bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira bilgileri
yapilandirmay1 ve yeni bilgiler iiretmeyi amaglar. Yapilandirmacilikta esas olan bilginin
ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etmedir. Yani yapilandirmact Ogrenmede
bilginin Ogrenci tarafindan alimip kabul gormesinden ziyade Ogrencinin bilgiden
cikardigr anlam onemlidir (S6nmez, 2008; Siinbiil, 2007). Yapilandirmaci yaklasim ile
ogretimde; giris, kesfetme, aciklama, derinlesme ve degerlendirme olmak iizere bes

asama bulunmaktadir. Giris asamasinda ogrencileri yeni fikirleri 6grenmeye hazirlamak
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icin eski fikirlerinin farkina varmalarini saglayacak ve oOgrenecekleri yeni seyler
hakkinda meraklarin1 uyandiracak etkinlikler yapilir. Giris asamasinda yapilan
etkinlikler sirasinda 6grencilere ne 6grenecekleri agiklanmaz, 6grenciler degisik fikirler
ortaya koymaya ve sorular sormaya tesvik edilir. Kesfetme asamasinda, 6grencilerin
Ogrenme yasantilar1 arasindaki iligkileri kendilerinin kurduklar1 6grenci merkezli
etkinliklere yer verilir. Ogrencilerin matematiksel yapilar1 kesfetmeleri ve 6grenmenin
gerceklesmesinde Ogretmenin rehberligi 6nemli rol oynar. Ogretmen, Ogrencilere
rehberlik yaparken o6grencilerin bireysel ozelliklerini dikkate almalidir. Acgiklama
asamasinda 6gretmen konu ile ilgili tamimlar1 anlatir ve bilimsel ag¢iklamalarda bulunur.
Derinlesme asamasinda ise konu ile ilgili alistirmalar yapilarak tekrarlara yer verilir.
Derinlesme asamasi Ogrenilenlerin kaliciliginin ve genellenmesinin saglanmasinin
amaglandigr asamadir. Son asamada ise Ogrencilerin, Ogrendiklerini sergilemeleri
saglanarak degerlendirme yapilir. Degerlendirme asamasi ayni zamanda Ogrencilerin

kendi gelismelerini degerlendirmelerine de firsat verilen bir asamadir (Siinbiil, 2007).

Etkilesim {iinitesi matematik beceri ve islemlerinin Ogretiminde kullanilan;
alistirmalara, ezbere ve Ogretmen sunumuna dayali 6gretim yoOntemlerine alternatif
olarak Onerilen bir yontemdir (Cawley ve Parmar, 1992; Yikmis, Cifci-Tekinarslan ve
Sazak-Pmar, 2006). Etkilesim iinitesi Ogretmen ve Ogrencinin farkli sekillerde
etkilesime girmesine, bu etkilesimin 6grencinin 6zelliklerine gore diizenlenmesine ve
Ogretimin somuttan soyuta dogru basamaklandirilmasina olanak saglar (Cawley ve
Reines, 1996; Dagseven, 2001; Yikmis, 2005). Etkilesim iinitesinde 68retimsel icerik ve
ara¢ gerecler, 0gretmen-6grenci ve 0gretmen-6grenci-ara¢ gereg¢ arasinda kurulan on alti
farkl1 birlesim ile hazirlanip sunulabilir. Bu basamaklar: yap yap, yap goster, yap soyle,
yap yaz; goster yap, goster goster, goster sOyle, goster yaz; soyle yap, soyle goster,
soyle soyle, soyle yaz; yaz yap, yaz goster, yaz soyle, yaz yaz seklinde
adlandirilmaktadir. Bu on alti basamagin hepsi bir ogretimde kullanilabilecegi gibi,
Ogrencinin ve Ogretimi yapilacak olan becerinin 6zelligine gore diizenlenerek de
kullanilabilir. Ayrica bu basamaklar hiyerarsik bir yapida olmadigindan birbirleriyle yer
degistirebilir ve esnek bir sekilde siralanabilirler (Cawley ve Parmar, 1992; Cawley ve
Reines, 1996; Dagseven, 2001; Yikmis, 2005). Etkilesim iinitesiyle matematik ile ilgili

becerilerin 6gretiminde Ogretmen gercek nesnelerle, resimli kartlarla, s6zel olarak ve
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yazili olarak olmak iizere dort farkli sekilde sunum yaparken; 6grenciler de 6gretmenin
her bir sunumuna karsililik kendilerini nesneleri kullanarak, resimli kartlar1 kullanarak,
sozel olarak ve yazili olarak ifade ederler. Boylece bir becerinin dgretimi toplamda on
alti basamaga kadar béliinerek ve Ogretmen-6grenci-ara¢ gere¢ arasinda olusturulan

etkilesimle yapilmis olur (Yikmais, 2005).

Egitimciler geleneksel Ogretim yOntemlerinden yeterince yararlanamayan
bireyler icin deneysel calismalarla etkililik ve verimlilikleri incelenmis, 6grenmenin
daha az hata ile daha kisa siirede gerceklesmesini saglayan ogretim yontemleri arayisi
icindedirler (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Yanlissiz 6gretim yontemleri bu
arayislar sirasinda ortaya cikan ve zihin engellilere matematik 6gretiminde kullanilan
yontemler arasinda bulunmaktadir. Yanligsiz 6gretim yontemleri 68rencilerin beceri ve
kavramlart  Ogrenmelerinin ~ Ogretim  sirasinda  yaptiklari  hatalarla  degil,
gerceklestirdikleri olumlu tepki ve alistirmalarla gerceklestigi goriisiinden yola ¢ikilarak
tasarlanmis; ayirt edici bir uyaranin varliginda ipuglariin etkili bir sekilde kullanilmasi
ile bireylerin ayirt edici uyarana dogru tepkide bulunmalarimin saglandig: etkili bir
ogretim yontemidir (Alberto ve Troutman, 1995; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988,
aktaran: Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004: 109). Yanlissiz 6gretim yontemleri
ogretmen ve Ogrenci arasinda olumlu yonde bir etkilesim gelismesini saglar, bireylerin
Ogretim sirasinda hata yapma olasiliklarin1 en aza indirger, dgrencilerin daha fazla
pekistirilmesine olanak verir ve Ogretim sirasinda ogrencilerin sergiledikleri olumsuz
davramslarin ortaya cikma olasihigini diisiiriir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).
Yanligsiz 6gretim yontemleri, “Tepki Ipuglarmin Sunuldugu Ogretim Yontemleri” ve
“Uyaran Ipuclarmin Sunuldugu Ogretim Yontemleri” olmak iizere iki ana grupta
toplanmaktadir. Ipucunun 6grenci tepkide bulunmadan dnce sunulmasiyla bireyin dogru
tepkide bulunmasinin saglandigi tepki ipuglarinin sunuldugu yontemler; (a) Sabit
Bekleme Siireli Ogretim, (b) Eszamanli Ipucuyla Ogretim, (c) Artan Bekleme Siireli
Ogretim, (d) Davranis Oncesi Ipucu ve Smamayla Ogretim, (e) Davranis Oncesi Ipucu
ve Siliklestirmeyle Ogretim, (f) Asamali Yardimla Ogretim, (g) Ipucunun Giderek
Azaltilmasiyla Ogretim ve (h) Ipucunun Giderek Arttirilmasiyla Ogretim’dir. Hedef
uyaranin algilanmasini kolaylastirmak i¢in hedef davranisi baslatmasi beklenen hedef

uyaran ve ipucu saglayan uyaranda sistematik uyarlamalarin yapildigi uyaran
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ipuclarinin kullanildigr yontemler ise; (a) Uyaram Siliklestirme, (b) Uyarana Sekil
Verme ve (c) Uyarana Ipucu Ekleme’dir (Tekin, 1999; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,
2004). Bu arastirmada tepki ipuglarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemlerinden

sabit bekleme siireli 6gretim kullanilmistir.

Sabit bekleme siireli ogretim

Sabit bekleme siireli 6gretim farkli yas gruplarindaki 6grenme giigliigii, hafif-
orta-agir diizeyde zihin engeli, géorme engeli, isitme engeli, otizmi olan bireylere tek
basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde kullanilan etkili bir 6gretim yontemidir
(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Sabit bekleme siireli 6gretim, sifir saniye bekleme
siireli denemeler ve sabit bekleme siireli denemeler olmak iizere iki asamada
gerceklestirilir. Ogretime sifir saniye bekleme siireli denemelerden olusan ogretim
oturumlar ile baglanir, belli sayidaki sifir saniye bekleme siireli deneme oturumlarinin
ardindan sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarina gegilir. Sifir saniye bekleme siireli
denemelerde beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak sunulur. Sabit
bekleme siireli denemelerde ise beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu arasinda
onceden belirlenen sabit bir siire ile beklenir. Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu
arasinda beklenen bu siireye ipucunu geciktirme araligi denir. Sabit bekleme siireli
ogretimde ipucunun siliklestirilmesi ipucunun 6zelliklerinde degisiklik yapilarak degil,
zaman baglaminda yapilir. Genellikle 4-5 saniyelik bir siire olan ipucunu geciktirme
araliginin kullanilmasiyla ipucunun siliklestirilmesi gerceklestirilmis olur (Tekin-Iftar

ve Kircaali-Iftar, 2004 Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Sabit bekleme siireli 6gretim uzun siiren bir hazirlik olmadan, kolay ve kisa
siirede uygulanabilen; uygulama siirecinde hata diizeyi diisiik olan, bundan dolay1 da
ogrencilerin daha fazla pekistirilebilmesine ve olumlu 6grenci-6gretmen etkilesimin
olugmasina olanak veren; Ogrencilerin ogretim siirecinden memnun olmasini saglayan

uygulamaci dostu bir yontemdir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Sabit bekleme siireli 6gretimde; ipucundan 6nce dogru tepki, ipucundan sonra

dogru tepki, ipucundan Once yanlis tepki, ipucundan sonra yanlis tepki ve tepkide
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bulunmama olmak {iizere bes farkli birey tepkisi bulunmaktadir. Bireyin; kontrol edici
ipucunun sunumundan Once dogru tepkide bulunmasi ipucundan 6nce dogru tepkiyi,
kontrol edici ipucunun sunumunun ardindan dogru tepkide bulunmasi ipucundan sonra
dogru tepkiyi, kontrol edici ipucunun sunumundan Once yanlis tepkide bulunmasi
ipucundan 6nce yanlis tepkiyi, kontrol edici ipucunun sunumun ardindan yanlis tepkide
bulunmasi ipucundan sonra yanlis tepkiyi, kontrol edici ipucunun sunumunun ardindan
higbir tepki gostermemesi ise tepkide bulunmamay: olusturmaktadir (Tekin-iftar ve

Kircaali-iftar, 2004).

Sabit bekleme siireli 6gretimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in; 6grenciye
tepkide bulunmasi icin verilecek uyaranin belirlenmesi, kontrol edici ipucunun
belirlenmesi, dgrencinin ipucunu bekleme becerisinin belirlenmesi, sifir saniye bekleme
siireli deneme oturumlarinin sayisinin belirlenmesi, ipucunu geciktirme araliginin
siiresinin  belirlenmesi, Ogrencinin tepkilerine karsilik olarak verilecek tepkilerin
belirlenmesi, veri kayit yonteminin belirlenmesi, Ogretimin 6grencinin performansi
dogrultusunda uygulanmasi, degerlendirilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir (Wolery,

Ault ve Doyle, 1992).

2.2. Igili Aragtirmalar

2.2.1. Engellilere para 6gretimi ile ilgili arastirmalar

Onciil ve Yiicesoy-Ozkan (2010), orta ve ileri diizeyde zihin yetersizligi olan
yetigkinlere giinliik yagsam becerilerinin 6gretiminde videoyla model olmanin etkililigini
degerlendirmeyi amacladiklar1 arastirmalarinda para tanima becerisinin 6gretimine yer
vermislerdir. Arastirmada ayrica kalicilik ve genelleme etkilerine de bakilmistir.
Arastirmaya yaslar1 23 ile 37 arasinda degisen ii¢ kadin katilmistir. Arastirma denekler
arast yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilarak desenlenmistir. Hijyenik ped
degistirme, para tanima ve dis fircalama becerileri arastirmanin bagiml degiskenlerini
olusturmustur. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise videoyla model olmadir.

Arastirmanin  bulgular1  deneklerin  Ogretimi  yapilan becerileri kazandiklarii
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gostermektedir. Ayrica kazanilan becerilerin 6gretim bittikten bir yi1l sonra korundugu
ve deneklerin kazandiklart becerileri farkli ara¢ gereclere genelleyebildikleri de

gorilmistiir.

Yikmis, Cifci-Tekinarslan ve Sazak-Pinar (2006), yaptiklar1 aragtirmada zihin
engelli ogrencilere Yeni Tirk Lirast (YTL) ve Yeni Kurus (YK) 0gretimini
amaglamislardir. Arastirma; (a) 1’den 100’e kadar olan sayilar1 gdsterme, sOyleme,
yazma ve (b) eski Tiirk Liralar1 degerlerini gosterme, sdyleme, yazma Onkosul
becerilerine sahip zihin engeli olan {i¢ Ogrenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni zihin engelli 6g8rencilerin Yeni Tiirk
Liralarim ve Yeni Kuruslar1 6grenme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise
etkilesim iinitesinin uygulanmasidir. Arastirmanin sonunda, uygulanan Ogretim

yonteminin zihin engelli 6grencilere YTL ve YK 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir.

Colyer ve Collins (1996), hafif ve orta derecede zihin engeli olan ilkokul
ogrencilerine sonraki dolar stratejisini kullanarak bir seyler satin alma becerisinin
ogretiminde ipucu diizeylerine dogal ipuclar1 eklenerek uygulanan ipucunun giderek
arttirilmas1  yonteminin etkililigini arastirmiglardir. Arastirmada ayrica kalicilik ve
genelleme etkilerine de bakilmistir. Arastirmaya hafif ve orta derecede zihinsel
yetersizlik tanis1 almis; (a) sozel yonergeleri anlama ve tepki verebilme, (b) motor
becerilerde giicliikk yasamama, (c) verilen yonergeler ile ilgili sorular sorabilme, (d) 1, 5
ve 10 dolar ayirt edebilme, (e) 1’den 15’e kadar sayabilme, (f) 10 dakika siireyle
yerinde oturabilme, (g) gorsel algisini sunulan flas kartlara yonlendirebilme, (h) model
olunan davranigi taklit edebilme Onkosul becerilerine sahip biri kiz, {icii erkek toplam
dort 6grenci katilmistir. Arastirma denekler arasi coklu yoklama modeli kullanilarak
desenlenmistir. Arastirmanin sonunda, dort denekten tigliniin %100 diizeyinde dogru
performans sergiledikleri, bu ii¢ denegin kazandiklari beceriyi toplumsal alanlara

genelleyebildikleri ve kaliciligin saglandigr goriilmiistiir.

Denny ve Test (1995), orta derecede zeka geriligi olan bireylere para sayma

becerisinin 0gretiminde “-den bir fazla tekniginin” etkililigini incelemislerdir. Bu teknik
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“fazla dolar” ya da “sonraki dolar” olarak da adlandirilabilmektedir. Arastirmaya orta
derecede (Ogretilebilir) zihin engelli tanis1 almis 17 yasinda ii¢ lise 6grencisi katilmistir.
Arastirmada denekler arasi coklu baslama deseni kullanilmistir. Arastirmanin bagiml
degiskeni oOgrencilerin giinliik yoklamalarda verdikleri dogru cevaplarin sayisidir.
Aragtirma sonunda birinci denegin 44 oturum sonunda, ikinci denegin 10 oturum
sonunda ve iigiincii denegin de 21 oturum sonunda para sayarken ve alis veris yaparken

“-den bir fazla” teknigini kullanmay1 6grendigi goriilmiistiir.

Alcantara (1994), otizmli cocuklara bakkaliye malzemeleri satin alma
becerisinin  6gretiminde video ile Ogretimin etkililigini ve toplumsal alanlara
genellenebilirligini arastirmistir. Arastirmaya otizm tanist almig biri kiz, ikisi erkek
toplam ii¢ Ogrenci katilmistir. Arastirmada ortamlar arast coklu baslama deseni
kullanmilmistir. Arastirmada beceri kazaniminin hizli bir sekilde gerceklestigi ve
kazanilan becerilerin diger ortamlara transfer edildigi goriilmiistiir. Sonuglar video ile
Ogretimin toplumsal yasam becerilerinin Ogretiminde etkili oldugunu gosterir

niteliktedir.

2.2.2. Engellilere matematik 6gretimi ile ilgili arastirmalar

Sabit bekleme siireli ogretimin kullanildigr arastirmalar

Tongal (2010), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara adi soylenen kesrin resimli
kart iizerinde goOsterilmesi becerisinin Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin
etkililigini aragtirmistir. Arastirmada zihinsel yetersizligi olan ve (a) dikkatini en az 5
dakika siireyle bir etkinlige yoneltebilme, (b) sozel yonergeleri takip edebilme, (c) iic
resim arasindan se¢im yapabilme, (d) hedef uyaranla kontrol edici ipucu arasinda 4
saniye bekleyebilme Onkosul becerilerine sahip dort 6grenci yer almistir. Arastirmada
tek denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni deneklerin kendilerine gosterilen
resimli kartlar {izerinde adi soylenen kesri en az %80 diizeyinde ve dogru olarak
gostermeleridir. Sabit bekleme siireli Ogretim, arastirmanin bagimsiz degiskenini

olusturmustur. Arastirma sonucunda, zihinsel yetersizligi olan cocuklara adi sdylenen
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kesirlerin gosterilmesi becerisinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili

oldugu ve deneklerin 6grendiklerini %100 diizeyinde genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Katlav-Onal (2008), akran destegi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin
genel egitim smiflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin engelli ve sinir zekaya
sahip akranlara 10’a kadar olan farkli iki saymnin ¢ikarma islemini yapma becerisini
ogretmede etkililigini, genellenebilirligini ve siirekliligini incelemistir. Arastirmada
ayrica sosyal gecerlilige de bakilmistir. Arastirmanin deneklerini genel egitim
siniflarinda 6grenim goren 8 yasindaki iic 6zel gereksinimli 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni hafif derecede zihin
engelli ve simnir zekaya sahip akranlarin 10’a kadar olan farkli iki sayinin c¢ikarma
islemini yapma becerisini kazanmalar1 olarak tanimlanmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni ise 10’a kadar olan farkli iki saymnin ¢ikarma islemini yapma becerisinin
ogretiminde kullanilan ve Ogreten akranlar tarafindan sunulan sabit bekleme siireli
ogretimdir. Arastirmanin bulgulari, akran destegi ile sunulan sabit bekleme siireli
ogretimin genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin engelli ve sinir
zekaya sahip akranlara 10’a kadar olan farkli iki saymin c¢ikarma islemini yapma
becerisini 6gretmede etkili, stirdiiriilebilir, genellenebilir oldugunu ve sosyal gegerlilik

arz ettigini gostermistir.

Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal (2008), yaptiklar1 arastirmada sabit bekleme
stireli 6gretim yonteminin hafif diizeyde zihin 0ziirlii bir 6grencinin eldeli toplama ve
onluk bozarak c¢ikarma becerilerini edinimi iizerindeki etkilerini degerlendirmeyi
amaclamislardir. Arastirmaya; (a) sayilar1 nesne ile esleme, (b) (+) ve (-) isaretlerinin
anlamim ifade etme, (c¢) 10’a kadar ve 10’dan geriye birer sayma, (d) iki ve ii¢ haneli
sayilart okuma, (e) 1’den 10’a kadar ii¢ say1 sunuldugunda kiiciikten biiyiige siralama
onkosul becerilerine sahip sekiz yasinda hafif diizeyde zihin 6ziirlii bir erkek 6grenci
katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi ¢oklu
baslama modeli kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin bagimli degiskenleri eldeli
toplama ve onluk bozarak ¢ikarma islem siirecleridir. Sabit bekleme siireli 6gretim

yontemi ise aragtirmanin bagimsiz degiskenini olusturmaktadir. Arastirmanin bulgulari,
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denegin sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak 6gretilen toplama ve c¢ikarma
islemlerine iligkin beceri basamaklarini kazandigini ve kazanimim siirdiirdiigiini

gostermistir.

Flores (2004), o6grenme giicliigii olan Ogrencilerin ¢arpma islemi yapma
becerisini kazanmalarinda, kazamilan becerinin kaliciliginin  saglanmasinda ve
genellenmesinde sabit bekleme siireli ve stratejik 6gretim yontemlerinden hangisinin
daha etkili ve verimli oldugunu incelemistir. Arastirmada ayrica sosyal gecerlilige de
bakilmistir. Arastirmaya; 6grenme giicliigii olan ve (a) 81’e kadar sayabilme, (b) 18’e
kadar olan sayilarla toplama yapabilme, (c) 81’e kadar olan sayilarla tek basamakli
sayilar1 eldesiz olarak toplayabilme, (d) bir dakikada 40 tane sayiy1 kopya edebilme
onkosul becerilerine sahip dort ortaokul Ogrencisi katilmigtir. Arastirmada denekler
arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini sabit
bekleme siireli 6gretim ve stratejik Ogretim olusturmaktadir. Arastirmanin bagimli
degiskenleri carpma islemi yapma becerisinin kazanilma, akici hale gelme, korunma ve
genellenme diizeyleridir. Arastirma sonunda iki yontemin de etkili oldugu ortaya
konmakla beraber, beceri kazanimi agisindan her iki yontem arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Becerinin kalicili§i ve genellenmesi acisindan ise stratejik 6gretimin
sabit bekleme siireli 6gretime gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmada sosyal

gecerlilik acisindan da olumlu sonuglar elde edilmistir.

Williams ve Collins (1994), 6grenme giicliigii olan 6grencilere carpma isleminin
ogretiminde materyal ipucu ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini ve
Ogretmen tarafindan sec¢ilen materyal ipucunun mu yoksa Ogrenci tarafindan secilen
materyal ipucunun mu daha verimli oldugunu incelemislerdir. Arastirmada ayrica
kalicilik ve genelleme etkilerine bakilmistir. Arastirmaya; (a) sayilari dogru olarak
okuyabilme, (b) bir miktar ¢Op, say1r dogrusu ya da parmaklarini kullanarak sayabilme,
(c) flas kartlara gorsel olarak odaklanabilme, (d) sozel yonergeleri yerine getirebilme,
(e) Ogretmeni model alabilme ©nkosul becerilerine sahip; yaslar1 9 ile 13 arasinda
degisen; Ogrenme giicliigii tanis1 almig dort erkek o6grenci katilmistir. Arastirmada
davraniglar arasi coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda materyal

ipucu ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkili oldugu ve 6grencilerin materyal
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ipucunu secmelerine izin verildiginde Ogretimin daha verimli oldugu bulunmustur.
Ayrica, kaliciligin saglanip saglanmadigimi 6l¢cmek igin yapilan yoklamalarda dort
ogrenciden iiciintin %90 ile %100 arasinda performans gosterdigi ve tiim deneklerin

ogrendikleri becerileri genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Diger yanligsiz ogretim yontemlerinin kullamildigi arastirmalar

Karabulut (2009), zihin engelli bireylere saat sdyleme becerisinin 0gretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemistir. Arastirmada; (a) gorsel algilama,
(b) isitsel algilama, (c) sozel ifade, (d) sozel yonergeleri takip etme, (e) ipucunu
bekleme, (f) 10 dakika siireyle yerinde oturabilme, (g) 6diilii tanima, (h) 1’den 12’ye
kadar olan sayilar soruldugunda sayilar1 ifade eden sembolleri gosterme ve sdyleme, (i)
uzun ve kisay:r ayirt edebilme 6nkosul becerilerine sahip olan zihin engelli bes 68renci
yer almistir. Arastirma tek denekli arastirma modellerinden davranislar aras1 yoklama
evreli coklu yoklama modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin bagimlhi degiskeni,
deneklerin kendilerine gosterilen saatin kaci gosterdigini en az %80 diizeyinde dogru
olarak sOylemesi olarak tanimlanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise eszamanl
ipucuyla Ogretimdir. Arastirma sonucunda, zihin engelli bireylere saat sOyleme
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu bulunmustur. Ayrica
arastirma bulgularina gore, deneklerin kalicilik ve genellemeyi yiiksek diizeyde

sagladiklar1 goriilmiistiir.

Ar (2008), sonucu bir basamakli olan toplama ve bir basamakli sayidan bir
basamakli sayiy1 ¢cikarma islem siireclerinin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini arastirmistir. Arastirmada ayrica genelleme ve kalicilik etkisinde de
bakilmistir. Arastirma; (a) gorsel ve isitsel uyaranlara dikkatini en az iki dakika
yoneltebilme, (b) yonergeleri takip edebilme, (c) tekrar yapabilecek diizeyde sozel
model alabilme, (d) sira alma becerisine sahip olma, (e) 0’dan 9’a kadar olan rakamlarin
ismini soyleme, (f) 0’dan 9’a kadar olan rakamlar1 soylendiginde yazma, (g) sonucu bir
basamakli olan toplama islemlerini bilmeme, (h) bir basamakli sayidan bir basamakli
saylyt c¢ikarma islemlerini bilmeme, (i) dort-bes kelimeden olusan ciimleleri

sOyleyebilme onkosul becerilerine sahip 9 yasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
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olan bir kiz cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma tek denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi1 yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin
bagimhi degiskeni katilimcinin sonucu bir basamakli olan toplama ve bir basamakli
sayidan bir basamakli sayiy1 ¢ikarma islem siireclerini beceri analizindeki basamaklari
takip ederek yapmasi olarak tanimlanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise
eszamanli ipucuyla ogretimdir. Arastirma sonunda, sonucu bir basamakli olan toplama
ve bir basamakli sayidan bir basamakli sayiy1 ¢ikarma islem siireclerinin 6gretiminde
eszamanlt ipucuyla 6gretimin etkili oldugu bulunmustur. Ayrica, 6gretim sona erdikten
1, 2 ve 4 hafta sonra da 6grenilenlerin kalicilifinin korundugu ve ogrenilenlerin ayni
oturumda gercgeklestirilen, farkli arac-gerece, farkli ortama ve farkl kisiye genellendigi

gorilmistiir.

Diger ogretim yontemlerinin kullanildigr arastirmalar

Kahyaoglu (2010), zihin engelli bireylere ikiserli ve iigerli atlayarak sayma
becerisinin  Ogretiminde dogrudan Ogretim yonteminin etkililigini incelemistir.
Aragtirmada zihin engelli tanis1 almis ve (a) sOylenen yoOnergeleri yerine getirme, (b)
dikkatini bir etkinlik {izerinde 5-10dk. toplama, (c) birer birer 30’a kadar sayabilme
onkosul becerilerine sahip olan alti 6grenci ile calisilmistir. Arastirmada tek denekli
arastirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli coklu yoklama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin bagimlhi degiskeni zihin engelli Ogrencilerin ikiserli ve
ticerli sayma becerilerini 6grenme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise
dogrudan ogretim yontemine dayali olarak hazirlanan, ikiserli ve tigerli atlayarak sayma
becerilerinin 6gretimini hedefleyen akademik beceri 6gretim programidir. Arastirmanin
sonucunda, zihin engelli bireylere ikiserli ve iicerli sayma becerisinin Ogretiminde
dogrudan Ogretim yonteminin etkili oldugu ve o6grencilerin Ogrendiklerini %100

diizeyinde genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Dagseven (2001), zihinsel engelli O0grencilere temel toplama ve saat okuma
becerilerinin  kazandirilmasi, siirekliligi ve genellenebilirliginde dogrudan ve
basamaklandirilmis 6gretim yaklasimlarina gore hazirlanan Ogretim materyallerinin

etkililigini incelemistir. Arastirmaya; (a) S’erli atlayarak 60’a kadar sayan, (b) 1-20
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arasindaki sayilart okuyan ve yazan, (c) saatin kisa ve uzun kollarim1 gosteren ve (d)
yonergeleri yerine getiren 4 Ogrenci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
desenlerinden doniisiimlii sagaltimlar deseni kullanilmistir. Arastirma bulgulart temel
toplama ve saat okumanin kazanilmasinda, temel toplama ve saat okumanin dogrudan
Ogretime gore hazirlanan Ogretim materyali ile sunulmasinin, basamaklandirilmig
Ogretime gore hazirlanan Ogretim materyali ile sunulmasindan daha etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica, dogrudan 6gretime gore hazirlanan temel toplama ve saat okuma
Ogretim materyalleriyle yapilan Ogretimin, temel toplama ve saat okumanin
sirdiiriilmesi ve genellenmesine yol actigi bulunmustur. Basamaklandirilmis 6gretime
gore hazirlanan temel toplama ve saat okuma 6gretim materyalleriyle yapilan ogretim
sonunda, Ogrencilerde temel toplama ve saat okuma amaglar1 gerceklesmediginden
basamaklandirilmis 6gretime gore hazirlanan temel toplama ve saat okuma Ogretim
materyalleriyle yapilan 6gretimin, temel toplama ve saat okumanin siirdiiriilmesi ve

genellenmesine yol a¢ip agmadigi ile ilgili veri toplanmasi miimkiin olmamustir.

Yikmis (1999), zihinsel engelli ¢ocuklara temel toplama ve ¢ikarma iglemlerinin
kazandirilmasinda etkilesim iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis 68retim materyalinin
etkililigini incelemistir. Arastirmaya iicli temel toplama, iicli de temel cikarma
islemlerinin Onkosul becerilerine sahip olan toplam 6 zihinsel engelli 6grenci
katilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel yontemlerden, denekler arasi coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni zihinsel engelli
ogrencilerin temel toplama ve cikarma islemlerini gerceklestirme diizeyleridir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise etkilesim iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis
temel toplama islemleri Ogretim materyali ile temel c¢ikarma islemleri Ogretim
materyalinin uygulanmasidir. Arastirma sonuglari, etkilesim iinitesi ile sunulan
bireysellestirilmis temel toplama islemleri Ogretim materyalinin zihinsel engelli
cocuklarin temel toplama islemlerini ve etkilesim {initesi ile sunulan bireysellestirilmis
temel ¢ikarma islemleri 6gretim materyalinin zihinsel engelli ¢cocuklarin temel ¢ikarma

islemlerini gerceklestirmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Giirsel (1993), dogal sayilar onkosul becerilerini yerine getiren zihin engelli

ogrencilerin, 1 ile 10 arasindaki dogal sayilarda; bu sayilarin nesneler kullanilarak, ayni
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sayidaki nesnelerle eslestirme, gosterilen resimli kartlardaki sayilar1 eslestirme,
sOylenen sayilar eslestirme ile ilgili amaglar1 gerceklestirmelerinde basamakli ogretim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis sayr 6gretimi materyalinin etkili olup olmadigim
arastirmistir. Arastirmanin deneklerini, dogal sayilar 6nkosul becerilerini yerine getiren
6 zihin engelli 6grenci olusturmustur. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden
doniistimlii uygulamalar deseni kullanilmistir. Arastirma sonunda; basamakli yontemle
sunulan bireysellestirilmis say1 6gretimi materyalinin her 6grencide 1 ile 10 arasindaki
sayilart gercek nesnelerle esleme basamagindaki alt amaclarin 6gretiminde geleneksel
yontemle sunulan sayr 6gretim materyalinden daha etkili oldugu, basamakli yontemle
sunulan bireysellestirilmis say1 6gretimi materyalinin her 6grencide 1 ile 10 arasindaki
sayllar1 resimlerle esleme basamaginda degisik diizeylerde etkili oldugu; 1 ile 10
arasindaki sayilart sembolleri gosterildiginde sdyleme basamaginda ise 2, 3, 4, 6, 8, 10
sayllarinda tiim Ogrencilerde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica basamakli yontemle
sunulan bireysellestirilmis say1 0gretimi materyali ile yapilan 6gretim sonunda, sayilar
gercek nesnelerle esleme, resimlerle esleme ve semboller gosterildiginde sdyleme
basamaklarindaki amaclarda meydana gelen degisikliklerin bir hafta ile bes aylik bir

aradan sonra artarak devam ettigi goriilmiistiir.

2.2.3. Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin tek basamakli ve zincirleme becerilerin

ogretimindeki etkililigini veya verimliligini inceleyen aragtirmalar

Rogers, Hemmeter ve Wolery (2010), otizmli c¢ocuklara temel yilizme
becerilerinin Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin etkililigini incelemislerdir.
Arastirmaya (a) hedef beceriyi gerceklestirmek icin gerekli olan biiyiik motor
becerilerde giicliik yasamama, (b) belirlenen hedef davranislar1 yerine getirememe, (c)
sudan korkmama, (d) bagimsiz olarak ya da ¢ok az yardim alarak beline kadar havuza
girebilme onkosul becerilerine sahip biri 5 diger ikisi 4 yasinda olan otizmli ii¢ erkek
cocuk katilmistir. Arastirmada davramiglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve
deneklerle replike edilmistir. Arastirma sonuclar1 sabit bekleme siireli 6gretimin temel

yiizme becerilerinin 68retiminde etkili oldugunu gostermistir.

Saygin (2009), zihin engelli Ogrencilere giinliikk yasam becerilerinin (ped
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degistirme ve tisort iitiileme) kazandirilmasinda, eszamanli ve sabit bekleme siireli
ipucu islem siireclerinden hangisinin daha etkili ve verimli oldugunu, kazandirilan
becerilerin 6gretimden 7, 14, 21 giin sonra siirdiiriiliip siirdiiriilmedigini ve kazandirilan
becerilerin farkli ortam, ara¢ ve kisilere genellenip genellenmedigini incelemistir.
Arastirmada ayrica sosyal gecerlilige de bakilmistir. Arastirmaya; (a) iki ya da daha
fazla kelimeden olusan yOnergeleri yerine getirebilme, (b) verilen etkinligi
tamamlayabilme, (c) calisma sirasinda verilen yonergeleri yerine getirebilme, (d) her iki
el kullanilarak bir nesneyle yapilan hareketleri taklit edebilme ©Onkosul becerilerine
sahip 12 ve 14 yaglarinda iki kiz 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel
desenlerden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Ogrencilerin
tisort itiileme ve ped degistirme becerilerindeki diizeyleri arastirmanin bagimli
degiskenlerini olusturmustur. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise giinliik yasam
becerilerinin 6gretiminde kullanilan eszamanli ve sabit bekleme siireli ipucu islem
siirecleri ile yapilan Ogretimdir. Arastirmanin sonucunda, zihin engelli Ogrencilere
giinliik yasam becerilerinin kazandirilmasinda her iki ipucu islem siireciyle sunulan
ogretimin etkili oldugu; 0lciit karsilanincaya degin gerceklesen toplam Ogretim siiresi
acisindan, sabit bekleme siireli ipucu islem siireciyle yapilan 6gretimin, eszamanli ipucu
islem siireciyle yapilan ogretime gore daha verimli oldugu; olciit karsilanincaya degin
gerceklesen toplam Ogretim siireci sayist ve Olciit karsilanincaya degin verilen yanlig
tepki sayis1 acisindan, eszamanli ipucu iglem siireciyle yapilan 6gretimin, sabit bekleme
stireli ipucu islem siireciyle yapilan 6gretime gore daha verimli oldugu; kazandirilan
giinliik yasam becerilerinin 6gretim bittikten 7, 14, 21 giin sonra siirdiiriilebilirligi ve
farkli ortam, kisi, arag-gerece genellenebilirligi acisindan farklihk olmadigi
bulunmustur. Arastirmada sosyal gecerlilik acisindan da olumlu sonuglar elde

edilmistir.

Hawkins (2008), agir diizeyde engeli olan okuloncesi ¢agdaki ¢ocuklara farkli
becerilerin (nesne tanimlama becerileri) 6gretiminde birebir 6gretim diizeninde gomiilii
olarak sunulan ve kiiciik grupla o6gretim diizeninde gomiilii olarak sunulan sabit
bekleme siireli O0gretimin etkililik ve verimliliklerini incelemistir. Arastirmaya agir
diizeyde engeli olan ve (a) 5 dakika siireyle dikkatini toplayabilme, (b) okula %90

oraninda devam etme, (c) belirli bir kontrol edici ipucunu bekleyebilme, (d) sozel ve
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fiziksel olarak model alabilme, (e) tek basamakli so6zel yonergeleri yerine getirebilme
onkosul becerilerine sahip; ikisi erkek, biri kiz olmak iizere 3 yasinda ii¢ cocuk
katilmistir. Arastirmada uyarlamali doniisiimlii sagaltimlar modeli davraniglar arasi
coklu yoklama modeli ile kullanilmis ve deneklerle replike edilmistir. Arastirma
sonunda, birebir 0gretim diizeninde gomiilii olarak sunulan ve kii¢iik grupla 6gretim
diizeninde gomiilii olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin her ikisinin de etkili
oldugu goriilmiistiir. Verimlilik acgisindan, ii¢ denekten ikisinde birebir Ogretim
diizeninin daha verimli oldugu; bir denek i¢in ise kiigiik grupla 6gretim diizeninin daha
verimli oldugu soylenebilir. Kazanilan becerilerin kaliciliginin ii¢ denek i¢in de yiiksek
diizeyde saglandigi ve genellemenin ise iic denekten ikisinde her iki 6gretim diizeninde

de %100 diizeyinde gerceklestigi elde edilen bulgular arasindadir.

Tucker-Cohen, Wolff-Heller, Alberto ve Fredrick (2008), hafif ve orta derecede
zeka geriligi olan dgrencilere ¢coziimleme ve kelime okuma becerilerinin 6gretiminde ii¢
asamali ¢Oziimleme stratejisinin sabit bekleme siireli Ogretim ile sunulmasinin
etkililigini arastirmislardir. Arastirmada ayrica sosyal gecerlilige de bakilmistir.
Arastirmaya yaslar1 9 ile 14 arasinda degisen hafif ve orta derecede zeka geriligine
sahip bes Ogrenci katilmistir. Arastirma denekler arasi coklu yoklama modeli
kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin bagiml degiskeni dgrenciler tarafindan dogru
olarak seslendirilen ve okunan kelimelerin sayisidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni
ise sabit bekleme siireli Ogretim ile sunulan {i¢ asamali ¢Oziimleme stratejisidir.
Aragtirma sonunda, sabit bekleme siireli 6gretim ile sunulan ii¢ asamali ¢oziimleme
stratejisinin ¢oziimleme ve kelime okuma becerilerinin Ogretiminde etkili oldugu

goriilmiistiir. Arastirmada sosyal gecerlilik acisindan da olumlu bulgular elde edilmistir.

Soluaga, Leaf, Taubman, McEachin ve Leaf (2008), otizmli ¢ocuklara algilama
becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin ve ipucunun serbest olarak
siliklestirilmesi yonteminin etkililik ve verimliliklerini incelemislerdir. Arastirmaya
otizm tanis1 almis ve (a) sinifta yapilan aktivitelere en az 20 dakika siire ile katilabilme,
(b) basit yonergeleri takip edebilme, (c¢) sembol pekistireclerle ilgili yasantis1 olma, (d)
ogretimi hedeflenen 6zdes uyaranlar1 egsleyebilme, (d) arastirmacinin soyledigi

kelimeleri 5 saniye icerisinde tekrar edebilme, (e) ipucunu 5 saniye siireyle
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bekleyebilme onkosul becerilerine sahip olan ilkokul cagindaki bes 6grenci katilmistir.
Arastirmada tek denekli arastirma yoOntemlerinden paralel sagaltimlar deseni
kullanilmistir. Arastirma sonunda, deneklerden iiciiniin 6gretimi hedeflenen becerileri
her iki yontemle de kazandiklari; diger iki denegin ise 6gretimi hedeflenen becerileri her
iki yontemle de kazanamadiklar1 goriilmiistiir. Verimlilik acisindan, ipucunun serbest
olarak siliklestirilmesi yOnteminin sabit bekleme siireli 6gretime gore daha verimli
oldugu sdylenebilir. Ogretimi hedeflenen becerileri kazanan ii¢c denegin kazandiklari
becerileri 0gretim bittikten 1 hafta ve 1 ay sonra da koruduklar1 ve genelleyebildikleri

arastirmada elde edilen bulgular arasindadir.

Esirgemez-Aykut (2007), zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere giinliik
yasam becerilerinin (kathh kumasa tegel yapma ve hazir corba pisirme)
kazandirilmasinda, sabit bekleme siireli ve ipucunun sistematik olarak geri cekilmesi
ipucu islem siirecleri ile yapilan 6gretimin etkililiklerinin farklilasip farklilasmadigini
ve hangi ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin daha verimli oldugunu arastirmigtir.
Arastirmada ayrica sosyal gecerlilige de bakilmistir. Arastirmaya zihinsel yetersizlikten
etkilenmis; (a) iic-dort kelimelik ciimlelerden olusan yonergeleri yerine getirebilme, (b)
iki-ii¢ kelimelik ctimlelerle konusabilme, (c¢) fis ve metin okuyabilme, (d) bakarak fis ve
metin yazabilme, (e) tiim viicut boliimlerini rahatlikla kullanabilme 6nkosul becerilerine
sahip 12 ve 13 yaslarinda iki erkek 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel
desenlerden, uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Deneklerin,
hazir corba pisirme ve katli kumasa tegel yapma becerilerindeki diizeyleri, arastirmanin
bagimli degiskenlerini, her bir beceri i¢in ipucunun sistematik olarak geri ¢ekilmesi ve
sabit bekleme siireli ipucu islem siirecinin deneklere uygulanmasi ise arastirmanin
bagimsiz degiskenlerini olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, her iki
ipucu islem siireci ile yapilan Ogretimin, Ogrencilere giinlilk yasam becerilerinin
kazandirilmasinda etkililiklerinin farklilik gostermedigi; katlh kumasa tegel yapma
becerisini kazandirmada, olciit karsilanincaya degin gerceklesen yanlis tepki sayisi
acisindan ve oOl¢iit karsilanincaya degin gerceklesen toplam 6gretim siiresi agisindan,
ipucunun sistematik olarak geri cekilmesi islem siirecinin, sabit bekleme siireli ipucu
islem siirecine gore daha verimli oldugu; hazir ¢corba pisirme becerisini kazandirmada,

Olciit karsilanincaya degin gerceklesen Ogretim siireci sayist ve Olciit karsilanincaya
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degin gerceklesen toplam Ogretim siiresi acisindan sabit bekleme siireli ipucu islem
siirecinin, ipucunun sistematik olarak geri ¢ekilmesi islem siirecine gore daha verimli
oldugu, ol¢iit karsilanincaya degin gerceklesen yanlis tepki sayisi agisindan, her iki
ipucu islem siireci ile yapilan Ogretim arasinda bir fark goriilmedigi izlenimi
edinilmistir. Sabit bekleme siireli ve ipucunun sistematik olarak geri cekilmesi ipucu
islem siireclerinin, kazanilan giinliik yasam becerilerinin 6gretimden 12, 18, 28 giin
sonra siirdiiriilmeleri ve farkli ortam, arag-gerec ve kisiye genellenebilirligi agisindan
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Arastirmada sosyal gecerlilik acisindan da olumlu

sonuglar elde edilmistir.

Kurt (2006), otistik ozellikler gosteren cocuklara zincirleme serbest zaman
becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim ile eszamanli ipucuyla 6gretimin
gomiili  ogretimle  sunulmasimmin  etkililik ve  verimliliklerinin  farklilasip
farklilasmadigini; ayrica, bu Ogretim uygulamalarinin gomiilii 6gretimle kullanimi
konusunda Tiirkiye’deki iiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde goérev yapan ve son
bes yil icinde lisans ya da lisansiistii diizeyde Beceri ve Kavram Ogretimi dersini
yiiriitmiis 6gretim elemanlarinin goriislerini incelemistir. Calisma otistik 6zellikler
gosteren ve (a) gorsel ayirt etme, (b) sozel ve isitsel yonergeleri takip edebilme, (c)
gorsel ve isitsel uyaranlara 5 dakika siiresince dikkatini yoneltebilme, (d) CD calar
calisirma ve fotograf ¢cekme becerilerinin beceri analizlerinde yer alan her basamagi
yerine getirebilecek diizeyde biiyiik kas becerilerine sahip olma, (e) CD c¢alar ¢alistirma
ve fotograf ¢cekme becerilerinin analizlerinde yer alan her basamagi yerine getirebilecek
diizeyde kiiciik kas becerilerine sahip olma Onkosul becerilerine sahip olan 6-8 yas
araligindaki dort oOgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
bagimhi degiskenlerini fotograf ¢ekme ve CD calar c¢alistirma becerileri; bagimsiz
degiskenlerini ise gomiilii 6gretimle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ve eszamanl
ipucuyla 6gretim olusturmustur. Arastirmanin etkililik bulgulari, otistik ozellikler
gosteren dort denekten iigiiniin serbest zaman becerilerini her iki uygulamayla da ol¢iitii
karsilar diizeyde Ogrendiklerini gostermistir. Dordiincii denekte eszamanli ipucuyla
ogretimin daha etkili oldugu gozlenmistir. Dordiincii denekte sabit bekleme siireli

ogretimle iizerinde ¢alisilan beceride belirli bir diizeyde 6grenme gerceklesmis olmasina
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ragmen Olciit karsilanamamistir. Deneklerin tiimiinde iki uygulama arasinda kalicilik
etkisi bakimindan Onemli bir farklilhk olmadig goriilmiistiir. Deneklerin her iki
yontemle de ogrendikleri serbest zaman becerilerini koruduklar1 gozlenmistir. Iki
Ogretim uygulamasi verimlilik agisindan karsilastirildiginda; elde edilen bulgularin tiim
deneklerde tutarli bir bi¢cimde yinelenemedigi goriilmektedir. Calismada iki denekte
gomiilii 6gretimle sunulan sabit bekleme siireli ogretimin gémiilii 6gretimle sunulan
eszamanlt ipucuyla O0gretime kiyasla daha verimli oldugu; calismaya katilan diger iki
denekte ise, eszamanl ipucuyla 6gretimin sabit bekleme siireli 6gretime kiyasla daha
verimli oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle, bu ¢alismada gomiilii 6gretimle sunulan
sabit bekleme siireli 6gretimle gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla ogretim
arasinda verimlilik degiskeni acisindan Onemli bir fark goriilmemistir. Arastirma
bulgulari, Tiirkiye’deki tiniversitelerin 6zel egitim bdliimlerinde gorev yapmakta olan
Ogretim elemanlarinin sabit bekleme siireli 6gretim ve eszamanli ipucuyla Ogretimin

gomiilii 6gretimle sunulmasi konusunda olumlu goriisler ifade ettiklerini gostermistir.

Easterling (2004), 6grenme giicliigli olan 6grencilere sabit bekleme siireli ipucu
islem siireci ile sunulan isaret dili 6gretiminin giinliik hayatta sik olarak kullanilan
kelimelerin (giindelik kelimeler) kazanimindaki etkililigini aragtirmistir. Arastirmada
ayrica sosyal gecerlilige de bakilmistir. Arastirmaya (a) 6grenme gii¢liigli tanist almig
olma, (b) arastirmacit ve Ogretmen tarafindan belirlenmis olan 15 temel giindelik
kelimeyi okumada giicliikk yasama, (c) arastirmaci tarafindan verilen sozel yonergeleri
dinleme ve takip edebilme, (d) ellerini isaret dilinin gerektirdigi sekilleri yapabilecek
diizeyde kullanabilme, (e) ipucunu 4 saniye siireyle bekleyebilme onkosul becerilerine
sahip bes ilkokul 6grencisi katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden
davraniglar arasi1 ¢oklu baslama modeli ile desenlenmis ve deneklerle replike edilmistir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskeni dort saniye sabit bekleme siireli ipucu islem siireci ile
sunulan isaret dili 6gretimidir. Giindelik kelimelerin kazanimi ise arastirmanin bagiml
degiskenini olusturmaktadir. Arastirma sonuglari, sabit bekleme siireli ipucu islem
siireci ile sunulan isaret dili 6gretiminin 0grenme gii¢liigli olan Ogrencilerin giindelik
kelimeleri kazaniminda etkili oldugunu gostermistir. Arastirmada sosyal gecerlilik

acisindan da olumlu sonuglar elde edilmistir.
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Riesen, McDonnell, Johnson, Polychronis ve Jameson (2003), orta ve agir
derecede engeli olan Ogrencilere genel egitim smiflarinda gdomiilii 6gretimle sunulan
sabit bekleme siireli ve eszamanli ipucu islem siireclerinin akademik becerilerin
kazanimindaki etkililik ve verimliliklerini incelemislerdir. Arastirmaya orta ve agir
derecede zihin engeli olan iicli erkek, biri kiz olmak iizere dort ortaokul 6grencisi
katilmistir. Arastirmada uyarlamali doniistimlii  sagaltimlar deseni kullanilmistir.
Arastirma sonuglari, iki ipucu islem siirecinin de Ogretimi hedeflenen becerilerin
kazaniminda etkili oldugunu ortaya koymustur. Verimlilik agisindan ise, sabit bekleme
siireli ogretimin iki denekte daha verimli oldugu; diger iki denek i¢in ise eszamanl
ipucuyla 6gretimin daha etkili oldugu goriilmiistiir. Deneklerin kazandiklar1 becerileri
genel egitim smiflarinda 6grenim goren engeli olmayan akranlarinin kullandiklar: farkli

arac-gereclere genelleyebilmeleri de arastirmada elde edilen bulgular arasindadir.

Valk (2003), agir derecede engeli olan okuldncesi cagdaki cocuklara taklit
becerilerinin dgretiminde kiigiik grupla dgretim diizeninde gomiilii olarak sunulan sabit
bekleme siireli 0gretimin etkililigini arastirmistir. Arastirmada ayrica sosyal gecerlilige
de bakilmistir. Arastirmaya yaslar1 3 ile 5 arasinda degisen ve {iicli gelisimsel
yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis alti ¢ocuk katilmistir. Arastirmada tek denekli
arastirma desenlerinden davraniglar arasi1 ¢oklu baslama deseni kullanilmis ve
deneklerle replike edilmistir. Arastirmanin bagimlhi degiskeni dogru olarak taklit edilen
davraniglarin sayisidir. Arastirma sonuglari, agir derecede engeli olan ¢ocuklarin normal
olarak gelisen akranlariyla esleserek yaptiklar bir aktivite sirasinda bir yetiskinin model
oldugu davrams1 taklit etmeyi Ogrendiklerini, ancak Ogrenilen becerilerin
genellenmesinin saglanamadigin1 gostermistir. Arastirmada sosyal gecerlilik agisindan

da olumlu bulgular elde edilmistir.

Yildirim ve Tekin-iftar (2002), yaptiklar1 arastirmada normal gelisim gosteren
ogreten akranlarin sabit bekleme siireli ogretim kullanarak gelisimsel geriligi olan
Ogrenen akranlarina tanitici levhalar1 6gretmelerini degerlendirmislerdir. Arastirmada
ayrica; akranlar tarafindan sunulan sabit bekleme siireli Ogretimin kisiler arasi
genelleme etkisi ve uygulama tamamlandiktan 1, 3, 4 hafta sonraki kalicilik etkisi

incelenmistir. Arastirmaya normal gelisim gosteren ve ilkokul dordiincii sinifa devam
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eden ii¢ 6grenci 6greten akran, gelisimsel gerilik gosteren biri 10 ve ikisi 9 yasinda {i¢
ogrenci de Ogrenen akran olarak katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve
deneklerle replike edilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni Ogrenen akranlarin
kendilerine sorulan tanitici levhalarin isimlerini so6zel olarak sdyleme davranmiglaridir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, tanitici levha isimlerinin Ogretiminde akranlar
tarafindan kullanilan sabit bekleme siireli 6gretimdir. Arastirma sonucunda Ggreten
akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi giivenilir bicimde uyguladiklar1 ve gelisimsel
geriligi olan Ogrenen akranlarin tanitict levhalari etkili bir sekilde ogrendikleri
goriilmiigtiir.  Ayrica, Ogrenen akranlarin tamitict levhalart %100 diizeyde

genelleyebildikleri ve kaliciligin yiiksek diizeyde korundugu bulgulari elde edilmistir.

Bozkurt (2001), zihin 6ziirlii cocuklara mutfak becerilerinden sandvi¢ hazirlama,
sicak oralet hazirlama ve servis yapma becerilerinin 68retiminde sabit bekleme siireli
ogretimin etkililigini incelemistir. Arastirmada ayrica genelleme ve kalicilik etkilerine
de bakilmistir. Arastirmaya; (a) gorsel olarak etrafindaki nesneleri tanima, (b) kendisine
verilen sozel yonergeleri sirayla takip edebilme, (c) taklit edebilme, (d) sira alma, (e) iki
elini kullanabilme, (f) en az bes dakika siireyle bir etkinligi yerine getirebilme, (g)
ipucunu bekleme Onkosul becerilerine sahip; yaslar1 14-17 arasinda degisen ogretilebilir
diizeyde dort zihin oziirli ¢ocuk katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma
modellerinden davranmiglar arasi yoklama evreli coklu yoklama modeli kullanilarak
desenlenmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni sandvi¢ hazirlama, sicak oralet
hazirlama ve servis yapma becerileridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni sandvig
hazirlama, sicak oralet hazirlama ve servis yapma becerilerinin dgretiminde sdzel ipucu
ve model ipucunun birlikte kullanildig1 dort saniye sabit bekleme siireli 6gretimdir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sabit bekleme siireli O0gretimin mutfak
becerilerinden sandvi¢ hazirlama, sicak oralet hazirlama ve servis yapma becerilerinin
Ogretiminde; ayrica uygulamanin tamamlanmasindan sonraki 2 ve 4 haftalik siireler
sonunda deneklerde kazanilan becerilerin kaliciliginin saglanmasinda ve becerilerin

farkli ortama, zamana ve arag-gerecglere genellenmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Tekin (1999), zihin oziirlii ¢ocuklara kardesleri araciligiyla sunulan sabit
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bekleme siireli Ogretimin ve eszamanli ipucuyla Ogretimin hayvan isimlerini
ogretmedeki etkililik ve verimliliklerini karsilasgtirmistir. Arastirma ilkdgretim ikinci
kademeye devam eden normal gelisim gosteren iic 6grenci ve onlarin zihin Oziirlii
kardesleriyle yiiriitilmiistiir. Arastirmada tek denekli desenlerden paralel uygulamalar
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin bagimh degiskeni hayvan isimlerini soyleme ya da
gostermedir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, sabit bekleme siireli 0gretim ve
eszamanlt ipucuyla 6gretimdir. Arastirma bulgularina gore, 6greten kardeslerin her iki
ogretim yontemini de oldukca yiiksek diizeyde giivenilir olarak kullandig1 sdylenebilir.
Etkililik ile ilgili bulgular, zihin 6ziirlii ¢cocuklarin hayvan isimlerinden olusan 6gretim
setlerini her iki yontemle de olciitii karsilar diizeyde 6grendiklerini gosterir yondedir.
Verimlilik acisindan ise, eszamanli ipucuyla 6gretimin sabit bekleme siireli 6gretime
gore daha verimli oldugu goriilmiistiir. Izleme acisindan yontemlerin farklilasma
gosterip gostermedigine iliskin yapilan incelemelerde ogretim bittikten sonraki bir, dort
ve besinci haftalarda 6grenen kardeslerin 6grendiklerini Olgiitii karsilar diizeyde
koruduklar1 ve yontemler arasinda fark olmadigi goriilmiistiir. Genelleme ile ilgili
olarak ise, sabit bekleme siireli Ogretimle Ogretilen 6gretim setlerinde genellemenin

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Rhodes (1998), agir derecede zihin engeli olan ergenlere farkli zincirleme
becerilerin 0gretiminde asamali yardim ve sabit bekleme siireli 6gretimin etkililik ve
verimliliklerini incelemistir. Arastirmaya; (a) agir derecede zihin engelli tanisi almig
olma, (b) isitme ve gormede giicliik yasamama, (c) parmaklar1 veya elleriyle objeleri
kullanabilme (uzanma, kavrama, itme, cekme, kaldirma, birakma), (d) dikkatini ve
gorsel algisim1 en az bes dakika siireyle bir aktiviteye yonlendirebilme, (e) uyumsuz
davraniglar sergilememe, (f) ipucunu bekleme, (g) sosyal pekistireclerle giidiillenme, (h)
ogretimi hedeflenen becerilerde %20’nin altinda performans gosterme Onkosul
becerilerine sahip yaslari 18-21 arasinda degisen dort 6grenci katilmistir. Arastirmada
doniisiimlii sagaltimlar modeli davranislar arasi coklu yoklama modeli ile kullanilmis ve
deneklerle replike edilmistir. Ogrencilerin farkli becerilerde gosterdikleri bagimsiz
performanslar, olgiit karsilanincaya degin gerceklesen Ogretim oturumlarinin sayisi,
oOlciit karsilanincaya degin ortaya ¢ikan hatalarin sayisi ve ol¢iit karsilanincaya degin

gecen toplam siire arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir. Arastirmanin
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bagimsiz degiskenleri ise sozel yonergeler ve siliklestirmeyle birlikte sunulan asamali
yardim ile dort saniye sabit bekleme siireli 6gretimdir. Arastirma sonunda, her iki
ogretim yonteminin de hedeflenen becerilerin ogretiminde etkili oldugu goriilmiistiir.
Verimlilik acisindan ise, iki yontem arasinda belirgin bir fark bulunmamustir. Elde
edilen bulgulara gore her iki yontemin de agir derecede zihin engeli olan ergenlere
farkli zincirleme becerilerin Ogretiminde esit derecede etkili ve verimli oldugu

sOylenebilir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskeni, denekleri ve
secimi, ortam, arag-geregler, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

yer almaktadir.

3.1. Katilimcilar

3.1.1. Denekler

Bu aragtirmaya zihin engelli tanis1 almis ikisi kiz, ii¢ii erkek olmak iizere toplam
bes denek katilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde ii¢ denek ile ¢alisilmistir. Bir
denek yedek olarak secilmis ve diger bir denek ile de arastirma Oncesinde pilot
uygulama yapilmistir. Deneklerden ikisi egitim uygulama okuluna devam etmekte, {icii
ise Ozel egitim smifinda ve 0zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim
gormektedir. Caligma hakkinda okul ve 0Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinin
idarelerine bilgi verilmis ve izin alinmistir. Calismaya katilacak 6grencilerin aileleriyle
goriisiilerek ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve aileler ile ¢alismanin sartlarini iceren bir

aile izin s6zlesmesi imzalanmustir.

Arastirmada denek secimi Ogretmenlerin gozlemlerinden yola c¢ikilarak
yapilmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerle goriiserek ¢alisma icin uygun olan 6grencileri
sectikten sonra bu 6grencilerin arastirma icin gerekli olan 6nkosul becerilere sahip olup
olmadiklarini 6lgiit bagimh 6l¢ii araglar1 kullanarak belirlemistir. Onkosul becerilere

sahip ve okula devamlilifi olan bes Ogrenci arastirmada yer almasi icin sec¢ilmistir.
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Aragtirmada yer alacak olan deneklerin daha once paralar1 tanima becerisine yonelik
herhangi bir 6gretim géormemis olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica deneklerin aileleri
ve Ogretmenleri ile goriisiilerek uygulama siiresince dgretimi yapilacak olan beceriye

yonelik bir ¢alisma yapmamalar1 konusunda bilgi verilmistir.

Arastirma ii¢ denek ile calisilmak iizere planlanmistir ve bir denek yedek olarak
secilmistir. Arastirmanin Onkosullarin1 saglayan bir denek ile de arastirma Oncesinde
pilot calisma yapilmistir. Pilot uygulamada elde edilen veriler dogrultusunda uygulama

siireci i¢in hazirlanan plan gézden gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Denekler arastirmada gercek isimleriyle degil, onlara verilen kod isimlerle yer

almislardir. Deneklerin demografik 6zellikleri tablo 3-1’de verilmistir.

Tablo 3-1. Deneklerin demografik 6zellikleri

Okula / Kuruma Devam

Denegin Adi  Cinsiyeti Yasi Siiresi Engel Tiirii
Yavuz Erkek 9 3 yil Hafif I%iiizgsczzlizlghinsel
Meral Kiz 8 2 yil Hafif ]%iigzscil;:lizkihinsel
Rasim Erkek 8 2 yil Hafif lz{iifzgsc;gliZ;hinsel

Mert Erkek 15 8 yil Orta [?i;f;}rlglif; liZli(hinsel
Hande Kiz 16 8 yil Orta %jeztef::)rf;lie; liZli(hinsel

Arastirmaya katilan 6grencilerden; 9 yasinda zihin engelli bir erkek 6grenci olan
Yavuz, 6zel egitim sinifinda ve 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 3 yildir egitim
gormektedir. Yavuz giyinme-soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet
becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirebilmektedir. Akranlar1 veya kendisinden
biiyiiklerle iletisim baslatma ve baslatilan iletisimi siirdiirme, izin isteme, tesekkiir etme
becerilerine sahiptir. Okuma-yazma becerilerine sahiptir. Okudugunu anlama
becerilerinde, okudugu Oykii ile ilgili sorulan sorulara cevap verebilmektedir.
Matematik becerilerinde, 100’e kadar birer, ikiser, licer, beser, onar ve 50’den geriye

birer ritmik sayabilmektedir. Cift basamakl1 bir sayi ile tek basamakli bir say1y1 eldesiz
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olarak toplayabilmektedir. Tek basamakli sayilarla ¢ikarma islemi yapabilmektedir.

8 yasinda zihin engelli bir kiz 6grenci olan Meral, 6zel egitim sinifinda ve 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde 2 yildir egitim gormektedir. Meral giyinme-
soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak
gerceklestirebilmektedir. Akranlar1 veya kendisinden biiyiiklerle iletisim baglatma ve
baslatilan iletisimi silirdiirme, izin isteme, tesekkiir etme becerilerine sahiptir.
Heceleyerek  okuyabilmekte ve hecelenerek sOylenen kelimeleri yardimla
yazabilmektedir. Matematik becerilerinde, 100’e kadar birer, beser ve onar ritmik

sayabilmektedir.

8 yasinda zihin engelli bir erkek 6grenci olan Rasim, 6zel egitim sinifinda ve
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 2 yildir egitim gormektedir. Rasim giyinme-
soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak
gerceklestirebilmektedir. Kendisine verilen yonergeleri yerine getirebilmekte,
ihtiyaglarinm1 sOyleyebilmekte ve arkadaslar ile iletisim kurabilmektedir. Heceleyerek
okuyabilmekte ve hecelenerek soylenen kelimeleri yazabilmektedir. Matematik
becerilerinde, 100’e kadar birer, ikiser, iicer, beser, onar ve 20’den geriye birer ritmik

sayabilmektedir.

15 yasinda zihin engelli bir erkek Ogrenci olan ve denek kaybimi engellemek
amaciyla yedek denek olarak arastirmaya dahil edilen Mert, egitim uygulama okulunda
8 yildir egitim gormektedir. Mert diigmesiz ve fermuarsiz kiyafetleri giyebilmekte; dis
fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak gerceklestirebilmektedir.
Kendisine verilen yonergeleri yerine getirebilmekte ve ihtiyaclarini sdyleyebilmektedir.
Okuma-yazma becerilerine sahiptir. Okudugunu anlama becerilerinde, okudugu 6ykii ile
ilgili sorulan kisa cevapli sorulara cevap verebilmektedir. Matematik becerilerinde,
100’e kadar birer, ikiser, beser, onar; 60’a kadar licer ve 15’ten geriye birer ritmik
sayabilmektedir. Tek basamakli bir sayiyla tek basamakli bir sayiyr sonucu cift

basamakli ¢cikacak sekilde toplayabilmektedir.

16 yasinda zihin engelli bir kiz 6grenci olan ve arastirmanin pilot uygulamasina
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yer alan Hande, egitim uygulama okulunda 8 yildir egitim gérmektedir. Hande giyinme-
soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak
gerceklestirebilmektedir. Akranlar1 veya kendisinden biiyiiklerle iletisim baglatma ve
baglatilan iletisimi siirdiirme, izin isteme, tesekkiir etme becerilerine sahiptir. Okuma-
yazma becerilerinde, ses temelli 68retim yontemine gore ‘s’ sesindedir. Birinci, ikinci
ve ligiincii grupta yer alan seslerle olusturulan metinleri okuyabilmekte ve bu seslerden
olusturulan kelimeler sdylenildiginde yazabilmektedir. Matematik becerilerinde, 100’e

kadar birer, beser, onar ve 50’den geriye birer ritmik sayabilmektedir.

Deneklerde aranan onkosul ozellikler

Arastirmada yer alacak olan deneklerde: (1) “1, 5, 10, 20, 25, 50, 100, 200”
sayllarini istenildiginde gosterebilme ve soOyleyebilme; (2) sozel yonergeleri takip
edebilme; (3) sozel olarak sorulan sorulara cevap verebilme (4) kontrol edici ipucunu
bekleme; (5) dikkatini en az 10 dakika siireyle toplayabilme; (6) pekistire¢ secebilme

onkosul becerilerine sahip olma 6zelligi aranmustir.

3.1.2. Uygulamaci

Uygulamact Gaziosmanpasa Universitesi'nde arastirma gorevlisi olarak
calismakta ve Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin
Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi’na devam etmektedir.
Uygulamaci zihin engelli cocuklarla sabit bekleme siireli 6gretim kullanarak uygulama

yapma deneyimine sahiptir.

3.1.3. Gozlemci

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verileri biri zihin engelliler
ogretmenligi lisans mezunu ve ayni alanda yiiksek lisans yapmakta olan; digeri zihin
engelliler Ogretmenligi lisans mezunu olan iki Ogretmen tarafindan toplanmugtir.

Arastirmanin uygulama giivenirligi verilerini ise ayni zamanda gozlemciler arasi
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giivenirlik verilerini toplayanlardan biri olan yiiksek lisans yapmakta olan 6gretmen
toplamistir. Gozlemci olarak secilen iki dgretmenin de sabit bekleme siireli 6gretim ile
uygulama yapma deneyimi bulunmaktadir. Arastirmanin gozlemcilerine arastirma ile

ilgili bir bilgi formu hazirlanmis ve ¢calisma hakkinda bilgi verilmistir.

3.2. Arag¢ Gerecler

Sabit bekleme siireli Ogretim ile paralar1 tanima becerisinin 6gretiminin
hedeflendigi bu arastirmada toplu yoklama, giinlik yoklama, o6gretim ve izleme
oturumlarinda 6gretimi yapilacak olan madeni paralar (5 Kr, 10 Kr, 25 Kr, 50 Kr, 1 TL)
ve kagit paralarin (5 TL, 10 TL, 20 TL, 50 TL, 100 TL, 200 TL) renkli fotokopileri
cekilip, gercek paralarin boyutlarinda mukavvalara yapistirilarak olusturulan maketleri
kullamilmistir. Arastirmada arac-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini
stnamak i¢in Ogretimi yapilacak olan madeni ve kagit paralarin orijinalleri

kullanilmistir.

Arastirmada deneklerin uygun davramiglarimi ve c¢alismaya katilimlarim
pekistirmek i¢in pekistire¢ belirleme formu hazirlanarak deneklerin hoslarina gidecek
pekistirecler 6gretim Oncesinde belirlenmis ve uygulama esnasinda kullanilmistir.
Aragtirmanin verilerini kaydetmek amaciyla veri kayit formlari hazirlanmigtir. Ayrica
arastirmanin gorsel kayitlarim1 tutmak amaciyla bir video kamera kullanilmistir.
Uygulamaya baslanilmadan ©nce, hazirlanmis olan tiim materyallere iliskin uzman

goriisli alinmustir.

3.3. Ortam

Arastirmanin pilot uygulamasi egitim uygulama okulunda ara¢ gere¢ odasi
olarak kullanilan 2 x 4 metre kare biiyiikliigiindeki bir odada yapilmistir. Calismanin
yapildigi odada, sol tarafta ve sag tarafta birer adet olmak iizere iki dolap

bulunmaktadir. Kapinin karsi tarafinda kalan duvarda bir adet Atatiirk portresi, bir adet
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Istiklal Mars1, bir adet de ayna asilidir. Odaya bir adet masa, denek ve aragtirmacinin
karsilikli olarak oturacagi iki adet sandalye yerlestirilerek uygulama i¢in diizenleme
yapilmistir. Pilot uygulama sirasinda odada denek ve uygulamacidan bagka video

kayitlarim1 yapmak iizere bir kisi daha bulunmustur.

Aragstirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlar1 6zel
egitim kurumu ve rehabilitasyon merkezinin toplantilar ve aile egitimleri i¢in kullanilan
4 x 5 metre kare biiyiikliiglindeki bir odasinda yapilmistir. Odada bir adet yuvarlak
masa, on bes adet sandalye, bir adet bilgisayar, tavana monteli bir adet projeksiyon
cihaz1 ve duvara monteli bir adet projeksiyon perdesi bulunmaktadir. Yuvarlak masa ve
fazla sandalyeler duvar kenarina yerlestirilmis, odaya bireysel egitime uygun bir adet
masa getirilerek iki sandalye ile birlikte oda uygulama i¢in elverisli hale getirilmistir.
Oturumlar sirasinda odada denek ve uygulamacidan baska video kayitlarin1 yapmak

tizere bir kisi daha bulunmustur.

Arastirmanin genelleme oturumlart 6zel egitim kurumu ve rehabilitasyon
merkezinin oyun salonu olarak kullanilan 5 x 10 metre kare biiyiikliigiindeki bir
odasinda yapilmistir. Odada yer minderleri, iic adet oyuncak dolabi, bir dikdortgen
masa ve bir sandalye bulunmaktadir. Odaya deneklerin ¢alisma sirasinda oturmasi i¢in
bir adet daha sandalye getirilmistir. Genelleme oturumlar1 sirasinda odada denek ve

uygulamacidan baska video kayitlarin1 yapmak iizere bir kisi daha bulunmustur.

3.4. Bagimlh Degisken

Bu aragtirmanin bagimh degiskeni deneklerin gosterilen paranin ka¢c TL ve Kr

oldugunu %100 diizeyinde dogru olarak soylemeleridir.

3.5. Bagimsiz Degisken

Deneklere paray1 tanima becerisinin 6gretiminde kullanilan sabit bekleme siireli

Ogretim, arastirmanin bagimsiz degiskenini olusturmaktadir.
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3.6. Arastirma Modeli

Bu arastirmada sabit bekleme siireli 6gretimin, paralari tanima becerisinin zihin
engelli Ogrencilere Ogretiminde etkililigini incelemek {iizere tek denekli arastirma

yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Tek denekli arastirma yoOntemleri bagimsiz degisken ile bagimli degisken
arasindaki nedensel ya da islevsel iliskinin tek bir denek iizerinde arastirildig,
bagintisal ya da tanimlayici olmaktan ziyade deneysel olan yontemlerdir (Horner vd,
2005; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Tek denekli desenlerle yapilan arastirmalar sadece
bir denek icerebilir ancak bir caligmada genellikle daha fazla sayida (3-8 arasi) denek
bulunur. Birden fazla denegin oldugu durumlarda bagimsiz degiskenin bagimlh degisken
tizerindeki etkisi denekler arasi karsilastirma yapilmadan her bir denek icin ayr1 ayri
incelenir. Tek denekli arastirmalarda denekler yansiz atama ile se¢ilmemektedir. Bu
nedenle tek denekli arastirmalar yar1 deneysel olarak kabul edilir (Horner vd, 2005;

Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli arastirmalarin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde kullanilan bir¢ok
desen bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008). Bunlar: AB Modelleri, Coklu Baslama Diizeyi Modelleri, Karsilastirma
Modelleri ve Degisen Olciitler Modeli’dir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Bu
arastirmanin gerceklestirilmesinde coklu baslama diizeyi modellerinden biri olan

“Denekler Arast Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli” kullanilmistir.

Coklu yoklama modeli bir 6gretim ya da davramis degistirme programinin
etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi amagclar ve siirekli baslama verisi
toplamayr gerektirmez. Coklu yoklama modeli “Yoklama Denemeli” ve “Yoklama
Evreli” olmak iizere iki; “Davraniglar Arast Coklu Yoklama”, “Denekler Arasi Coklu
Yoklama” ve “Ortamlar Arast Coklu Yoklama” olmak iizere de iic farkli sekilde
yiiriitiilebilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu arastirmada denekler arasi
yoklama evreli coklu yoklama modeli kullanilarak paralar1 tamima becerisinin

ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigi li¢ denek iizerinde incelenmistir.
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Arastirmanin deneysel kontrolii paralari tanima becerisinin Ogretimi yapilan
denegin performansinin toplu yoklama verilerinde baslama diizeyi verilerine gore artis
gostermesi ve 0gretim yapilmayan deneklerin performanslarinin 6gretim yapilana dek
toplu yoklama verilerinde baslama diizeyi verileriyle benzerlik, 6gretim yapildiktan

sonra ise artig gostermesi ile saglanmustir.

Bilimsel aragtirma yontemlerinde i¢ gegerlilik 6nemli bir kavramdir. Tek denekli
arastirmalarda i¢ gecerliligi tehdit eden bazi unsurlar bulunmaktadir. Bunlar; dis
etmenler, olgunlagsma, sinanma, 6lgme, denek se¢cimi yanlilifi, denek yitimi, verilerin
degiskenlik gostermesi, yapay ortam etkisi, uygulama giivenirligi ve coklu uygulama
etkisidir. Bir arastirmada i¢ gecerliligin saglanmasi icin bu unsurlarin arastirmaci
tarafindan kontrol altinda tutulmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Horner vd, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2004). Bu arastirmay1 etkileyecegi diisiiniilen etmenlerin nasil kontrol altina alinmaya

calisilacagi asagida agiklanmistir.

Bu calismada uygulamaci dis etmenleri kontrol altinda tutmak i¢in arastirmaya
baslamadan ©nce calismaya katilacak olan deneklerin aileleri ve Ogretmenleri ile
goriismiis ve onlardan calismada Ogretilecek olan paralara iligkin hicbir calisma
yapmamalarini istemistir. Ayrica aile izin sdzlesmesine bu amaca yonelik bir madde
konularak ailelere imzalatilmistir. Bu arastirmada olgunlagsmanin etkisini azaltmak i¢in
arastirmact c¢alismayr miimkiin olan en kisa siirede tamamlamayr amaclamistir.
Arastirmada, bagimli degiskene iliskin verilerin video kayitlartyla toplanmast ve
boylelikle 06lcme etmeninden kaynaklanabilecek olasi tehditlerin  Onlenmesi
planlanmistir. Olgmeden kaynaklanabilecek tehditleri kontrol altina alabilmek icin tiim
oturumlarin (yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme) %30’unda gozlemciler arasi
giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulamaci denek kaybim
onlemek amaciyla ii¢ denegin yeterli oldugu arastirmaya katilim sorunu olmayan biri
yedek dort denek ile baslamistir. Arastirmaci verilerin zaman zaman degiskenlik
gostermesi halinde uygulama evresini uzatarak kararli veri elde etmeyi amaclamaktadir.
Yapay ortam etkisini kontrol altina almak i¢in arastirmaci deneklerin arastirmaya,

ortama ve uygulamaciya alismasi amaciyla agiklamalarda bulunmus, deneklerle vakit
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gecirmis, arastirma ortami ve kullanilacak materyallerin tanittmin1  yapmuistir.
Arastirmaci uygulama giivenirligi ile ilgili bir tehdidin olusmasin1 engellemek icin

uygulama giivenirligi analizi yapmustir.

3.7. Uygulama Siireci

Uygulama siireci pilot uygulama ve uygulama olmak iizere iki asamadan
olusmaktadir. Arastirmaci, arastirmanin sistematigini gézden ge¢irmek amaciyla once
pilot uygulamaya yer vermistir. Asagida sirasiyla pilot uygulama ve uygulama siirecleri

aciklanmugtir.

3.7.1. Pilot uygulama

Aragstirma siireci planlandiktan sonra ilk olarak bir pilot uygulama yapilmis ve
Ogretim siireci yapilan bu uygulama dikkate alinarak diizenlenmistir. Pilot uygulama
onkosul becerilere sahip olan bir Ogrenci ile arastirmada Ogretimi yapilacak tiim
paralarin maketleri kullanilarak sirasiyla bir 6n eleme oturumu, iic baslama diizeyi
oturumu, bir genelleme ©n test oturumu, bir dgretim oturumu, bir giinlik yoklama
oturumu ve ardindan tekrar bir ogretim oturumu ile bir giinlik yoklama oturumu
seklinde gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin yapildig1 denege simif 6gretmeni ayni

yontemi kullanarak paralar1 tanima becerisini 6gretmeye devam etmistir.

3.7.2. Uygulama

Paralar1 tanima becerisinin Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin
etkililiginin sinandig1 bu arastirmada uygulama ii¢ 6grenci ile birebir olarak yiiriitiilmiis
ve her bir dgrenci i¢in toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme

oturumlar diizenlenmistir.

Uygulamaya tiim deneklerde es zamanli olarak baslama diizeyi verisi toplanarak

baslanmistir. Baslama diizeyi verilerinde en az ii¢ oturum iist iste kararlilik
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saglandiktan sonra birinci denege sabit bekleme siireli 6gretim yontemi uygulanmaya
baslanmustir. ik denek olgiitii karsilar diizeyde performans gosterdikten ve kararli veri
elde edildikten sonra tiim denekler i¢in ikinci toplu yoklama oturumu diizenlenmistir.
Yoklama oturumunda kararli veri elde edildiginde ikinci denege sabit bekleme siireli
ogretim yontemi uygulanmaya baslanmistir. Ikinci denek olciitii karsilar diizeyde
performans gosterdikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim denekler i¢in tigiincii
toplu yoklama oturumu yapilmustir. Uciincii yoklama oturumunda kararli veri elde
edilmesinin ardindan sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ii¢iincii denege uygulanmaya
baslanmustir. Ugiincii denek 6lciitii karsilar diizeyde performans sergiledikten ve kararli
veri elde edildikten sonra 6gretim sona erdirilmis ve tiim denekler icin dordiincii yani
son yoklama oturumu diizenlenmistir. Ogretim bittikten bir, iic ve dort hafta sonra
izleme oturumlart diizenlenmistir. Genelleme ©On test oturumu baslama diizeyi
oturumunun sonrasinda; son test oturumlar1 ise ikinci, iiclincii ve dordiincii toplu

yoklama oturumlarinin hemen ardindan yapilmaistir.

Tiim oturumlar uygulamaci tarafindan birebir 6gretim seklinde diizenlenmistir.
Tiim uygulama oturumlarinda oturumlar uygulamaci tarafindan yapilmis, veriler veri
formlarina kayit edilmis ve ayni zamanda tiim oturumlar video cekimi ile kayit

edilmistir.

3.7.3. Yoklama oturumlari

Bu arastirmanin yoklama oturumlari; toplu yoklama oturumlari, giinliik yoklama

oturumlar1 ve olmak iizere toplam iki farkl sekilde diizenlenmistir.

Toplu yoklama oturumlar

Deneklerin 6gretime baslamadan onceki ve denekler olciitii karsilar diizeyde
performans gosterdikten ve kararli veri elde edildikten sonraki performanslarinin
belirlenmesi i¢in dort adet toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama
oturumlarinin ilki baglama diizeyi verisi toplamak i¢in yapilmistir. Toplu yoklama

oturumlar: tiim denekler ile birebir O6gretim diizeninde ve es zamanli olarak,
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uygulamanin yiiriitiillecegi ortamda yapilmistir. Her bir toplu yoklama oturumunda tiim

hedef uyaranlar deneklere iicer kez farkli siralama ile sorulmustur.

Ik toplu yoklama oturumu birinci denekte en az ii¢c oturum iist iiste kararl veri
elde edilinceye kadar siirdiiriilmiis ve kararli veri elde edildikten sonra ilk denek ile
ogretim oturumuna baglanmistir. ik denek olgiitii karsilar diizeyde performans
sergilediginde tiim denekler i¢in ikinci toplu yoklama oturumu yapilmistir. Bu siire¢
tim denekler icin tekrarlanmig, son denek de Olgiitii karsilar diizeyde performans

gosterdiginde tiim denekler icin son kez toplu yoklama oturumu diizenlenmistir.

Her bir toplu yoklama oturumda 33 deneme bulunmaktadir. Denemeler arasi
stire 3 saniye olarak belirlenmistir. Deneklere tepkide bulunmalart i¢in ise 4 saniye yanit
aralig1 siiresi verilmistir. Deneklerin kendilerine gosterilen paranin ka¢ Kr ya da TL
oldugunu bu yanit aralig: siiresi igcerisinde dogru olarak soylemeleri dogru tepki olarak
tanimlanmistir ve dogru tepkiler sozel olarak (Aferin... vb.) pekistirilmistir. Deneklerin
verilen yanit aralig siiresi icerisinde kendilerine gosterilen paranin ka¢ Kr ya da TL
oldugunu soylememeleri (tepkide bulunmamalar1) ya da yanlis soylemeleri ise yanlis
tepki olarak tanimlanmistir. Yanhis tepkiler gormezden gelinmis ve bir sonraki
denemeye gecilmistir. Arastirmaci, deneklerin dogru ve yanlig tepkilerini Yoklama

Oturumlart Veri Kayit Formu’na isaretlemistir (Ek 4).

Toplu yoklama oturumlart su basamaklar izlenerek yiiriitilmistir: (1)
uygulamaci yoklama oturumunda kullanilacak olan dgretim setini, kayit formlarini ve
video kamerayr hazir hale getirmistir; (2) denek calisma hakkinda bilgilendirilmistir
(Sana baz1 paralar gosterecegim ve senden gosterdigim paranin kag lira ya da kurus
oldugunu soylemeni istiyorum.); (3) denegin dikkatini toplamak ic¢in sozel ipucu
sunulmustur (Calismaya hazir misin?); (4) denegin ¢alismaya hazir oldugunu belli eden
davraniglart sozel olarak pekistirilmistir (Aferin... vb.); (5) hedef uyaran sunulmustur
(Bu kag lira / kurug?); (6) yanit aralig1 siiresi (4 sn.) beklenmistir; (7) denegin verdigi
dogru yanit sozel olarak pekistirilmistir (Aferin... vb.), yanls tepkiler ise gormezden
gelinmistir; (8) denemeler arasi siire (3 sn.) beklenmistir ve (9) bir sonraki denemeye

gecilmistir.
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Giinliik yoklama oturumlari

Giinlik yoklama oturumlari toplu yoklama oturumlarina benzer sekilde
yiiriitiilmiistiir ancak toplu yoklama oturumlarinda arastirmada yer alan tiim deneklere
iliskin veri toplanirken, giinliik yoklama oturumlarinda sadece 6gretim yapilan denegin
performansina yonelik veri toplanmigtir. Giinliik yoklama oturumlarinda, toplu yoklama
oturumlarinda oldugu gibi tiim hedef uyaranlar deneklere iicer kere farkli siralarla
sorulmustur. Boylece giinlik yoklama oturumlarinda da toplam 33 deneme
gerceklestirilmistir. Giinliikk yoklama oturumlart 6gretim oturumlarindan hemen 6nce
diizenlenmis ve denekler %100 diizeyinde dogru tepki gosterinceye kadar
sirdiiriilmiistiir. Giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin vermis olduklar1 dogru
tepkiler sozel olarak (Aferin... vb.) pekistirilmis, yanlis tepkiler ise gormezden
gelinmistir. Ayrica deneklerin c¢alismaya katilimlari da tiim giinlik yoklama

oturumlarinin sonunda sozel olarak (Aferin... vb.) pekistirilmistir.

3.7.4. Ogretim oturumlari

Arastirmada baslama diizeyinde kararli veri elde edildikten sonra hedeflenen
becerinin &gretimine baslanmustir. Ogretim oturumlari giinliik yoklama oturumlarinin
hemen ardindan yapilmistir. Aragtirmada paralari tanima becerisinin 6gretiminde sabit
bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilmistir. Sabit bekleme siireli 6gretim oturumlari,
sifir saniye bekleme siireli 0gretim oturumlar1 ve dort saniye bekleme siireli 6gretim
oturumlari1 olmak iizere iki sekilde yiiriitiilmiistiir. Baslama diizeyi verilerinde kararlilik
elde edildikten sonra her bir denek i¢in birer oturum olmak iizere sifir saniye bekleme
siireli o6gretim oturumlart diizenlenmistir. Sifir saniye beklemeli siireli 6gretim
oturumlarinin ardindan dort saniye bekleme siireli 68retim oturumlarina gegilmistir.
Tiim Ogretim oturumlarinda her bir hedef uyaran icin 3 deneme yapilmis, boylece
toplam 33 deneme yapilmistir. Ogretim oturumlarinda denemeler arasi siire 3 saniye
olarak belirlenmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda denekler en az {i¢ oturum {iist iiste
Olciitii karsilar diizeyde performans gosterdiginde ogretim oturumlar1 sonlandirilmistir.

Ogretim oturumlarinin nasil yiiriitiilecegi asagida ayrmtili olarak aciklanmustur.
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Stfir saniye bekleme siireli ogretim oturumlart

Sifir saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarinda su basamaklar izlenmistir: (1)
uygulamaci 6gretim yapilacak ortami 6gretime hazir hale getirmistir; (2) denek calisma
hakkinda bilgilendirilmistir (Bugiin seninle paralar1 6grenecegiz.); (3) denegin dikkatini
toplamak i¢in sozel ipucu sunulmustur (Calismaya hazir misin?); (4) denegin calismaya
hazir oldugunu belli eden davramislar1 pekistirilmistir (Aferin.); (5) hedef uyaran
sunulmustur (Bu kag lira / kurus?) ve (6) hemen ardindan kontrol edici ipucu verilmistir
(Orn: 5 lira.); (7) yamt aralign siiresi (4 sn.) beklenmistir; (8) denegin verdigi dogru
tepki sozel olarak pekistirilmistir (Aferin... vb.); (9) denegin kontrol edici ipucundan
sonra verdigi yanlis tepki ya da tepkide bulunmamasi gérmezden gelinmistir; (10)
denegin kontrol edici ipucundan 6nce verdigi dogru ya da yanlis tepkilerde denege
beklemesi gerektigi hatirlatilmistir (Benim sana dogru cevabi sdylememi bekle.); (11)
denemeler arasi siire (3 sn.) beklenilmistir; (12) bir sonraki denemeye gec¢ilmistir; (13)
oturum sonunda denegin calismaya katilimi nesnel pekistireclerle (kek, kraker, seker...

vb.) pekistirilmistir.

Her bir denek icin birer oturum sifir saniye bekleme siireli 6gretim oturumu

yapildiktan sonra dort saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarina gecilmistir.

Dort saniye bekleme siireli ogretim oturumlart

Dort saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarinda su basamaklar izlenmistir: (1)
uygulamaci 6gretim yapilacak ortami 6gretime hazir hale getirmistir; (2) denek calisma
hakkinda bilgilendirilmistir (Bugiin seninle paralar1 6grenecegiz.); (3) denegin dikkatini
toplamak i¢in sozel ipucu sunulmustur (Calismaya hazir misin?); (4) denegin calismaya
hazir oldugunu belli eden davramislar1 pekistirilmistir (Aferin.); (5) hedef uyaran
sunulmustur (Bu kag lira / kurus?); (6) dort saniye siireyle denegin tepkide bulunmasi
beklenmistir; (7) daha sonra kontrol edici ipucu verilmistir (Orn: 5 lira.); (8) yanit
aralig1 siiresi (4 sn.) beklenmistir; (9) denegin dort saniyelik bekleme siiresi igerisinde
ya da kontrol edici ipucundan sonra verdigi dogru tepki sozel olarak pekistirilmistir

(Aferin... vb.); (10) denegin kontrol edici ipucundan Once ya da sonra verdigi yanlis
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tepki ya da tepkide bulunmamasi1 gérmezden gelinmistir; (11) denemeler arasi siire (3
sn.) beklenilmistir; (12) bir sonraki denemeye ge¢ilmistir; (13) oturum sonunda denegin

calismaya katilimi nesnel pekistireclerle (kek, kraker, seker... vb.) pekistirilmistir.

Denekler dort saniye bekleme siireli O0gretim oturumlarinda olgiitii karsilar

diizeyde performans sergilediklerinde 6gretim oturumlari sonlandirilmistir.

3.7.5. Genelleme oturumlari

Arastirmada ortamlar arast1 ve arag-gerecler arast genelleme c¢alismasi
yaptlmistir. Ortamlar arast genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak igin
genelleme oturumlart 6gretim oturumlarinin gergeklestirilecegi ortamdan farkli bir
ortamda yapilmistir. Arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak

icin ise maketi kullanilarak 6gretimi yapilan her bir paranin orijinali kullanilmistir.

Genelleme oturumlar1 6n test-son test olarak yiiriitiilmiis, 6n test oturumu;
birinci toplu yoklama evresinin hemen ardindan, son test oturumu; Ogretim
caligmalarinda her bir denegin 6gretimi yapilan beceriye iliskin ol¢iitii karsilamalarinin
hemen ardindan diizenlenmistir. Yani her toplu yoklama oturumunun ardindan bir

genelleme oturumu diizenlenmistir.

Genelleme oturumlar1 toplu yoklama oturumlar ile aym sekilde yiiriitiilmiistiir.
Deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri ise gormezden
gelinmistir. Her bir genelleme oturumunun sonunda deneklerin ¢alismaya katilimlari

kendi sececekleri bir nesnel pekistiregle (Kek, ¢ikolata, kraker... vb.) pekistirilmistir.

3.7.6. izleme oturumlar

Izleme oturumlari deneklerin ogretim oturumlarinda kazandiklar1 beceriyi ne
diizeyde koruduklarini belirlemek amaciyla, 6gretim bittikten sonraki birinci, iigiincii ve
dordiincii haftalarda gerceklestirilmistir. izleme oturumlar1 yoklama oturumlarina

benzer sekilde yiiriitiilmiistiir. Deneklerin dogru tepkileri ve c¢alismaya katilimlari
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pekistirilmis, yanlis tepkileri gormezden gelinmistir.

Deneklerin kazandiklar1 beceriyi ne diizeyde koruduklarinin belirlenmesi
amaclandig1 icin izleme oturumunda su sekilde pekistirme yapilacaktir: ik izleme
oturumunda deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis ve oturum sonunda
deneklere kendi belirledikleri nesnel pekistirecler sunulmustur. Ikinci izleme
oturumunda deneklerin gosterdikleri dogru tepkiler sozel olarak pekistirilmis, oturum
sonunda nesnel pekistirecler verilmemistir. Son izleme oturumundan sonra deneklerin

dogru tepkileri yalnizca oturum tamamlandiktan sonra sézel olarak pekistirilmistir.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada etkililik ve giivenirlik olmak {izere iki tiir veri toplanmustir.

Verilerin toplanmasina iligkin ayrintili bilgiler asagida yer almaktadir.

3.8.1. Etkililik verileri

Arastirmanin etkililik verileri Tek-Basamakli Davramigs Kaydi kullanilarak
toplanmustir. Tek basamakli davranis kaydi, deneklerin hedef uyarana verdikleri dogru
ve yanlis tepkilerin kaydedilmesi ve dogru tepki say1 ve yiizdelerinin hesaplanmasini

icerir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Bu arastirmada deneklerin hedef uyarana verdikleri dogru ve yanlis tepkiler
Yoklama Oturumlart Veri Kayit Formu'na kaydedilmis (Ek 4), kaydedilen dogru
tepkilerin sayis1 ve yiizdesi hesaplanmistir. Deneklerin hedef uyaranin ardindan 4 saniye
icerisinde verdikleri dogru cevaplar dogru tepkileri, yanlis cevaplar ya da tepkide

bulunmamalari ise yanlis tepkileri olusturmaktadir.

3.8.2. Giivenirlik verileri

Arastirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 giivenirlik olmak iizere

iki tiir gilivenirlik verisi toplanmustir. Toplu yoklama, giinlikk yoklama, Ogretim,
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genelleme ve izleme oturumlart ayri ayri olarak numaralandirilmis ve yansiz atama
yoluyla secilen oturumlarin video kayitlar1 gbzlemciler tarafindan izlenilerek giivenirlik
verileri toplanmistir. Tiim yoklama, Ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinin

%30’unda uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmistir.

Uygulama giivenirligi verileri

Uygulama giivenirligi, bagimsiz degiskene iliskin yapilan giivenirlik analizidir.
Uygulama giivenirligi verileri, uygulamacinin uygulama siirecini 6nceden hazirladigi
uygulama planina ne 6l¢iide sadik kalarak yiiriittiigiiniin belirlenmesi amaciyla toplanir.
Uygulama giivenirligi katsayis1 “godzlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci

davranigi x 100” formiilii kullanilarak hesaplanir (Tekin—iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Bu arastirmada uygulama giivenirligi verileri gézlemci tarafindan tiim yoklama,
ogretim, genelleme ve izleme oturumlarinin %30’unda; Toplu Yoklama, Giinliik
Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu ve
Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu kullanilarak toplanmustir.
Toplu yoklama, giinlilk yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin uygulama
giivenirligi i¢in: (1) arag-gerecleri hazirlama, (2) dikkat saglayici ipucunu sunma, (3)
hedef uyarani sunma, (4) yanit aralig siiresini bekleme, (5) 0grenci tepkilerine uygun
tepkide bulunma, (6) denemeler arasi siireyi bekleme ve (7) 6grencinin is birligini
pekistirme davraniglarina yonelik; 6gretim oturumlarinin uygulama giivenirligi i¢in ise:
(1) arag-gerecleri hazirlama, (2) dikkat saglayict ipucunu sunma, (3) hedef uyaram
sunma, (4) uygun siireyi bekleyerek kontrol edici ipucunu sunma, (5) yanit aralifi
siiresini bekleme, (6) 6grenci tepkilerine uygun tepkide bulunma, (7) denemeler arasi
siireyi bekleme ve (8) Ogrencinin is birligini pekistirme davraniglarina yonelik veri

toplanmistir. Arastirmanin uygulama giivenirligi bulgular tablo 3-2’de verilmistir.
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Tablo 3-2. Paralar1 tanima becerisinde deneklere iliskin uygulama giivenirligi bulgular

Denegin Adi Yz&p; Il‘Illa 32) 111;11:1111; Ogretim Izleme Genelleme
Yavuz %100 %100 %98 %100 %100
Meral %100 %98 %97 %100 %100
Rasim %98 %100 %100 %100 %100

Gozlemciler arast giivenirlik verileri

Gozlemciler aras1 giivenirlik, bagimhi degiskene iliskin yapilan giivenirlik
analizidir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri iki gézlemcinin birbirinden bagimsiz ve
eszamanli olarak, hedef davranisin hangi diizeyde gerceklestigine yonelik yaptiklar
degerlendirmelerin karsilastirilmasiyla ortaya cikar. Gozlemciler arasi giivenirlik
katsayis1 “goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligt x 100” formiilii kullanilarak
hesaplanir ve bu katsayinin en az %80 olmas1 beklenir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997;

Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Bu arastirmada gozlemciler aras1 giivenirlik verileri alanda uzman iki gozlemci
tarafindan tiim yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarinin %30 unda
toplanmistir. Gozlemciler birbirlerinden bagimsiz ve es zamanli olarak arastirmanin
video kayitlarin1 izlemis ve verileri her bir oturum icin hazirlanmis olan veri kayit
formlarina kaydetmislerdir. Aragtirmanin gozlemciler arasi giivenirlik bulgulari tablo 3-

3’te verilmistir.

Tablo 3-3. Paralar1 tanima becerisinde deneklere iliskin gdzlemciler arasi giivenirlik

bulgulari
.. Toplu Giinliik B .
Denegin Adi Yoklama Yoklama Ogretim Izleme Genelleme
Yavuz %100 %100 %100 %100 %100
Meral %100 %100 %100 %100 %100

Rasim %100 %100 %100 %100 %100
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3.9. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen verilere iligskin etkililik, egim, etki biiyiikliigii ve
genelleme analizleri yapilmistir. Verilerin analizleri ile ilgili agciklamalara asagida yer

verilmistir.

3.9.1. Etkililik analizi

Zihin engelli cocuklara paralar1 tanima becerisinin 6gretiminde sabit bekleme
siireli 0gretim yonteminin etkililigine iliskin olarak elde edilen veriler grafiksel analiz
yoluyla analiz edilmistir. Hazirlanan grafikte yatay eksen (x ekseni) oturum sayisini,
diisey eksen (y ekseni) ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesini yani hedef davranisin

dogru olarak sergilenmesini ifade etmektedir.

3.9.2. Egim analizi

Elde edilen verilerde gozlenen sistematik artis ya da azalma olarak agiklanan
egilim, bir evredeki veri noktalarinin degiskenligini incelemek {izere veri grafigi
tizerinde c¢izilen ilerleme c¢izgisi ile belirlenir. Degiskenligin az olmasi kararliligin
yiilksek oldugunu gostermektedir. Degiskenligin fazla oldugu durumlarda; hedef
davranigin iyi tanimlanmamis olmasi, gozlem siiresinin iyi secilmemis olmasi veya
gozlemcinin yetersizligi gibi olasiliklar s6z konusu olabilmektedir (Tekin-iftar, 2011,

aktaran: Kirsehirli, 2011: 54).

Bu arastirmada egim analizi her bir denek i¢in baslama diizeyi ve uygulama
oturumlarinda toplanan verileri iceren grafikler hazirlanip, bu grafikler {izerinde
ilerleme c¢izgisi cizilerek yapilmistir. Hazirlanan grafiklerde yatay eksen (x ekseni)
oturum sayisini, diisey eksen (y ekseni) ise deneklerin dogru tepki yiizdelerini

gostermektedir.
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3.9.3. Etki bityiikliigii analizi

Tek denekli arastirma desenlerinde grafiksel analiz yontemi yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ancak, Ol¢iim periyotlar1 arasinda performans diizeyinde meydana
gelen farklilik biiyiik Ol¢iide olmadiginda grafiksel analiz hata yapilmasina yol
acabilmekte ve uygulamanin etkililiginin belirlenmesi i¢in daha giivenilir bir 6lgme
yontemi gerekmektedir (Johnston, Ottenbacher ve Reichardt, 1995, aktaran: Beeson ve
Robey, 2006: 3). Degisimi degerlendirmek i¢in bir ara¢ olarak standardize edilmis etki
biiylikliigli hesaplamasinin kullanilmas1 gorsel (grafiksel) analizler ve cikarimsal
istatistige bir alternatif olusturmaktadir. Etki biiyiikliigii kisaca, null bolgesinden ¢ikis
derecesi ile uygulama sonuclarinin derecesinin sifirdan ne oOlclide farklilastigini
tanmimlayan bir biiylikliikk olarak aciklanabilir. Bagka bir deyisle, etki biiyiikliigii ele
alman degiskene ait yapilan gozlemlerde meydana gelen performans diizeyi
degisikligini uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda karsilastirir (Beeson ve Robey,

2006).

Etki biiyiikliigii formiilleri, kontrol ve test gruplart iceren ve sonuclari
istatistiksel analizlere dayanan arastirma desenlerine yonelik olarak olusturulmuslardir.
Tek denekli arastirma desenleri etki biiyiikliigii hesaplamalarinin temelini olusturan bu
ogeleri icermezler. Buna ragmen tek denekli arastirma desenlerine yonelik bazi etki
biiyiikliigli hesaplama yontemleri ileri siiriilmiistiir (Karasu, 2009). Bu yontemlerden
bazilari: Ortiismeyen Veri Yuzdesi, Sifir Veri Yiizdesi, Kesintili Zaman Veri Analizleri
ve d istatistiginin tek denekli arastirmalara uygulanmasidir (Crosbie, 1993; Scotti,
Evans, Meyer ve Walker, 1991; Scruggs, Mastropieri ve Casto, 1987; Swanson, Hoskyn
ve Lee, 1999, aktaran: Karasu, 2009: 147). Bu arastirmada etki biiyiikliigii analizi

yapilirken “Ortiismeyen Veri Yiizdesi Yontemi” kullanilmistir.

Scruggs, Mastropieri ve Casto (1987) tarafindan ortaya konulan Ortiismeyen
Veri Yiizdesi Yontemi baslama ve uygulama diizeylerinin gorsel karsilastirilmalarinin
niceliksel bir sekilde ifade edilmesini saglar (Aktaran: Karasu, 2009: 147). Bu yontem
kullanilarak etki biiyiikliigli hesaplanirken Oncelikle baglama diizeyindeki en yiiksek

veri noktasi belirlenir ve o noktadan uygulama evresine dogru x eksenine paralel bir
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cizgi cizilir. Ardindan bu c¢izginin net bir sekilde {ist kisminda yer alan veri noktalar
sayllir ve bulunan sayi uygulama evresinde yer alan toplam veri noktasit sayisina
boliindiikten sonra cikan sonug¢ 100 ile ¢arpilir (Scruggs, Mastropieri ve Casto, 1987,
aktaran: Karasu, 2009: 147). Scruggs, Mastropieri, Cook ve Escobar (1986)’ya gore,
elde edilen etki biiyiikliigii ylizdesi %90’dan biiylikse uygulamanin etkisinin yiiksek
oldugu, %70-%90 arasinda ise uygulamanin kabul edilebilir bir diizeyde etkili oldugu
ve %50’nin altinda ise uygulamanin etkisiz oldugu seklinde yorumlanir (Aktaran:

Herzinger ve Campbell, 2007: 1436).

3.9.4. Genelleme analizi

Arastirmanin genelleme oturumlarina iliskin veriler 6n test-son test modeliyle
analiz edilmis ve bulgular siitun grafik {izerinde gosterilmistir. Hazirlanan grafikte yatay
eksen (x ekseni) deneklerin On test ve son test oturumlarini, diisey eksen (y ekseni) ise
bagimli degiskenin niceliksel ifadesini yani hedef davranisin dogru olarak

sergilenmesini ifade etmektedir.



BOLUM IV

4. Bulgular

Bu boliimde zihin engelli ¢cocuklara paralari tanima becerisinin dgretiminde sabit
bekleme siireli ogretimin etkililigine iliskin bulgular yer almaktadir. Denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilarak desenlenmis olan bu arastirmanin
verileri grafiksel olarak analiz edilmis ve verilerin grafiklerine sekil 4-1’de yer
verilmistir. Arastirmada elde edilen veriler; yoklama, uygulama ve izleme olmak iizere
ic evrede incelenmis ve bu ii¢ evre grafiklerde yer almistir. Deneklerin toplu yoklama
oturumlarinda sergiledikleri tepkiler yoklama verilerini, giinliik yoklama oturumlarinda
sergiledikleri tepkiler uygulama verilerini ve izleme oturumlarinda sergiledikleri

tepkiler de izleme verilerini olusturmaktadir.

Deneklere iligkin alinan ilk yoklama verileri birinci denege ogretim yapildiktan
sonra diizenlenen ikinci yoklama evresinde birinci denekte farklilasirken, Ogretim
yapilmamus diger deneklerde ilk yoklama evresi ile benzerlik gostermistir. ikinci denege
ogretim yapildiktan sonra gerceklestirilen {i¢iincii yoklama evresinde ogretim yapilan
iki denegin verileri farklilasmis diger denegin verileri ilk yoklama evresi ile benzerlik
gostermistir. Uciincii denege de 6gretim yapildiktan sonra gerceklestirilen dordiincii
yoklama evresinde ise tiim deneklerde veriler ilk yoklama evresinden énemli derecede
farklilasmis ve deneklerin beceriyi amaclanan diizeyde dogru olarak yerine getirdikleri
goriilmiistiir. Buna bagli olarak, sabit bekleme siireli 6gretimin zihin engelli ¢ocuklara

kagit ve madeni paralari tanima becerisinin 6gretiminde etkili oldugu soylenebilir.
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4.1. Zihin Engelli Cocuklara Paralar1 Tanima Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme

Siireli Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Sekil 4-1’de bulunan birinci grafikte Yavuz’a sabit bekleme siireli 6gretim ile
paralar1 tanima becerisinin Ogretimine iliskin veriler yer almaktadir. Uygulama
evresinde Yavuz ile bes adet 6gretim oturumu ve bes adet de giinliik yoklama oturumu
olmak iizere toplam on oturum gercgeklestirilmistir. Bu oturumlar 55 dk. 35 sn. 6gretim
oturumlari, 40 dk. 20 sn.de giinliik yoklama oturumlar1 olmak {iizere toplam 95 dk. 55
sn. stirmiistiir. Yavuz’un baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama
evresinde hedef uyarana ortalama %0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir.
Yavuz’un iigiincii giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %100 diizeyinde dogru
tepki verdigi ve olciiti karsilamis oldugu goriilmiistiir. Uciincii giinliik yoklama
oturumunun ardindan yapilan dordiincii ve besinci giinliikk yoklama oturumlarinda da
Yavuz hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki gostermis ve kararli veri elde
edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde Yavuz’un
hedef uyarana yine %100 diizeyinde dogru olarak tepki verdigi goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgular Yavuz’un sabit bekleme siireli 6gretim ile diizenlenen bes 6gretim oturumu
sonunda paralar1 tanima becerisini %100 diizeyinde dogru olarak gerceklestirdigini

gostermektedir.

Sekil 4-1’de bulunan ikinci grafikte Meral’e sabit bekleme siireli ogretim ile
paralar1 tanima becerisinin Ogretimine iliskin veriler yer almaktadir. Uygulama
evresinde Meral ile yedi adet 6gretim oturumu ve yedi adet de giinliik yoklama oturumu
olmak iizere toplam on dort oturum gergeklestirilmistir. Bu oturumlar 72 dk. 32 sn.
Ogretim oturumlari, 56 dk. 55 sn. de giinliik yoklama oturumlar1 olmak {izere toplam
129 dk. 27 sn. siirmiistiir. Meral’in baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu
yoklama evresinde hedef uyarana ortalama %0 diizeyinde dogru tepki verdigi
goriilmiistiir. Meral’in besinci giinliikk yoklama oturumunda hedef uyarana %100
diizeyinde dogru tepki verdigi ve ol¢iitii karsilamis oldugu goriilmiistiir. Besinci giinliik
yoklama oturumunun ardindan yapilan altinci ve yedinci giinliik yoklama oturumlarinda
da Meral hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki gostermis ve kararli veri elde

edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde Meral’in
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hedef uyarana yine %100 diizeyinde dogru olarak tepki verdigi goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulgular Meral’in sabit bekleme siireli 6gretim ile diizenlenen yedi 6gretim oturumu
sonunda paralar1 tanima becerisini %100 diizeyinde dogru olarak gerceklestirdigini

gostermektedir.

Sekil 4-1’de bulunan iiciincii grafikte Rasim’e sabit bekleme siireli 6gretim ile
paralar1 tanima becerisinin Ogretimine iliskin veriler yer almaktadir. Uygulama
evresinde Rasim ile alt1 adet 6gretim oturumu ve alt1 adet de giinliik yoklama oturumu
olmak iizere toplam on iki oturum gerceklestirilmistir. Bu oturumlar 67 dk. 06 sn.
ogretim oturumlari, 49 dk. 51 sn. de giinliik yoklama oturumlar1 olmak {izere toplam
116 dk. 57 sn. siirmiistiir. Rasim’in baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu
yoklama evresinde hedef uyarana ortalama %0 diizeyinde dogru tepki verdigi
goriilmiigtiir. Rasim’in dordiincii giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %100
diizeyinde dogru tepki verdigi ve Ol¢iitii karsilamis oldugu goriilmiistiir. Dordiincii
giinliik yoklama oturumunun ardindan yapilan besinci ve altinct giinliikk yoklama
oturumlarinda da Rasim hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki gostermis ve
kararli veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama
evrelerinde Rasim’in hedef uyarana yine %100 diizeyinde dogru olarak tepki verdigi
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular Rasim’in sabit bekleme siireli 6gretim ile
diizenlenen alt1 6gretim oturumu sonunda paralari tanima becerisini %100 diizeyinde

dogru olarak gerceklestirdigini gostermektedir.
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Sekil 4-1. Sabit bekleme siireli 6gretim ile paralar1 tanima becerisinin 6gretimine iliskin

yoklama, uygulama ve izleme verileri
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4.2. Zihin Engelli Cocuklara Paralar1 Tanima Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme

Siireli Ogretimin Etkililigine iliskin izleme Bulgulart

Burada Yavuz, Meral ve Rasim’in 6gretim oturumlarinin bitiminden sonraki
birinci, {¢iincli ve dordiincii haftalarda gerceklestirilen izleme oturumlarinda
sergiledikleri performanslara yer verilmistir. Yavuz izleme oturumlarimin tiimiinde
hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Merve izleme
oturumlarinin tiimiinde hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki gOstermistir.
Rasim’in izleme oturumlarinin tiimiinde hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki
gosterdigi goriilmiistiir. izleme oturumlarinda elde edilen bulgular dogrultusunda sabit
bekleme siireli 6gretim ile 6gretilen paralari tanima becerisinin dgretim sona erdikten

bir, ii¢ ve dort hafta sonra da korundugu sdylenebilir.

4.3. Zihin Engelli Cocuklara Paralar1 Tanima Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme

Siireli Ogretimin Etkililigine iliskin E§im Analizi Bulgulari

Arastirmanin egim analizi bulgular1 olan ilerleme cizgisi (e§im) grafiklerine

Yavuz, Meral ve Rasim i¢in sirasiyla sekil 4-2’de, sekil 4-3’de ve sekil 4-4’de yer

verilmistir.
Baslama Diizevi Uygulama
100 - e e e
80 -
60 |
e
40 |
20 -
0
1 2 3 4 5 6 7 8

Sekil 4-2. Yavuz’un ilerleme ¢izgisi (egim) grafigi
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Baslama Diizeyi Uygulama
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Sekil 4-3. Meral’in ilerleme ¢izgisi (e§im) grafigi

Baslama Duzeyi Uvygulama
100
80 |

60 -+

40 -

20

Sekil 4-4. Rasim’in ilerleme ¢izgisi (egim) grafigi

4.4. Zihin Engelli Cocuklara Paralar1 Tanima Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme

Siireli Ogretimin Etkililigine iliskin Etki Biiyiikliigii Analizi Bulgulari

Bu arastirmada etki biiytikligii, ortiismeyen veri yiizdesi yontemi kullanilarak

hesaplanmigstir. Birinci denek olan Yavuz ile yiiriitiilen uygulamanin etki biiyiikliigii
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%100, ikinci denek olan Meral ile yiiriitiilen uygulamanin etki biiylikligii %100 ve
ticlincli denek olan Rasim ile yiiriitiilen uygulamanin etki biiyiikliigii %100 olarak

bulunmustur.

4.5. Zihin Engelli Cocuklara Paralar1 Tanima Becerisinin Ogretiminde Sabit Bekleme

Siireli Ogretimin Etkililigine iliskin Genelleme Bulgulari

Arastirmanin genelleme oturumlart 6n test-son test modeli kullanilarak
yiiriitiilmiis; genelleme verileri, tiim toplu yoklama oturumlar1 sonrasinda diizenlenen
genelleme oturumlar ile toplanmistir. Arastirmada genelleme oturumlarinin 6gretim
oturumlarinin  yapildigr smiftan farkli bir simifta yiriitiilmesiyle ortamlar arasi
genelleme, Ogretim oturumlarinda maketleri kullanilan paralarin  genelleme
oturumlarinda asillarinin kullanilmasi ile de arag-gerecler arasi genelleme calismasi
yapilmistir. Burada Yavuz, Meral ve Rasim’in genelleme oturumlarinda sergiledikleri
performanslara yer verilmistir. Genelleme oturumlarina iligkin verilerin yer aldig1 grafik

sekil 4-5’de bulunmaktadir.

Yavuz'un oOgretim Oncesinde yapilan On test oturumunda paralart tanima
becerisine iliskin %0 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise
%100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Meral’in Ogretim ©ncesinde
yapilan On test oturumunda paralar1 tanima becerisine iliskin %0 diizeyinde, 6gretim
sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %100 diizeyinde performans sergiledigi
goriilmiistiir. Rasim’in 6gretim oncesinde yapilan On test oturumunda paralari tanima
becerisine iligkin %0 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise
%100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Genelleme oturumlarindan elde
edilen bulgular dogrultusunda sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak gergeklestirilen
Ogretim caligmalar1 sonucunda deneklerin kazanmis olduklar1 beceriyi gercek nesnelere

ve farkli ortamlara genelleyebildikleri soylenebilir.
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Yavuz, Meral Rasim

Sekil 4-5. Sabit bekleme siireli 6gretim ile paralar1 tanima becerisinin 6gretimine iliskin

genelleme verileri



BOLUM V

5. Tartisma ve Oneriler

5.1. Tartisma

Bu arastirmada zihin engelli ¢ocuklara paralar1 tanima becerisinin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigine bakilmistir. Ayrica Ogrenilen becerinin
kaliciliginin 6gretim bittikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra devam edip etmedigi ve farkl

ara¢ gereclere ve ortamlara genellenip genellenmedigi de incelenmistir.

Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan ii¢ 6grencinin de sabit bekleme siireli
ogretim kullanilarak yapilan uygulamalar sonucunda paralar1 tanima becerisini %100
diizeyinde gercgeklestirebildikleri; ogrencilerin ogrendikleri beceriyi 6gretim bittikten
bir, iic ve dort hafta sonra koruduklar1 ve gercek nesnelere ve farkli ortamlara %100
diizeyinde genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica, yapilan etki biiyiikliigii analizinde
uygulamanin etki biiylikligii her bir denek i¢in %100 olarak hesaplanmistir. Bu
bulgulardan yola c¢ikilarak sabit bekleme siireli 6gretimin zihin engelli ¢ocuklara

paralar1 tanima becerisinin 6gretiminde etkili oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda engellilere matematik becerilerinin Ogretiminde sabit bekleme
siireli ogretimin kullanildig1 diger arastirmalar incelendiginde: Tongal (2010)’un
arastirmasinda, zihinsel yetersizligi olan cocuklara adi sdylenen kesirlerin gosterilmesi
becerisinin Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin etkili oldugu ve deneklerin
ogrendiklerini %100 diizeyinde genelleyebildikleri; —Katlav-Onal  (2008)’in
arastirmasinda, akran destegi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin genel egitim

siiflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin engelli ve sinir zekaya sahip akranlara
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10’a kadar olan farkli iki sayinin ¢ikarma islemini yapma becerisini 6gretmede etkili,
sirdiiriilebilir, genellenebilir oldugu; Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal (2008)’in
arastirmalarinda, denegin sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak Ogretilen
toplama ve c¢ikarma islemlerine iligskin beceri basamaklarini kazandigini ve kazanimini
siirdiirdiigii; Flores (2004)’iin aragtirmasinda, sabit bekleme siireli 0gretimin 6grenme
giicliigli olan 6grencilerin carpma islemi yapma becerisini kazanmalarinda etkili oldugu;
Williams ve Collins (1994)’iin arastirmalarinda, materyal ipucu ile sunulan sabit
bekleme siireli ogretimin etkili oldugu ve 6grencilerin materyal ipucunu se¢melerine
izin verildiginde 6gretimin daha verimli oldugu, tiim deneklerin 6grendikleri becerileri
genelleyebildikleri ve dort ogrenciden {iigiiniin kalicilik bulgularinin %90 ile %100
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular, alan
yazinda engellilere matematik becerilerinin ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin
kullanildig1 diger arastirmalarin yukarida yer verilen kazamim, kalicilik ve genelleme

bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Alan yazinda yer alan; nesne tanimlama becerileri, algilama becerileri, hayvan
isimlerinin Ogretimi, taklit becerileri, tanitici levhalarin 6gretimi gibi tek basamakli
becerilerin 6gretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin kullanildig1r arastirmalar
(Hawkins, 2008; Soluaga, Leaf, Taubman, McEachin ve Leaf, 2008; Tekin, 1999; Valk,
2003; Yildirim ve Tekin-Iftar, 2002) gozden gecirildiginde, bu arastirmada elde edilen
sonuglarin yukarida yer verilen arastirmalarin sonuglariyla tutarli oldugu goriilmiistiir.
Ayrica aragtirmanin sonuglarinin yine alan yazinda yer alan, sabit bekleme siireli
ogretimin; mutfak becerileri, isaret dili 6gretimi, giinliik yasam becerileri, serbest zaman
becerileri, akademik beceriler, temel yiizme becerileri, ¢oziimleme ve kelime okuma
becerileri gibi zincirleme becerilerin 6gretiminde kullanildigi diger arastirmalarin
(Bozkurt, 2001; Easterling, 2004; Esirgemez-Aykut, 2007; Kurt, 2006; Rhodes, 1998;
Riesen, McDonnell, Johnson, Polychronis ve Jameson, 2003; Rogers, Hemmeter ve
Wolery, 2010; Saygin, 2009; Tucker-Cohen, Wolff-Heller, Alberto ve Fredrick, 2008)

sonuglartyla da tutarli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin verileri incelendiginde, Ogretime baslandiktan sonra paralari

tanima becerisinin 6gretiminde deneklerin dogru tepkilerinde diisiis goriillmemistir.
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Uygulama siirecinde; iic denekle gerceklestirilen oturum ve deneme sayilari ile
siirelerinin birbirlerine yakin oldugu gozlemlenmistir. Olgiit karsilanincaya degin en az
oturum ve deneme Yavuz ile ve en cok oturum ve deneme ise Meral ile
gerceklestirilmistir. En uzun siiren caligma toplamda 129 dk. 27 sn. siireyle Meral ile
yapilmistir; en kisa siiren ¢alisma ise toplamda 95 dk. 55 sn. siireyle Yavuz ile
yapilmistir. Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri ele alindiginda, uygulama
giivenirliginin yiikksek oldugu; yani uygulamanin planlandig1 gibi yapilabildigi
goriilmektedir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda sabit bekleme siireli 6gretimin,
ogrencilerin paralar1 tanima becerisini kisa siirede 0grenmelerini sagladigi ve ogretim

uygulamalarinin kolay yiiriitiildiigli diisiiniilebilir.

Arastirma planlanirken madeni ve kagit paralari iceren ayri materyal setleri
olusturulmamis, 6gretimi yapilacak tiim paralar tek bir set halinde sunulmustur. Bu set;
1 Kr haricinde, su anda tedaviilde olan biitiin paralar (5 Kr, 10 Kr, 25 Kr, 50 Kr, 1 TL,
5 TL, 10 TL, 20 TL, 50 TL, 100 TL, 200 TL) icermektedir. 1 Kr ise tedaviilde olmasina
ragmen giinlik yasam icerisinde kullanilmadigindan ve alim giicii olmadigindan
materyal setine dahil edilmemistir. Tedaviilde olan paralar gbozden gecirildiginde tiim
kagit paralarin liralari, 1 TL haricindeki tiim madeni paralarin ise kuruslar1 olusturdugu
goriilmektedir. Bu durum goz Oniine alindiginda 6gretimin tiim paralar igeren tek bir
set ile yapilmasinin 1 TL’nin 6grenilmesini zorlastirabilecegi diisiiniilebilir. Ancak
arastirmanin uygulama siirecinde boyle bir zorlukla karsilasiilmamis, 6grenciler 1 TL’yi

tanima ile ilgili gii¢liik yasamamuglardir.

Zihin engelli ¢ocuklarin ¢ogu firsat yetersizligi, beceri yetersizligi ya da bunlarin
her ikisinden dolay1 kendi parasal durumlarini kontrol edememektedirler (Browder ve
Grasso, 1999). Para ile giinliik hayatta ne kadar sik karsilasildig diisiiniildiigiinde, zihin
engelli ¢cocuklarin para ile ilgili becerilerde yasadiklar giicliigiin bagimsiz bir giinliik
yasam siirdiirmelerine ne denli engel olabilecegi tahmin edilebilir. Bu nedenle para ile
ilgili becerilerin zihin engelli cocuklara 6gretilmesi onemlidir. Uygulama siirecinde
cocuklarin paralar1 tanima becerisini 0grenmek i¢in istekli olduklar1 ve paralar1 merakla
inceledikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerden Yavuz paralar1 6grenip bakkaldan cips

almak istedigini dile getirmistir. Ogrencilerin velileri uygulama siireci sona erdikten
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sonra ¢ocuklarinin paralar1 taniyabildigini gormiisler ve bu durumdan memnuniyetlerini
dile getirmislerdir. Velilerden biri; ne oldugunu anlayamaz, kaybeder, caldirir...vb.
korkularla su ana dek ¢ocugunun eline para vermedigini ancak, paralari taniyabildigini
gorlince c¢ocuguna bakkaldan ekmek almak gibi gorevler vermek konusunda
cesaretlendigini dile getirmistir. Buradan yola c¢ikilarak, bu arastirma sonucunda
arastirmaya katilan ¢ocuklarin ve ailelerinin para ile ilgili becerileri gerceklestirmeye

yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sdylenebilir.

Zihin engelli Ogrencilere sabit bekleme siireli 6gretimle paralar1 tanima
becerisinin Ogretilmesinin amaglandigi bu arastirmada: 6gretimi yapilan becerinin
kazanmim, kalicilik ve genellemesinin saglandigi; 6gretimin kisa siirede gerceklestigi ve
uygulamanin kolay yiiriitildiigii; arastirma bulgularinin alan yazindaki diger
arastirmalarin bulgulariyla ortiistiigli; cocuklardan ve ailelerden alinan olumlu geri
doniitler gibi sonuglar géz oniine alindiginda arastirmanin ¢alismada yer alan deneklere

katki sagladig1 ve bu 0zellikleriyle alan yazina da katki saglayacagi soylenebilir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya y6nelik Oneriler

Arastirmanin bulgular1 sabit bekleme siireli 6gretimin zihin engelli ¢cocuklara,
tek basamakli bir beceri olan paralar1 tanima becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica, 6gretimin kisa siirede tamamlandigi ve uygulama giivenirligi
verilerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle:

1. Alanda c¢alisan Ogretmenlere, zihin engelli Ogrencilere islevsel akademik
becerilerin 6gretiminde sabit bekleme siireli Ogretimi  kullanmalari
onerilebilir.

2. Zihin engelli bir cocuga sahip anne babalara, ¢ocuklarina yeni bir beceri veya

kavram Ogretirlerken sabit bekleme siireli 6gretimi kullanmalar1 6nerilebilir.
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5.2.2. Ileride yapilacak olan arastirmalara yonelik oneriler

1. Arastirma, parayr kullanma ve alig veris yapma gibi para ogretimi ile ilgili
diger becerilerin 6gretimi ele alinarak yinelenebilir.

2. Arastirma, baska engel tiirline sahip deneklerle uygulama yapilarak
yinelenebilir.

3. Arastirma, sabit bekleme siireli 6gretim ile yanligsiz 6gretim yontemlerinden
bagka bir tanesinin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilarak yinelenebilir.

4. Arastirma, yanligsiz 68retim yaklagimi icerisinde yer alan sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi ile farkli bir Ogretim yaklasimi igerisinde yer alan bir

ogretim yonteminin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilarak yinelenebilir.
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EK:1

ANNE - BABA iZiN FORMU

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ogretim Uyesi Yrd.
Dog. Dr. Ahmet YIKMIS danismanliginda, Elgcin YUKSEL tarafindan yiiriitiilecek olan
lisansiistii tez c¢alismasina, ¢ocugumun asagida belirtilen kosullar altinda katilmasini

kabul ediyorum.

1. Bu calismada ¢ocuguma, sabit bekleme siireli 6gretim ile paralart tanima
becerisinin 6gretiminin amaglandigini biliyorum.

2. Calismada gizliligin esas oldugunu ve buna baglh olarak cocugumun isminin
raporda higbir sekilde yer almayacagini biliyorum.

3. Bu calisma sirasinda cocuguma yonelik fiziksel ya da ruhsal agidan bir risk
olustugunu hissettigim anda cocugumu ¢aligmadan alabilecegimi biliyorum.

4. Bu calisma siiresince caligmanin amacina yonelik ¢ocuguma ek bir 6gretim
yapmamam gerektigini biliyorum.

5. Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amagla
gosterilmesine izin veriyorum.

6. Calisma siiresince arastirmaya iliskin sorularimin Elcin YUKSEL tarafindan

yanitlanacagini biliyorum.

Ad1 Soyadi Anne — Baba Imzas1

Tarth: .....ooooooa.. ...



EK: 2
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SABIT BEKLEME SURELI OGRETIMLE PARALARI TANIMA BECERISI
OGRETIM PLANI

Amacg

A / B / C gosterilen paranin kag lira / kurus oldugu soruldugunda, paranin kag

lira / kurus oldugunu %100 dogrulukta soyler.

Ogretimsel Amaclar

1. A/ B / C farkli siralarla gosterilen paralarin ka¢ lira / kurus oldugu

soruldugunda, paralarin kag lira / kurus oldugunu %100 dogrulukta soyler.

Ogretimde Kullanilacak Materyaller

Madeni paralar ve kagit paralarin maketleri.

Ogretimi Yapilacak Para Seti

MADENI PARALAR

5 Kr
10 Kr
25 Kr
50 Kr

1 TL

KAGIT PARALAR

STL
10 TL
20 TL
50 TL

100 TL
200 TL
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Ogretim Oturumu Veri Kayit Formu Kullamim Yonergesi

Ogretim oturumu veri kayit formu 6gretimi yapilan her paraya yonelik dogru ve
yanlis tepkilerin kayit edilecegi boliimlerden olusmaktadir. Ogretim sirasinda dgretim

planinda anlatildig1 sekilde hedef uyarana verilen dogru ve yanlis tepkiler “.” isareti

kullanilarak kaydedilir.

Ogretim setinde bulunan besi madeni, altis1 kagit toplam 11 paranin her biri
farkli siralamalarla 3’er kez kullanilmak {iizere bir oturumda toplam 33 deneme
gerceklestirilir. Her denemede 6grenci tarafindan hedef uyarana verilen tepkiler dogru

ise “Dogru Tepki” siitununa, yanlhs ise “Yanlis Tepki” siitununa “.” isareti konularak

kayit edilir ve degerlendirmede tepki sayilar1 ve tepki yiizdeleri kullanilir.

Ogretim Siireci

Aragtirmanin  0gretim oturumlart sabit bekleme siireli Ogretim yOntemi
kullanilarak vyiiriitiiliir. Sabit bekleme siireli 6gretim O sn. bekleme siireli ve 4 sn.

bekleme siireli 6gretim oturumlar1 olmak iizere iki sekilde yiiriitiiliir.

0 sn. Bekleme Siireli Ogretim Siireci

Paralardan olusan Ogretim seti hazir hale getirilir. Ogretim ortaminda paralar,

Ogrencinin ve uygulamacinin oturabilecegi iki sandalye ve bir masa bulunur.

Ogretime baslamadan once 6grenciye “Bugiin seninle paralar1 6grenecegiz. Eger
soyle dediklerimi soylersen, beni dikkatlice dinlersen c¢alismamizin sonunda bu
cikolatayr kazanacaksin.” diyerek o6grenci hedeften haberdar edilir ve o6diil tamtilir.
Ogretimde kullanilacak olan pekistire¢ ogrenciye sorularak ve oOgretmenden bilgi
alarak belirlenir. Ogrenci ve uygulamaci sandalyelere karsi karsiya otururlar.
Ogrenciye “Baslayalim mu?”, “Hazir misin?” sorular1 sorularak ogrencinin dikkati
calismaya cekilir. Uygulamaci arag setini hazirlar. Once “Buna bak.” denilerek “5 TL”

gosterilir ve ardindan “Bu kag lira?” yonergesi gelir, hemen sonrasinda kontrol edici
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ipucu olan “5 lira” denir ve 4 sn. yanit aralig siiresi i¢inde 6grencinin tepki vermesi
beklenir. Ogrenci yanit aralif1 siiresi icinde dogru tepki verirse “Aferin, cok giizel.”
denilerek pekistirilir ve dgretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin yaninda
bulunan dogru tepki siitununa “.” isareti konulur ve 3 sn. beklendikten sonra bir sonraki
denemeye gecilir. Ogrencinin yanit aralig1 siiresi icinde (4 sn.) yanlis tepki vermesi ya
da tepkisiz kalmas1 gormezden gelinir; 68rencinin kontrol edici ipucundan 6nce verdigi
dogru ya da yanlis tepkilerde 6grenciye “Benim sana dogru cevabi sdylememi bekle.”
denilerek beklemesi gerektigi hatirlatilir ve Ogretim oturumu veri kayit formundaki

66 9
.

hedef uyaranin yaninda bulunan yanlis tepki siitununa isareti konulur ve 3 sn.

beklendikten sonra bir sonraki denemeye gecilir.

On bir paranin hepsinin sunulmasinin ardindan dgretim setindeki paralar ii¢ kez
farkli sira ile gosterilir ve 6grenciden gosterilen paranmin kag¢ lira / kurus oldugunu

sOylemesi istenir.

Ogretim oturumu bittiginde dgrenci calismaya katildign icin hem sozel olarak
hem de onceden Ogrenci ve 6gretmen ile beraber belirlenmis pekistire¢ olan ¢ikolata

verilerek pekistirilir ve 6gretim sonlandirilir.

4 sn. Bekleme Siireli Ogretim Siireci

Paralardan olusan Ogretim seti hazir hale getirilir. Ogretim ortaminda paralar,

Ogrencinin ve uygulamacinin oturabilecegi iki sandalye ve bir masa bulunur.

Ogretime baslamadan once 6grenciye “Bugiin seninle paralar1 6grenecegiz. Eger
soyle dediklerimi soylersen, beni dikkatlice dinlersen c¢alismamizin sonunda bu
cikolatayr kazanacaksin.” diyerek o6grenci hedeften haberdar edilir ve o6diil tamtilir.
Ogretimde kullanilacak olan pekistire¢ ogrenciye sorularak ve oOgretmenden bilgi
alarak belirlenir. Ogrenci ve uygulamaci sandalyelere karsi karsiya otururlar.
Ogrenciye “Baslayalim mu?”, “Hazir misin?” sorular1 sorularak ogrencinin dikkati
calismaya cekilir. Uygulamaci arag setini hazirlar. Once “Buna bak.” denilerek “5 TL”

gosterilir ve ardindan “Bu kag lira?” yonergesi gelir ve 4 sn. yanmt aralig: icerisinde
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Ogrencinin tepki vermesi beklenir, daha sonra kontrol edici ipucu “5 lira” verilir.
Ogrencinin hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasindaki 4 saniyelik yamt araligi
siiresi igerisinde ya da kontrol edici ipucundan sonra verdigi dogru tepki sozel olarak
(Aferin... vb.) pekistirilir ve Ogretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin

yaninda bulunan dogru tepki siitununa *“.” isareti konulur ve 3 sn. beklendikten sonra bir

sonraki denemeye gecilir.

Ogrencinin kontrol ipucundan once ya da sonra yanlis tepki vermesi ya da
tepkisiz kalmasi gormezden gelinir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef

(X321

uyaranin yaninda bulunan yanlis tepki siitununa “.” isareti konulur.

On bir paranin hepsinin sunulmasinin ardindan dgretim setindeki paralar ii¢ kez
farkli sira ile gosterilir ve 68renciden gosterilen paranin kag¢ lira oldugunu soylemesi

istenir.

Ogretim oturumu bittiginde dgrenci calismaya katildign icin hem sozel olarak
hem de onceden Ogrenci ve 6gretmen ile beraber belirlenmis pekistire¢ olan ¢ikolata

verilerek pekistirilir ve 6gretim sonlandirilir.

Degerlendirme

Ogretim siirecinde ogretilmesi hedeflenen paralar, 6gretim yapildiktan bir giin
sonra yapilacak olan Ogretim oturumu baglamadan ©nce gergeklestirilen yoklama
oturumlart ile degerlendirilir. Yoklama oturumu veri kayit formu kullanilarak
ogrencinin verdigi tepkiler kayit edilir ve tepkiler dogru tepki yiizdesi ve yanlis tepki
yiizdeleri olarak belirlenir. Ogrenci belirlenen olgiitte dogru tepki verdiginde hedef

becerilerin kazanimi gerceklesmistir.
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EK:3

GOZLEMCI BIiLGILENDIiRME FORMU

Bu bilgi formu, goézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan gozlemciye 1s1k tutmasi amaciyla diizenlenmistir. Bu amacla

gozlemciye arastirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi sunulmustur.

Arastirmanmin Amaclari

Bu arastirmanin amaci, zihin engelli Ogrencilere paralari tanima becerisinin
ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu

amacla, asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Zihin engelli 6grencilere kagit paralart (5 TL, 10 TL, 20 TL, 50 TL, 100 TL,

200TL) tanima becerisinin 6gretilmesinde sabit bekleme siireli 6gretim etkili midir?

2. Zihin engelli 6grencilere madeni paralart (5 Kr, 10 Kr, 25 Kr, 50 Kr, 1 TL)

tanima becerisinin gretilmesinde sabit bekleme siireli 6gretim etkili midir?
Calismada Kullanilan ipuclar

Bu calismada dikkat saglayict ipucu ve kontrol edici ipucu sunulmustur.
Calismada deneklere “Bugiin seninle paralar1 Ogrenece8iz. Hazir misin?” seklinde
dikkati saglayici ipucu sunulmustur. Ogretim oturumlarinda kontrol edici ipucu olarak
paranin kag lira / kurus oldugu séylenmistir (Orn: 5 lira, 50 kurus).

Calhismada Kullanilan Hedef Uyaran

Arastirma siiresince yoklama oturumlari, Ogretim oturumlari, genelleme

oturumlari ve izleme oturumlarinda gosterilen paranmin ka¢ lira / kurus oldugunu
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sOyleme becerisi i¢in denege “Bu kag lira / kurus?”” hedef uyaran1 sunulmustur.

Calhismada Kullanilan Yanit Arahg Siiresi

Arastirmanin yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlari ve

izleme oturumlarinin tiimiinde yanit aralig1 olarak 4 saniye kullanilmistir.

Calhismada Kullanilan Denemeler Arasi Siire

Arastirmanin yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlar ve

izleme oturumlarinin tiimiinde denemeler arasi siire olarak 3 saniye kullanilmgtir.
Calismada Gerceklestirilen Deneme Sayisi

Arastirmanin yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, genelleme oturumlar ve
izleme oturumlarinin tiimiinde, bir oturum siiresince dgretim setinde yer alan 11 adet
para farkli siralarla iicer kez sorularak toplam 33 deneme gerceklestirilmistir.
Sunulan Davranis Sonrasi Uyaranlar

Arastirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, izleme ve 0gretim oturumlarinda

dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir, yanls tepkiler

gormezden gelinmistir.



EK:4 YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

Tarih:
Oturum:

Denek:

Baslama-Bitis Zamani:

Toplam Siire:

Uygulamact:
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Hedef Uyaran
(Bu kag lira / kurug? Soyle.)

Dogru Tepki

Yanhs Tepki

. 5 kurus

. 5 kurus

. 5 kurus

10 kurus

. 10 kurus

. 10 kurus

. 25 kurus

. 25 kurus

IR BN TR ST R N ROV PSR

. 25 kurus

[y
(=]

. 50 kurus

[y
[y

. 50 kurus

[y
[

. 50 kurus

o
w

. 1 lira

[y
[ 5N

. 1 lira

o
wn

.1 lira

[,
(=)

.5 lira

[y
|

.5 lira

o
]

.5 lira

[y
\©

. 10 lira

[
<

. 10 lira

[
[y

. 10 lira

N
N

. 20 lira

[
w

. 20 lira

[
=~

. 20 lira

N
W

.50 lira

[0
=

. 50 lira

N
~

.50 lira

N
=]

. 100 lira

N
o

. 100 lira

w
<

. 100 lira

W
p—

. 200 lira

(]
N

. 200 lira

33. 200 lira

Dogru Tepki Sayisi:

Yanhs Tepki Sayisi:

Dogru Tepki
Yiizdesi:

Yanhs Tepki
Yiizdesi:
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EK: 5 OGRETIM OTURUMLARI VERi KAYIT FORMU
Tarih: Baslama-Bitis Zamani:
Sabit Bekleme Siiresi: () O sn. ()4 sn. Toplam Siire:

Denek: Uygulamact:

Hedef Uyaran — Dogru T.epkl Yanhs Tepki
. Ipucundan | Ipucundan
(Bu kag lira / s
Once Sonra
Dogru Dogru

ipucundan | Ipucundan Tepkide

kurus? Soyle.) Once Yanhs | Sonra Yanhs | Bulunmama

. 5 kurus

. 5 kurus

. 5 kurus

. 10 kurusg

. 10 kurus

. 10 kurus

. 25 kurusg

R[N [P =

. 25 kurug

9. 25 kurus

10. 50 kurus

11. 50 kurus

12. 50 kurus

13. 1 lira

14. 1 lira

15.1 lira

16. 5 lira

17. 5 lira

18. 5 lira

19. 10 lira

20. 10 lira

21. 10 lira

22.20 lira

23. 20 lira

24. 20 lira

25. 50 lira

26. 50 lira

27.50 lira

28. 100 lira

29. 100 lira

30. 100 lira

31. 200 lira

32. 200 lira

33. 200 lira

Yanhs Tepkide
Tepki Bulunmama
Sayisi: Sayisi:

Dogru Tepki
Sayisi:

Yanhs Tepkide
Tepki Bulunmama
Yiizdesi: Yiizdesi:

Dogru Tepki
Yiizdesi:
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EK: 6 TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA, iZLEME VE GENELLEME
OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERIi KAYIT FORMU

Toplam Siire:

Tarih:

Oturum:

Baslama-Bitis Zamani:

Denek:

Gozlemci:

Hedef
Uyaran

Arac-
Gerecleri
Hazirlama

Dikkat
Saglayici
ipucunu

Sunma

Hedef
Uyaram
Sunma

Yamt
Arahg
Siiresini
Bekleme

Ogrenci
Tepkilerine
Uygun
Tepkide
Bulunma

Denemeler
Arasi
Siireyi
Bekleme

Ogrencinin
Isbirligini
Pekistirme

RSB R =

33.

Dogru (+) Sayist:

Yanls (-) Sayisi:

Dogru (+) Yiizdesi:

Yanlhs (-) Yiizdesi:




Tarih:

Oturum:

EK:7 OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGi VERi KAYIT FORMU

Baslama-Bitis Zaman:

Denek:

Toplam Siire:

Gozlemci:
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Hedef Uyaran

Arac-
Gerecleri
Hazirlama

Dikkat
Saglayici
ipucunu

Sunma

Hedef
Uyaram
Sunma

Uygun Siireyi
Bekleyerek
Kontrol Edici
ipucunu Sunar

Yamt Arah@
Siiresini
Bekleme

Ogrenci
Tepkilerine
Uygun Tepkide
Bulunma

Denemeler
Arasi Siireyi
Bekleme

(':)grencinin
Isbirligini
Pekistirme

RSB R =
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Hedef Uyaran

Arac-
Gerecleri
Hazirlama

Dikkat
Saglayici
ipucunu

Sunma

Hedef
Uyarani
Sunma

Uygun Siireyi
Bekleyerek
Kontrol Edici
ipucunu Sunar

Yamt Arah@
Siiresini
Bekleme

Ogrenci
Tepkilerine
Uygun Tepkide
Bulunma

Denemeler
Arasi Siireyi
Bekleme

Ogrencinin
Isbirligini
Pekistirme

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Dogru (+) Sayisi:

Yanls (-) Sayisi:

Dogru (+) Yiizdesi:

Yanhs (-) Yiizdesi:
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