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Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Toplama Isleminin Ogretiminde Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Hata Diizeltmesiz ve Hata Diizeltmeli
Uygulamalarimin Karsilastirmasi

(Yiiksek Lisans Tezi)
Ayse DEMIREL
0z

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan Ogrencilere toplama isleminin
Ogretiminde sabit bekleme siireli 0gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarini karsilastirmaktir. Arastirma, tek denekli arastirma tasarimlarindan biri
olan uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilarak yapilmistir. Aragtirmanin
calisma grubu, Ankara’da bulunan ve kamuya ait bir ortaokulun 6zel egitim
siiflarinda 6grenim goren dort zihin yetersizligi olan 6grenciden olusmustur.
Arastirmanin uygulamasi i¢in calisma kartlar1 hazirlanmistir. Calisma kartlari,
1+1°den 8+1’e kadar olan ve eldesiz toplama islemlerini kapsayan toplam 36 karttan
olugmaktadir. Calisma kartlarinda yer alan toplama islemleri, sifir igermeyen ve
toplamlar1 tek basamakli olan rakamlar1 igermektedir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni, zihin yetersizligi olan Ogrencilere toplama isleminin 0gretiminde sabit
bekleme stireli Ogretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalaridir.
Bagimli degisken ise zihin yetersizligi olan Ogrencilerin toplama islemini
ogrenmesidir. Arastirmanin uygulama siireci; pilot uygulama, 6n eleme oturumlari,
calisma setlerinin olusturulmasi, baslangic diizeyi oturumlari, giinliik yoklama
oturumlari, 0gretim oturumlari, izleme oturumlart ve genelleme oturumlarindan
olugsmustur. Arastirmanin amact dogrultusunda belirlenmis olan sorulara cevap
verebilmek i¢in etkililik, verimlilik, kalicilik, genellenebilirlik ve sosyal gecerlik
verileri toplanmis ve bu verilere yonelik analizler yapilmistir. Arastirmada; toplama
isleminin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmeli uygulamalarinin,
hata diizeltmesiz uygulamalarina gore daha etkili ve verimli oldugu goriilmiistiir.
Ayrica arastirmada, zihin yetersizligi olan dgrencilere toplama isleminin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz uygulamalarinin;
kaliciliklarinin, genellenebilirliklerinin ve sosyal gegerliklerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin alan yazina katki saglayacagi ve 6zel egitim alaninda
calisan uzman ve Ogretmenler i¢cin kaynak olusturacagi diistinilmektedir. Zihin
yetersizligi olan 0grencilere toplama isleminin 6gretimi ile ilgili olarak yapilan bu
aragtirma, egitimciler ve ileride yapilacak olan arastirmalar igin fikir verici olabilir.

Anahtar Kelimeler: Hata Diizeltmesi, Ozel Egitim, Sabit Bekleme Siireli
Ogretim, Toplama Islemi, Zihin Yetersizligi.

Sayfa Adedi: 129

Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Bekir BURAL
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Comparison of Constant Time Delay Teaching Practice with and without Error
Correction in Teaching Addition to Students with Intellectual Disabilities

(Master Thesis)

Ayse DEMIREL

ABSTRACT

The aim of this research is to comparison of constant time delay teaching practice with
and without error correction in teaching addition to students with intellectual
disabilities. The research was conducted using the adapted alternating treatments
design, one of the single-subject research designs. The study group consisted of four
students with intellectual disabilities who were attending special education classes at
a public middle school in Ankara. Study cards were prepared for the implementation
of the research. These study cards included a total of 36 cards covering addition
problems from 1+1 to 8+1 without carrying over. The addition problems on the study
cards included digits that did not contain zero and whose sums were single-digit
numbers. The independent variable is the errorless and error-correction applications of
constant time delay instruction in teaching addition to students with intellectual
disabilities. The implementation process of the research consisted of pilot
implementation, pre-screening sessions, creation of study sets, baseline sessions, daily
probe sessions, instructional sessions, follow-up sessions and generalization sessions.
In order to answer the questions determined in line with the purpose of the research,
effectiveness, efficiency, permanence, generalisability and social validity data were
collected and analyses were made for these data. The study found that error correction
procedures in constant time delay teaching were more effective and efficient than non-
error correction procedures in teaching addition. In addition, in the study, it was
determined that the retention, generalizability and social validity of the error-corrected
and non-error-corrected implementations of fixed-waiting instruction in teaching
addition to students with intellectual disabilities were high. It is believed that the study
will contribute to the literature and serve as a resource for specialists and teachers
working in special education. This research on teaching addition to students with
intellectual disabilities may provide insights for educators and future studies.

Key Words: Addition, Constant Time Delay Teaching, Error Correction,
Intellectual Disability, Special Education.
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BOLUM I

GIRIS

Giriste, arastirmanin problem durumu, aragtirma sorusu ve alt sorular, amaci, 6nemi,

sinirliliklart ve tanimlar ele alinmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanligin egitimle gelistigi genel olarak kabul edilen bir gercektir. Egitim, bireylerin
kisisel, cevresel ve toplumsal basarilarina ulasmalarinda; baris, 6zgiirliik, sosyal adalet
ve evrensel biitlinliik gibi ideallere erisimlerinde énemli bir aragtir. Egitim, bireyin
kisisel hedeflerine, yasamsal sorumluluklarina ve tiim yetenek ve beceri potansiyelini
gelistirmesine olanak tanir (Alkan, 2001). Egitimin nihai amaci; bagimsiz bireyler
yetistirmek, egitimde firsat esitligini olusturmak ve bireylerin egitim olanaklarindan
iist diizeyde yararlanmasini saglamaktir. Bireylerin kendilerine 6zgii duygusal,
bedensel ve biligsel yapist ile kendisine 0Ozgili Ogrenme hizi ve Ozellikleri
bulunmaktadir. Bireylerde bu 6zellikler normal diizeyde ve sinirlar i¢erisinde oldugu
zaman bireyler genel egitim hizmetlerinden yararlanabilirler. Ancak farkliliklar
normalin altinda veya {istiinde oldugunda genel olarak verilen egitim yeterli olmaz ve
0zel olarak sunulan hizmetlere ihtiya¢ duyulur (Milli Egitim Bakanligit [MEB],
2018a). Bireylerin 6grenme, gelisim veya davranigsal ihtiyaclarina yonelik olarak

sunulan egitim, 6zel egitim olarak ifade edilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde (2018) 6zel egitim, "bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak iizere gelistirilmis egitim
programlar1 ve O6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen
egitim" olarak tanimlanirken, 6zel egitim ihtiyact olan birey, "bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
gdsteren birey" olarak ifade edilmektedir. Ozel olarak hizmet verilmesi gereken

gruplardan birini de zihin yetersizligine sahip olan bireyler olusturmaktadir.



Zihin yetersizligi, entelektiiel ve uyumsal iglevlerde 6nemli siirlamalar olarak
tanimlanmakta ve yetersizligin diizeyi ¢esitli standartlastirilmis testlere ve klinik
degerlendirmelere dayali olarak hafif, orta, agir ve ¢ok agir olarak kategorilere
ayrilmaktadir (DSM-4, 2001; DSM-5, 2013; ICD-11, 2024). Bireyin zihinsel
islevselliginin ve uyumsal davranislarinin yasitlarina gore belirgin sekilde geride
oldugu durum, hafif diizeyde zihin yetersizligini; bireylerin temel akademik ve sosyal
becerilerde daha belirgin sinirlamalar yasadigi durum, orta diizeyde zihin yetersizligini
(Lee vd., 2019); bireylerin ciddi diizeyde zihinsel islevsellik ve uyumsal davranig
sorunlart yasadigi durum, agir diizeyde zihin yetersizligi; bireylerin ciddi diizeyde
zihinsel islev kayb1 yasadig1 ve tamamen bagimli oldugu durum ise ¢ok agir diizeyde

zihin yetersizligini ifade etmektedir (Maulik vd., 2011).

Zihin yetersizligini yasayan bireylerin bagkalarina gereksinim duymadan yasam
stirdiirebilmeleri i¢in egitim gereksinimlerine yonelik ihtiya¢ duyduklari hizmetler
genellikle islevsel akademik becerilere odaklanmaktadir. Islevsel akademik beceriler,
bireylerin yasamlarinda kullanacaklari okuma, yazma ve temel matematik gibi
becerileri icermektedir (Browder vd., 2012). Matematik becerileri, bireyin yasamini
kolaylastiran ve giinliik yasamda siklikla kullandig1 beceriler arasindadir. Bu beceriler,
normal gelisimi olan bireylerin oldugu kadar zihin yetersizligi olan bireylerin de
giinliik yasamlarinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Sahbaz, 2005). Ancak matematik

kendine 6zgii dili, kurallar1 ve sembolleri olan bir iletisim aracidir (Isik vd., 2008).

Sayma, aligveris yapma, zamani 6grenme, olgme, tartma, basit semalar1 ve grafikleri
anlama, sayisal islemleri yapma gibi giinliik hayatta ihtiya¢ duyulan pek cok konu
matematigin temel kavramlari arasinda bulunmaktadir (Isik vd., 2008). Saatleri
okumak, randevularini takip etmek, gilinliik programlarini diizenlemek, yemek
yaparken malzemeleri dogru 6lgmek, miktar hesaplamalar1 yapmak, bir yolculuk i¢in
bilet alirken hesaplamalar yapmak gibi giinliik hayatta karsilasilan basit matematiksel
problemleri ¢6zmek; matematik becerilerinin giinliik yasamda nasil kullanildigina dair
bazi 6rnekleri olusturmaktadir (Lee vd., 2019). Matematigin dort islem becerilerinin
ilkini olugturan toplama islemi ise hem giinliik yasamda hem de ¢ikarma, carpma ve
bolme islemlerini 6grenmede gerekli olan bir beceridir (Giirsel, 1993). Bu beceri,
bireylerin giinliik hayatta karsilasacaklar1 durumlarda bagimsiz olarak hareket

edebilmeleri, islerini yiiriitebilmeleri ve sosyal olarak daha bagimsiz olabilmeleri igin



gereklidir (Browder vd., 2012). Bu nedenle, zihin yetersizlige sahip olan bireylerin de

matematik becerilerini 6grenmesi ve kazanmasi gerekmektedir (Sahbaz, 2005).

Zihin yetersizligi olan bireylere toplama isleminin dogru bir sekilde ogretilmesi
onemlidir. Temel olarak dort islem becerileri toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme ile
ilgili islemleri kapsamaktadir. Bu becerilerden toplama islemi, diger dort islem
becerilerinin temelini olusturur ve dncelikle toplama isleminin 6gretiminin yapilmasi
diger becerilerin Ogrenilmesine katki saglar (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2024). Fakat matematik 6gretimi sirasinda toplama islemleri
ogretilirken 6grencilerin soyut kavramlar1 6grenmeleri zor olabilir (Giirsel, 1993). Bu
nedenle zihin yetersizligi bulunan 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak,
egitim gereksinimleri belirlenmeli ve bu gereksinimlere uygun olan Ogretim
yontemleri, teknikleri ve stratejileri secilmelidir (Nar, 2018). Zihin yetersizligi olan

cocuklarin egitiminde etkili 6gretim yontemleri kullanilmalidir (Aykut, 2009).

Yetersizligi olan bireylerde yeni becerilerin 6grenilmesi i¢in etkili, verimli ve kanit
temelli caligmalar icerisinde yer alan yanligsiz 0gretim yontemleri kullanilabilir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020). Yanligsiz gretim yontemleri genel olarak iki
baslikta ele alinmaktadir: (1) Tepki ipuglarinin sunuldugu yontemler ve (2) uyaran
uyarlamalarinin yapildigi yontemler. Tepki ipuclarinin sunuldugu yontemlerde,
ogrencilerin dogru tepkiler vermesine yardimci olmak i¢in ipuglari sunulurken; uyaran
uyarlamalarinin yapildigi yontemlerde, Ogrenme materyalleri veya ortamlari

Ogrencinin ihtiyaglarina gore uyarlanir (Aykut, 2009; Aslan ve Karasu, 2018).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan ve tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim
yontemleri igerisinde yer alan Sabit Bekleme Siireli Ogretim (SBSO), sistematik bir
sekilde uygulanmaktadir. SBSO, &grencinin belirli bir beceriyi ya da davranisi
Ogrenmesi amaciyla 6gretimsel ipucunun verilmesi ve dogru yanitin ardindan belirli
bir siire beklenmesi esasina dayanan bir 6gretim yontemidir (Schuster ve Griffen,
1991; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2020). Bu ydntemde, 6gretmen belirli bir siire
bekleyerek dgrencinin dogru tepki vermesine olanak tanir (Aslan ve Karasu, 2018).
Bu yontemin en Onemli avantaji, Ogrencinin hatasiz bir sekilde Ogrenmesini
desteklemesi ve bagimsizlik kazanmasina yardimei olmasidir. Ozellikle 6zel egitimde
yaygin olarak kullanilmaktadir. Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin 6gretiminde etkili

bir yontemdir (Tekin, 1999).



Sabit bekleme siireli 6gretim, zihin yetersizligi olan bireylerde 6grenme siireglerini
desteklemek i¢in etkili bir yontem olabilir. Bu yaklasim, belirli bir siire boyunca
diizenli ve yapilandirilmis egitim sunarak, bireylerin Ogrenme siirecine
odaklanmalarini ve bilgiyi sindirmelerini saglamaktadir (Tekin, 1999). Siireli olarak
belirlenen kisa ve net hedefler, zihin yetersizligi olanlarin dikkatlerini toplamasina ve
ogrendiklerini pekistirmesine yardimci olabilir (Tongal, 2010). Ayrica, sabit bekleme
siireli Ogretim; zihin yetersizligi olan Ogrencilere zaman yoOnetimi becerilerini
gelistirmeleri icin firsatlar sunabilir, 6§renme siirecini daha ongoriilebilir ve anlagilir
hale getirebilir, bireylerin enerjilerini artirabilir ve 6grenme bagarilarint olumlu yonde
etkileyebilir (Tekin, 2000). Tiim bu nedenlerden dolay1 bu ¢alismada zihin yetersizligi
olan Ogrencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin hata

diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin karsilagtirilmasi ele alinmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi olan Ogrencilere toplama isleminin
ogretiminde sabit bekleme siireli 0gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarini karsilagtirmaktir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda agagida yer alan

sorulara cevap aranmustir.

1. Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme
sireli Ogretim yoOnteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin

etkililikleri; (a) birinci, (b) ikinci, (¢) ti¢lincii ve (d) dordiincii 6grencide nasildir?

2. Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme
sireli Ogretim yoOnteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin

verimlilikleri; (a) birinci, (b) ikinci, (c) tiglincii ve (d) dordiincii 6grencide nasildir?

3. Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme
stireli 0gretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin

kaliciliga etkisi; (a) birinci, (b) ikinci, (¢) tiglincii ve (d) dordiincii 6grencide nasildir?

4. Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme
stireli Ogretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin
genelleme durumlari; (a) birinci, (b) ikinci, (¢) iiclincli ve (d) dordiincii 6grencide

nasildir?



5. Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme
stireli 6gretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin sosyal

gecerlikleri; (a) birinci, (b) ikinci, (¢) {igiincii ve (d) dordiincti 6grencide nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplama islemi, karmasik matematik problemlerinin ¢éziimii i¢in temel bir beceridir.
Toplama isleminin 6gretimine oncelikle basit islemler ile baslamak ve somut arag-
gerecler kullanmak gerekmektedir. Daha sonra kademeli olarak daha karmasik
toplama islemlerine gegmek gerekir (Hopkins ve Egeberg, 2009). Toplama isleminin
Ogretimi tamamlanmadan ya da toplama iglemi Ogretilmeden diger dort islem
becerilerinin 6gretiminin yapilmas: durumunda, &grenciler islevsel matematik
becerilerini kazanmada zorluk c¢ekmektedirler. Bu nedenle, toplama isleminin

Ogrenilmesi, bagimsiz yasama adim atmada kritik bir 6neme sahiptir (Nar, 2018).

Alan yazinda zihin yetersizligi iizerine hem yurt icinde hem de yurt diginda ¢ok sayida
calisma (Gustafsson, 2003; Eripek ve Vuran, 2009; Cavkaytar vd., 2014; Addabbo vd.,
2016; Huang vd., 2016; Patel vd., 2020) yapilmistir. Ayrica 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylere matematik dgretimine yonelik ¢aligmalar (Morton ve Flynt, 1997; Sahbaz,
2005; Katlav-Onal, 2008; Kircaali-iftar vd., 2008; Tongal, 2010; Yikmis ve Cetin,
2010; Yiiksel, 2012; Altindag-Kumas, 2014; Badir, 2014; Matthews, 2014; Girsel,
2017; Katlav, 2017; Bayirbasi, 2018; Kog¢, 2018; Nar, 2018; Yikmis vd., 2018;
Sonmez, 2019; Agaoglu, 2023) da bulunmaktadir. Ancak yurt i¢i alan yazin
taramasinda, zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin dgretiminde sabit
bekleme siireli 6gretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarinin  karsilagtirilmasi  iizerine yapilmis herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu ¢aligmanin, zihin yetersizligi bulunan bireylere toplama igleminin
ogretiminde bir farkindalik olusturacag: ve arastirma sonuglarinin bu konu ile ilgili

calisma yapmak isteyen egitimcilere yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Siirhliklar

Arastirma, Ankara’daki bir kamu ortaokulunda 6grenim goren ve zihin yetersizligi

tanisi olan toplam 4 6grenci ile sinirhdir.



Arastirma oturumlari; birinci 6grenci i¢in 19 oturum (3 baglama, 13 6gretim ve 3
izleme); ikinci 6grenci i¢in 25 oturum (3 baslama, 19 6gretim ve 3 izleme); liclincii
Ogrenci i¢in 22 oturum (3 baglama, 16 6gretim ve 3 izleme) ve dordiincii 6grenci i¢in

28 oturum (3 baslama, 22 6gretim ve 3 izleme) ile sinirlidir.

Arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanan ¢aligma kartlari; 1+1°den 8+1°¢ kadar eldesiz

toplama islemlerini kapsayan toplam 36 kart ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Ozel egitim: Ozel egitim, 6zel egitim ihtiyaci olan o&grencilerin farkliliklarma
deginerek ve onlar1 miimkiin oldugu kadar akranlarinin egitim ortami ile

biitiinlestirerek verilen egitim siirecidir (Ojeda ve Carugno, 2022).

Zihin yetersizligi (ZY): Bireyin; zihin yeteneklerinde belirgin bir eksikligin veya
geriligin olmasi, gelisimsel donem iginde ortaya c¢ikmasi ve yetersizligin giinliikk
yasamini ve egitim performansini olumsuz yonde etkilemesi durumudur (Milli Egitim

Bakanlig1 [MEB], 2008).

Yanhssiz ogretim: Yanlissiz Ogretim, Ogrencilerin 68renme siirecinde hata
yapmalarini en aza indirmeyi amaglayan bir 6gretim yontemi olarak tanimlanmaktadir

(Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2020).

Sabit bekleme siireli égretim (SBSO): Ogretmenin ipucunu geciktirerek sundugu ve
O0grencinin dogru yanit vermesini saglamayir amaglayan bir 08retim yontemidir

(Schuster ve Griffen, 1991).

Hata diizeltmesi: Bireyin egitim siirecinde yanlis tepki verdiginde, uygulamacinin
bireye bu yanitin yanlis oldugunu belirterek dogru tepkiyi sdylemesidir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar, 2020).

Etkililik: Davranis degisikligi ya da yeni bir davranis kazandirma hedefinde basarilt
olma giictidiir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2020).

Ipucu: Bireyin dogru yanit verme olasihgm artirmak amaciyla, uygulamaci

tarafindan verilen yardimlardir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2020).



Verimlilik: Baska Ogretim yontemlerine kiyasla bir ¢gretim yOnteminin; daha az
oturum ve deneme sayisi, daha az hata ve daha kisa silirede Ogrenme siirecini

tamamlamasi durumudur (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020).

Sosyal gegerlik: Sosyal gecerlik; yapilan 6gretim programi amacinin, yontemlerinin
ve elde edilen bulgularin uygunlugunun degerlendirilmesidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-

Iftar, 2020).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliim; 6zel egitim, zihin yetersizligi, matematik 6gretimi, sabit bekleme siireli

Ogretim yontemi konularindan olusmaktadir.

2.1. Ozel Egitim

Ozel egitimin tanimi1 ve énemi ile dzel egitim ihtiyac olan birey konularina asagida

yer verilmistir.

2.1.1. Ozel egitimin tammm ve onemi. 1997°de c¢ikarilan Ozel Egitim
Hakkinda KHK’de 6zel egitimin tanimi yapilmis ve bu tanim 2018 yilinda yiirtirliige
giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile giincellenerek son halini almistir.
Boylece mevzuatta yer alan 6zel egitim taniminda; 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin
bireysel ve gelisimsel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan
anlamli Olgiide farkli oldugu, bu bireylerin egitim ve sosyal gereksinimlerini
karsilamak tizere 6zel programlarin hazirlandig1, hazirlanmis programlarin 6zel olarak

yetistirilmis personel tarafindan ve uygun ortamlarda verildigi vurgusu yapilmistir.

Ozel gereksinimleri olan bireylerin yeteneklerini en {ist seviyeye ¢ikarmay1 amaglayan
0zel egitim; yetersizligin engele doniismesini engelleyen, 6zel gereksinimi olan
bireylerin giinlilk yasam becerilerini gelistiren ve bagimsiz bir yasam slirmelerini
destekleyen egitimdir (Ozmen, 2021). Ozel egitim, 6zel egitim ihtiyac1 olan
ogrencilerin farkliliklarini g6z oniine alarak ve onlart miimkiin oldugunca akranlari ile
birlikte normal egitim ortami ile biitiinlestirerek verilen egitimi tanimlamaktadir
(Ojeda ve Carugno, 2022). Ozel egitim, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklara sunulan ve
onlarin yetersizliklerinin bozukluga doéniismesini Onleyen, iiretken ve bagimsiz
bireyler olmalarin1 destekleyen becerilerle donatilmis egitimdir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2006).

Ozel egitim hizmetleri, genel egitimden; ogretim igerigi, yontem ve teknikler

acisindan farklilik gostermektedir. Normal gelisim gosteren bireylerin bir¢cok beceriyi,



planli ve programli bir 6gretim olmaksizin 6grenebilmeleri miimkiindiir. Ancak 6zel
gereksinimleri olan bireyler ayni becerileri edinmek ic¢in 6zel olarak hazirlanmas,
kapsamli ve yogun destege ihtiya¢ duyabilirler (Ataman, 2003; MEB, 2006). Bu
nedenle 6zel egitim, 6zel gereksinimleri olan 6grencilere yonelik olarak verilen ve
bireylerin bireysel farkliliklarina gore egitim ihtiyaglarinin karsilandigi egitim
hizmetleri olarak ifade edilmektedir (Cavkaytar, 2010). Bu 0Ogrenciler, zihinsel,
fiziksel, duygusal veya sosyal alanlarda farkliliklar gosterebilir ve bu farkliliklar
onlarin genel egitim programlarina uyum saglamalarini zorlastirabilir. Ozel egitim, bu
bireylere uygun egitim ortamlari sunarak onlarin potansiyellerini en st diizeye

¢ikarmay1 amaglar (Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Cocuklarin kendiliginden edindikleri birgok beceri, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklara yogun ve sistematik bir sekilde dgretilmelidir. Ornegin, gocuklar yetiskinleri
gozlemleyerek giyinme ve yemek yeme becerilerini 6grenirken, 6zel egitime ihtiyag
duyan ¢ocuklar bu becerileri 6grenemeyebilirler. Ayrica, genel egitime devam eden
cocuklar i¢cin programlarin icerigi merkezi programlarla belirlenirken, 6zel egitim

programlarinin igerigi cocugun ihtiyaglarina gore belirlenmektedir (MEB, 2006).

Ozel egitim gerektiren 6grenciler, 6zel olarak desteklenmediklerinde; 6z yeterlilik,
akademik basar1 ve topluma katilimi edinemeyebilirler (Ojeda ve Carugno, 2022).
Miimkiin oldugunca bu 6grencilerin ihtiyaglari akranlarinin 6grendigi ayni ortamda
karsilanmalidir. Yani ¢aligmalar, 6grencinin akademik ihtiyaglarin1 en az kisitlayici
ortamda karsilama dengesini bulmaya odaklanmalidir (Pinto vd., 2019). Ozel egitim
gereksinimi olan 6grencilerin, miimkiin oldugunca genel egitim siniflarinda egitim
almalar1, onlarin akademik ve sosyal gelisimine katkida bulunur. Ozel egitimde
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz Oniinde bulundurularak, 6zel egitime yonelik
gelistirilmis 6gretim yoOntemleri ve materyalleri; 6zel egitim alaninda yetismis

egitimciler tarafindan verilir (Cavkaytar, 2010).

2.1.2. Ozel egitim ihtiyaci olan birey. 1997 tarihli Ozel Egitim Hakkinda
KHK ile "6zel egitim gerektiren birey" kavrami tanimlanmis ve bu bireyler, ¢esitli
nedenlerle egitim yeterlikleri ve bireysel 6zellikleri agisindan akranlarindan belirgin
farkliliklar gosteren kisiler olarak ifade edilmistir. 2018 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi'nde ise bu tanim "6zel egitim ihtiyact olan birey" olarak giincellenmis ve
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bu bireyler, “bireysel ve gelisim oOzellikleri ve egitim yeterlilikleri bakimindan

akranlarina kiyasla anlamli derecede farklilik gosteren bireyler” olarak tanimlanmuistir.

Ozel gereksinimler arasinda 6grenme giicliikleri, konusma ve dil bozukluklari, otizm
spektrum bozukluklari, biligssel bozukluklar, duygusal ve davranigsal bozukluklar,
serebral palsi gibi fiziksel engeller, kas distrofisi, gorme veya isitme gibi duyusal
bozukluklar, kronik tibbi hastaliklar ve genel egitimi etkileyen herhangi bir durum yer
alabilir (Pinto vd., 2019). Cesitli yetersizlik ve gii¢liiklere sahip olan ve 6zel egitime
ihtiyag duyan bireyler; zihin yetersizligi, isitme ve gorme yetersizligi, ortopedik
yetersizlik, 0Ozel oOgrenme gilicliigli, konusma bozukluklari, otizm spektrum
bozukluklari, serebral palsi, duygusal ve davramigsal bozukluk, dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu, siiregen hastaliklar ve birden fazla yetersizligi olan bireyleri

kapsamaktadir (MEB, 2006; Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi, 2018).

2.2, Zihin Yetersizligi

Zihin yetersizligi kavrami, yaygiligi, 6zellikleri, siniflandirmasi, nedenleri ve iliskili

bozukluklar asagida ele alinmstir.

2.2.1. Zihin yetersizligi kavrami. Ge¢miste, zihin yetersizligi i¢in idiot ve
embesil gibi ifadeler kullanilirken, 1950'lerde bu terimlerin yerini zeka geriligi ve
mental retardasyon aldi. 1960'larda egitimciler egitilebilir ve 6gretilebilir terimlerini,
1970'lerde ise zihinsel engelli ifadesini kullanmaya basladilar. Tiirkiye'de zeka geriligi
terimi, mental retardasyon kavraminin karsilig1 olarak kullanilmistir (Eripek, 2005).
Mithat Eng tarafindan geri zekal kavrami giindeme getirilmis, ancak bu terim agir ve
incitici bulundugu i¢in zihin yetersizligi terimi 6nerilmistir ve halen kullanilmaktadir

(Cavkaytar vd., 2014).

Zihin yetersizligi; gelisim doneminde baslayan, klinik degerlendirme ve testlerle
belirlenen, entelektiiel ve uyumsal islevselligin énemli 6lclide ortalamanin altinda
olmast durumudur (DSM-5, 2013). Zihin yetersizligine yonelik tamimlar ve
simniflandirmalar; kavramsal, sosyal ve pratik alanlardaki yetersizlikleri dikkate
almaktadir (Schalock ve Luckasson, 2015). Bellek, okuma, yazma, dil, matematik,

problem ¢6zme, pratik bilgi edinme ve muhakeme gibi islevler kavramsal alani;
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basgkalarinin diisiincelerinin, duygularinin ve deneyimlerinin farkinda olma, iletisim,
empati ve arkadaglik gelistirme yetenegi ve sosyal yargi gibi islevler sosyal alani; 6z
bakim, is sorumluluklari, para yonetimi, rekreasyon, davranigin 6z yonetimi, okul ve

1g/gbrev organizasyonu gibi islevler pratik alani1 olusturmaktadir (Patel vd., 2020).

Zihin yetersizligi, genellikle zihinsel fonksiyonlarda veya biligsel siireclerde anlaml
bir sinirlilik olan bir durumu tanimlar (Patel vd., 2020). Zihin yetersizligi; bireylerin
O0grenme, problem ¢ozme ve giinliik yasam becerilerini etkileyecek sekilde diisiinme
ve anlama kapasitelerinin sinirli oldugu bir durumdur. Bu durum, ¢esitli seviyelerde
olabilir ve hafif, orta, agir veya c¢ok agir gibi smiflandirmalarla tanimlanabilir

(Schalock vd., 2021).

2.2.2. Zihin yetersizliginin yaygimhgi. Zihin yetersizligi, tim irklarda ve
kiiltiirlerde goriiliir (Bertelli ve Brown, 2006). Kiiresel olarak prevalansi %1 olup,
tilkeler arasinda %1 ile %3 arasinda degismektedir ve erkek/kadin orani 2/1'dir (ICD-
11, 2024). Genel olarak, erkeklerin zihin yetersizligi tanist alma olasilig1 kadinlara

gore daha yiiksektir (Boyle vd., 2011).

Genel niifusta zihin yetersizliginin prevalansinin %2,5 oldugu Ongoriilmektedir
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities [AAIDD],
2021). Bir ¢ocuga agir zihin yetersizligi tanis1 konuldugunda, sonraki ¢ocukta zihin
yetersizligin tekrarlama riski %3 ile %9 arasinda degigmektedir (Schalock vd., 2021).
Zihin yetersizliginin diizeylerine gore yayginlik durumlan degisiklik gdsterir. Zihin

yetersizliginin diizeylerine gore yayginlik asagida verilmistir (ICD-11, 2024):

1. Hafif diizeyde zihin yetersizligi: Zihin yetersizlige sahip bireylerin yaklasik %85°1
hafif diizeydedir ve 5-6 yasindan once fark edilme olasilig1 diisiiktiir (Schalock vd.,
2021). Hafif diizeyde ZY, ortalamanin yaklasik iki ile {i¢ standart sapma altinda
(yaklasik 0,1-2,3 persentil) entelektiiel ve uyumsal islevsellik ile karakterizedir (ICD-
11, 2024). Olgiilen 1Q, 50-55 ile 70 arasindadir (AlSalehi ve Alhifthy, 2020).

2. Orta diizeyde zihin yetersizligi: Zihin yetersizlige sahip bireylerin yaklasik %10'u
orta diizeydedir ve muhtemelen 3-5 yaslarinda zihin yetersizligine sahip olduklari
anlagilir (Schalock vd., 2021). Orta diizeyde ZY, ortalamanin yaklasik {i¢ ile dort
standart sapma altinda (yaklasik 0,003-0,1 persentil) entelektiiel ve uyumsal islevsellik
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ile karakterizedir (ICD-11, 2024). Olgiilen 1Q, 35-49 ile 50-55 arasindadir (AAIDD,
2021).

3. Agir diizeyde zihin yetersizligi: Zihin yetersizlige sahip bireylerin yaklasik %4’
agir diizey zihin yetersizligin diizeyindedir ve biiyiik olasilikla 3 yas veya 6ncesinde
zihin yetersizligine sahip olduklar1 anlagilir (Schalock vd., 2021). Agir ZY,
ortalamanin yaklasik dort veya daha fazla standart sapma altinda (yaklasik 0,003.
persentilden daha az) entelektiiel ve uyumsal islevsellik ile karakterizedir (ICD-11,
2024). Olgiilen 1Q, 20-25 ile 35-40 arasindadir (AAIDD, 2021).

4. Cok agir diizeyde zihin yetersizligi: Zihin yetersizligi bulunan bireylerin yaklasik
%1'1 ¢cok agir diizeyde olup, 2 yasina kadar fark edilmektedir (Schalock vd., 2021).
Cok agir ZY, ortalamanin yaklasik dort veya daha fazla standart sapma altinda
(yaklasik 0,003. persentilden daha az) entelektiiel ve uyumsal islevsellik ile
karakterizedir (ICD-11, 2024). Cok agir ZY olan kisiler 20-25'in altinda IQ'ya sahiptir
(AAIDD, 2021).

Agir ve ¢ok agir zihin yetersizligi olan bireyler, uyumsal davranis sinirlamalarindaki
farkliliklara gore belirlenir; ¢linkii standartlastirilmis zeka testlerinin gecerliligi ve
giivenilirligi bu kisilerde (0.003. persentilin altinda entelektiiel islevsellige sahip
kisilerde) net olarak ortaya konmamistir (ICD-11, 2024).

2.2.3. Zihin yetersizliginin o6zellikleri. Cocuklugun erken donemlerinde
ortaya ¢ikan zihin yetersizligi, yagsam boyu siiren bir durumdur ve bu durum gelisimsel
evrelerin ve yasam gecislerinin dikkate alinmasini gerektirir. Bu kisiler genellikle
yasamlart boyunca cesitli desteklere ihtiya¢ duyarlar. Ancak, desteklerin tiirii ve
yogunlugu yasa, gelisim asamasina, ¢evresel faktorlere ve yasam kosullarina bagh
olarak zamanla degisir. Egitim ve diger miidahaleler bu siireci destekleyebilir ve bu
tiir destekler saglandiginda, yetiskinlikte destek ihtiyaclarinin azalmasina neden

olabilir (Addabbo vd., 2016; Brown vd., 2013).

Erken donemlerde, motor, dil ve sosyal gelisim acisindan gecikmeler
gozlemlenebilirken, hafif zihin yetersizligi olan ¢ocuklar bu sorunlar1 okul dénemine
kadar daha ge¢ gosterebilir (Verdugo vd., 2012). Sosyal muhakeme, risk

degerlendirmesi ve iletisim becerilerindeki eksiklikler, zihin yetersizligi olan
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bireylerde ¢esitli zorluklara yol agabilir. Bu kisiler genellikle daha kolay kandirilabilir
ve bagkalar1 tarafindan yonlendirilmeye egilimlidirler. Bu durumlar, istismar,
dolandirilma ve diger magduriyetlere agik olmalarina neden olabilir (Boyle vd., 2011;

Boat ve Wu, 2015).

Ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde, zihin yetersizligi belirtileri genellikle egitim, is
bulma, bagimsiz yasam ve sosyal iliskiler gibi yetiskin rollerinde zorluklarla kendini
gosterir. Yash yetiskinlerde ise, zihin yetersizligi demansin daha hizli baglamasi veya
becerilerde azalma ile ortaya cikabilir ve saglik hizmetlerine erisimde daha fazla
zorluk yasanabilir (Kuvalekar vd., 2015). Ayrica, zihin yetersizligi olan kisilerde
saldirgan davranislar, kendini yaralama veya zarar verme, dikkat ¢ekme, kars1 gelme
ve cinsel yonden uygun olmayan davraniglar gibi olumsuz davranislar daha yaygin

olarak goriilmektedir (Parker vd., 2010).

2.2.4. Zihin yetersizliginin smiflandirilmasi. Zihin yetersizliginin
siiflandirmas1 (ICD-11, 2024), yiizdesi ve 1Q araliklar1 (DSM-4, 2001), destek
diizeyleri (DSM-5, 2013) ve destegin yogunlugu (AAIDD, 2021) Tablo 2.1°de

Ozetlenmistir.

Tablo 2.1.
Zihin Yetersizliginin Agirlik Diizeylerinin Siniflandirmasi

Diizeyler Dagilm IQ Arahg: Destek Diizeyleri Destegin Yogunlugu
- Gegis veya belirli
Hafif %85 50-69 flr; ;dee;tzkiﬁf‘rg‘mm dénemlerde aralikl
yasay ’ destege ihtiyag vardir.
OrEa dizeyde destekle Glinliik yagamda sinirh
Orta %10 3649 bagimsiz yasam A
s e destege ihtiyag¢ vardir.
saglanabilir.
Oz bakim ve giivenlik Glinliik etkinlikler i¢in
Agir %3,5 20-35 konusunda giinliik kapsamli destege ihtiyag
yardima ihtiyaci vardir. vardir.
Ginlik rutinlerin her
Cok agir %1,5 <20 24 saat bakim gerektirir. yoni i¢in kapsamli

destege ihtiyag¢ vardir.

Kaynak: DSM-4, 2001; DSM-5, 2013; AAIDD, 2021; ICD-11, 2024.

IQ diizeyi, entelektiiel islevselligin genel bir gostergesi olarak kabul edilir ve uyumsal

islevsellikle iligkili olabilir ya da olmayabilir (Patel vd., 2018). 1Q puani 50'in
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tizerinde olanlar hafif diizeyde zihin yetersizligine sahip olarak kabul edilirken; I1Q’su
50’nin altinda olanlar genellikle ciddi zihin yetersizligi kategorisinde degerlendirilirler

(Schalock vd., 2021).

2.2.4.1. Hafif diizeyde zihin yetersizligi. Hafif diizey zihin yetersizligine sahip
olan bireyler, karmasik dil ve akademik becerilerin edinimi ve anlagilmasinda zorluk
cekerler (Schalock vd., 2021). Bu bireyler, dil 6grenmenin yani sira aritmetik ve yazma
gibi becerilerde de zorlanabilirler. Uygun destek saglandiginda, okuma, yazma ve
matematikte temel beceriler gelistirilebilir (AlSalehi ve Alhifthy, 2020). Hafif zihin
yetersizligi olan ergenler ve yetigkinler, planlama, organize etme, dncelik belirleme ve
soyut diisiinme gibi yiiriitiicii islevlerde siirliliklar yasarlar. Ayrica, kisa siireli
hatirlama gerektiren gorevlerde de =zorlanabilirler. Manipiilasyona karst daha

savunmasiz olabilirler (Patel vd., 2020).

Sosyal etkilesim normlarin1 anlamada sinirli yetenekleri olabilir ve sosyal
ortamlardaki davraniglar1 bagkalar tarafindan olgunlagmamis veya uygunsuz olarak
degerlendirilebilir (ICD-11, 2024). Ancak, uygun destekle, bu bireyler giinliik ev isleri
ve kisisel bakim aktiviteleri i¢in gerekli becerileri 6grenebilirler (Schalock vd., 2021).
Istihdam edilebilir ve giinliik yasamda bagimsizliklarin1 koruyabilirler (Patel vd.,
2020). Zamaninda ise gitme, gorevleri slirdiirme ve 1s arkadaslariyla uygun
etkilesimde bulunma gibi becerileri 6grenebilirler (AAIDD, 2021). Ayrica araba
kullanmay1 ve toplu tasima araglarimi kullanmay1 6grenebilirler. Yetiskinliklerinde,
temel mesleki beceriler edinebilir ve akademik veya kavramsal beceriler
gerektirmeyen islerde calisabilirler (Patel vd., 2018). Ancak, para yonetimi, 6z bakim,
yemek hazirlama ve aligveris gibi giinliik yasam etkinliklerinde ara sira desteklenmeye
ihtiyag duyarlar (ICD-11, 2024). Hukuki veya saglikla ilgili konularda yardima ihtiyag
duyabilirler (Patel vd., 2020).

2.2.4.2. Orta diizeyde zihin yetersizligi. Orta diizeyde zihin yetersizligi olan
cocuklar, temel dil becerilerini daha yavas edinirler (Harris, 2006). Ayrica akademik
becerilerde 6grenme ve yeterlilik kazanma konusunda da sinirhidirlar (ICD-11, 2024).
Okuma, yazma, matematik ve diger temel kavramlar1 anlama gibi becerilerde belirgin
sinirliliklar gosterirler. Ancak, bazi temel beceriler (kelimeleri tamima, bilgileri

kopyalama ve sayilar1 nesnelerle eslestirme gibi) gelistirebilirler (AAIDD, 2021).
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Sosyal iletisimde ve kisiler arasi etkilesimlerde zorluklar yasarlar ve beklenen davranis

normlarint anlamada sorun yasayabilirler (Patel vd., 2020).

Stirekli destekle anlamli aile ve kisisel iliskiler gelistirebilirler. Sosyal yargilama ve
karar vermede sinirliliklart vardir. Uyumsuz davranislar, sosyal etkilesim ve iligkilerde
ek zorluklar yaratabilir (ICD-11, 2024). Yetiskinliklerinde, giinlik yasam
aktivitelerinde bagimsiz kalabilmek ve istihdamda kalabilmek i¢in siirekli destege
ihtiyac duyarlar. Siirekli destek ve 6gretimle, temel giinliik yasam ve is becerilerini
kazanabilirler. Ancak, giinliikk aktivitelerde ve is gorevlerinde siirekli gézetim ve
rehberlige ihtiyac duyarlar. Yemek yeme, giyinme ve kisisel sagliga uygunluk gibi 6z
bakim gorevlerinde bir miktar bagimsizlik kazanabilirler (AAIDD, 2021).

2.2.4.3. Agwr diizeyde zihin yetersizligi. Agir diizey zihin yetersizligi olan
bireylerde entelektiiel islevselligin yan1 sira motor bozukluklar ve diger iliskili
durumlar da goriilebilir, bu da islevselliklerini daha da sinirlandirabilir (Harris, 2006).
Bu bireyler, giinliikk yasamlarina yonelik aktivitelerde; diizenli, kapsamli ve siirekli
olarak destege gereksinim duyarlar ve bir bagkasinin bakimina bagimlidirlar (Schalock
vd., 2021). Agir diizeyde zihin yetersizligi olan bireyler, dil ve iletisim becerilerinde
belirgin sinirhiliklar gosterirler. Konusma dili kisith olabilir ve iletisim, tek kelime

veya kisa ciimlelerle sinirli kalabilir (ICD-11, 2024).

Iletisim becerileri, alternatif iletisim yontemleri ile gelistirilebilir. Temel ihtiyaglarii
ifade etmek i¢in genellikle jestleri kullanirlar. Ayrica sayi, zaman, para yonetimi ve
problem ¢6zme gibi kavramlar1 anlamada 6nemli zorluklar yasarlar (AlSalehi ve
Alhifthy, 2020). Sosyal etkilesimleri ve iliskileri genellikle yakin aile iiyeleri ve
bakicilarla sinirlidir (Patel vd., 2020). Kisisel saglik ve 6z bakim dahil olmak iizere
yagamin biitlin aktivitelerinde yogun bir destege ihtiyaclar vardir. Karar verme veya
yargilama yetenekleri olmadigindan siirekli gézetim isterler. Kendine zarar verme gibi

uyumsuz davraniglar, bu bireylerde ciddi bir endise kaynagidir (ICD-11, 2024).

2.2.4.4. Cok agr diizeyde zihin yetersizligi. Cok agir diizey zihin yetersizligi
bulunan bireyler, 6z bakim, iletisim ve hareketlilik gibi temel yasam becerilerinde

ciddi kisitlamalar yasarlar. Bu bireyler genellikle tam bakima muhtag olup, hemsirelik
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bakimina ihtiya¢ duyarlar (Schalock vd., 2021). Cok agir diizeyde zihin yetersizligi,
motor, uyumsal veya sosyal becerilerin gelisimini smirlayan motor ve duyusal
bozukluklarla iliskili olabilir (ICD-11, 2024). Bu bireyler, akademik ve kavramsal
becerilerde ciddi eksikliklere sahiptirler. Yogun ve siirekli 6gretimle, bazilar1 6z bakim
konusunda simirli bir kapasite gelistirebilir (AAIDD, 2021). Baz1 bireyler, gelismis
iletisim yontemleri ile bir miktar s6zsiiz iletisim gelistirebilir ve tanidik kisilere veya
bakicilara jestler ve yiiz ifadeleriyle yanit verebilirler (ICD-11, 2024). Bu bireyler,
siirekli gozetime ihtiya¢ duyarlar ve giinliik yasamin her alaninda tamamen bakima

bagimlidirlar (Patel vd., 2020).

2.2.5. Zihin yetersizliginin nedenleri. Zihin yetersizligi, cesitli nedenlere
sahip heterojen bir durumdur (Boyle vd., 2011). Bu duruma yol agabilen ve belirli tibbi
durumlarla iligkili olabilecek bir¢cok faktdr bulunmaktadir. Dogum o6ncesi (6rnegin,
zararli maddelere veya ilaglara maruz kalma), perinatal (6rnegin, dogum sirasindaki
komplikasyonlar) ve dogum sonrasi (6rnegin, enfeksiydz ensefalopatiler) faktorler,
zihin yetersizliginin gelisimine katkida bulunabilir ve bu etmenler birden fazla

etiyolojik etkilesimle birlikte ortaya ¢ikabilir (Gustafsson, 2003).

Dogum oOncesi nedenler arasinda genetik sendromlar (Ornegin, kromozomal
bozukluklar), dogustan gelen metabolizma hatalari, beyin malformasyonlari, anneye
bagli hastaliklar (plasental hastaliklar dahil) ve ¢evresel etkiler (6rnegin; alkol, ilaglar,
toksinler, teratojenler) yer almaktadir (DSM-5, 2013). Perinatal nedenler arasinda ise
neonatal ensefalopatiye yol ag¢an dogum ve dogumla ilgili c¢esitli olaylar
bulunmaktadir. Dogum sonrasi nedenler igerisinde ise demiyelinizan bozukluklar,
hipoksik iskemik hasar, ndbet bozukluklar1 (6rnegin, infantil spazmlar), travmatik
beyin hasari, agir ve kronik sosyal yoksunluklar, enfeksiyonlar, toksik metabolik

sendromlar ve zehirlenmeler (6rnegin, kursun, civa) yer almaktadir (ICD-11, 2024).

Cevresel ve psikososyal faktorler, hafif ZY ic¢in temel risk faktorleridir. Bunlar
arasinda diisiik sosyoekonomik durum, diisiik gelirli iilkelerde yasama, annenin egitim
diizeyinin diisiik olmasi, yetersiz beslenme ve saglik hizmetlerine erisimdeki
eksiklikler basta gelmektedir. Agir ZY olan bireylerin ise %75'inden fazlasinda altta
yatan belirli bir genetik, biyolojik veya norolojik neden tespit edilebilmektedir (Huang

vd., 2016). Ileri derecede ZY goriilen bireylerde en sik tespit edilen durumlar arasinda
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kromozomal anormallikler, genetik sendromlar (down sendromu, frajil x sendromu,
rett sendromu vb.), konjenital beyin malformasyonlari, ndrodejeneratif hastaliklar,
dogustan merkezi sinir sistemi enfeksiyonlari, metabolik hatalar, hamilelikte annede
goriilen hastaliklar, rahimde toksinlere maruz kalma ve dogum sirasinda olusan

hasarlar bulunmaktadir (Moeschler vd., 2014).

Orta ve agir zihin yetersizligi olan bireylerin altta yatan bir nedene sahip olma olasilig1
daha yiiksektir ve bu nedenlerin erken donemde ortaya ¢ikma olasilig1 da ytiksektir
(Huang vd., 2016). Ote yandan, hafif zihin yetersizligi vakalarinin gogunda spesifik
bir neden veya klinik bulgu tespit edilemeyebilir ve bu durumun fark edilmesi
cocukluk doneminin ilerleyen yillarina kadar miimkiin olmayabilir (Moeschler vd.,
2014). Baz1 hafif zihin yetersizligi vakalari, 5-9 yasina kadar fark edilmeyebilir
(AlSalehi ve Alhifthy, 2020). Bu nedenle, makrosefali veya mikrosefali, dismorfik
ozellikler, coklu konjenital anomaliler veya yenidogan doneminde beslenme zorluklari
gibi anormal bulgular zihin yetersizligi ihtimalini diisiindiirebilir (Schalock vd., 2021).
Kaba motor gecikmeleri bebeklik doneminde yaygin olup, okul éncesi donemde ve
okulun ilk yillarinda dil, 6grenme ve akademik zorluklarin yani sira davranissal
sorunlar da zihin yetersizligi olan cocuklarda sikca goriilmektedir (AlSalehi ve

Alhifthy, 2020).

Genetik faktorler, zihin yetersizligin gelisiminde 6nemli bir rol oynar. Cesitli genetik
nedenler zihin yetersizligine yol acabilir. Down sendromu (trizomi 21), zihin
yetersizliginin en yaygin nedenidir (Parker vd., 2010). Frajil X sendromu, zihin
yetersizliginin en sik goriilen kalitsal nedenidir ve yaklasik 5.000 erkekten 1'ini etkiler
(Coffee vd., 2009). Ayrica, popiilasyondaki bir¢cok zihin yetersizligi vakasinin
etiyolojisi bilinmemektedir (Boat ve Wu, 2015). Zihin yetersizligi olan bireylerde ruh
sagligi  sorunlarinin  yaygin oldugu ve bu sorunlarin artis gOsterdigi
gozlemlenmektedir. Ozellikle sizofreni, depresyon ve DEHB gibi bozukluklar
tizerinde durulmaktadir (Coffee vd., 2009; Boat ve Wu, 2015). Yoksulluk, zihin
yetersizligi i¢in en tutarli risk faktorlerinden biridir. Yetersizlik ile yoksulluk
arasindaki iligki, ileri diizeydeki yetersizliklere gore hafif diizeydeki yetersizliklerde
daha giicliidiir (Drews vd., 1995).
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2.2.6. Zihin yetersizligi ile iliskili bozukluklar. Zihin yetersizligi, bir¢ok
bozuklukla birlikte ortaya cikabilir. Ancak bu bozukluklarin klinik bulgular; bireyin
yasi, bozuklugun siddeti, iletisim becerileri ve semptomlarin karmasikligina bagh
olarak degisiklik gosterebilir (ICD-11, 2024). Zihin yetersizligi ile iliskili olan
bozukluklar veya durumlar, ICD-11 ve DSM-5'te tanimlanmistir. Bu bozukluklar;
otizm spektrum bozuklugu, 6grenme bozukluklari, dil-konusma bozukluklari, motor
koordinasyon bozuklugu, major ve hafif norobiligsel bozukluklar, duyusal
bozukluklar, psikososyal yoksunluk, davranigsal bozukluklar, dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu, norodejeneratif hastaliklar ve ikincil norogelisimsel

sendromlar olarak siralanabilir (DSM-5, 2013; AAIDD, 2021; ICD-11, 2024).

Otizm spektrum bozuklugu, depresif bozukluklar, bipolar bozukluklar, sizofreni,
demans ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu gibi bazi durumlar, genel
popiilasyona kiyasla zihin yetersizligi olan bireylerde daha yaygindir (ICD-11, 2024).
Saldirganlik, kendine zarar verme, dikkat ¢ekme, karsi gelme ve cinsel olarak
uygunsuz davranislar, zihin yetersizligi olan kisilerde genel niifusa gore daha sik
goriilmektedir (DSM-5, 2013). Major depresif bozukluk, zihin yetersizliginin her
seviyesinde (hafif, orta, agir, cok agir, gecici, belirtilmemis) ortaya ¢ikabilir. Kendine
zarar verme davranisi, hizli tan1 gerektiren ve stereotipik hareket bozuklugu gibi ayr

bir teshis gerektirebilen bir durumdur (Gustafsson, 2003).

2.3. Matematik Ogretimi

Zihin yetersizlige sahip olan 6grencilere matematik 6gretimi ve toplama isleminin

Ogretimi ile matematik becerilerin degerlendirilmesi bu baslik altinda ele alinmistir.

2.3.1. Zihin yetersizligi olan o6grencilere matematik o6gretimi. Zihin
yetersizligi bulunan bireyler; sayilar, geometrik sekiller, temel matematik islemleri ve
hesaplama gibi konularda akademik becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu
beceriler, ayn1 zamanda giinliik hayatta siklikla karsilasilan becerilerdir ve onlarin
giinliik yasamlarinda daha bagimsiz ve basarili olmalarina yardimer olur (Stein vd.,
2005). Matematik becerileri, ardistk bir yapiya sahip oldugu i¢in bir iglemi
o0grenmeden digerine ge¢cmek, sonrakilerin 6grenilmesini zorlastirir. Bu nedenle,

matematik 6gretimi planlanirken, beceri ve islemler arasindaki 6n kosul iligkiler
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dikkate alinmalidir. Ornegin, toplama islemlerine ge¢meden &nce dgrencilerin sayi
kavramini anlamis, g¢esitli nesnelerle kiimeler olusturabilmis ve 10’a kadar ritmik

sayabilmis olmalar1 gerekir (Yikmis, 2012).

Matematigin kademeli bir 6grenme stireci oldugu dikkat alindiginda, zihin yetersizligi
bulunan bireylerin ilerleme gosterebilmesi i¢in belirli becerilerin 6n kosullarini
tamamlamasi1 ve ardindan yeni konulara ge¢mesi gerekmektedir. Giinliik hayatta
karsilasilan sorunlar1 ¢6zmede matematik dnemli bir aragtir ve dort islem becerileri,
problem ¢d6zmenin temelini olusturur. Bu ylizden toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme
gibi iglemleri 6grenmek, bireylerin bagimsiz yasamlarinda gerekli olan islevsel

akademik beceriler arasinda yer alir (Nar, 2018).

Temel olarak dort islem becerilerinin kapsaminda; toplama, ¢ikarma, ¢garpma ve bélme
ile ilgili islemler yer almaktadir. Bu becerilerden toplama islemi, diger dort islem
becerilerinin temelini olusturur ve bu becerinin 6grenilmesi, diger matematiksel
islemlerin Ogrenilmesine ve problem ¢d6zme yeteneginin gelisimine olumlu katki
saglar. Bu nedenle zihin yetersizligi olan bireylere toplama isleminin dogru olarak
ogretilmesi biiylik 6nem tasir (NCTM, 2024). Hafif ve orta diizeyde zihin yetersizligi
olan 6grencilere yonelik olarak gelistirilen 6gretim programlarinda, sayma ve say1
kavramlarma iliskin becerilere iligkin 6gretim yapildiktan hemen sonra toplama ve

cikarma islemlerinin 6gretimine yer verilmektedir (Kircaali-iftar vd., 2008).

2.3.2. Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretimi. Kiictik
kiimeleri bir araya getirerek daha biiyiik kiime veya kiimeler olusturma ve olusturulan
bu yeni kiimenin veya kiimelerin toplam sayisini belirleme islemi, toplama islemi
olarak tamimlanmaktadir. Toplama islemi, karmasik matematik problemlerinin
¢Oziimii icin gereken temel becerilerden biridir ve bu becerinin Ogrenilmesi,
Ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme konusundaki 6zgilivenlerini artirir (Sun
ve Zhang, 2011). Toplama isleminin Ogretimi i¢in Ogrencilerin once toplama
kavramint anlamalari, ardindan temel toplama islemlerini &grenmeleri gerekir.
Sayilar1 10°dan kiigiik olan iki kiimenin birlesimi temel toplama islemleri olarak ifade
edilmektedir ve ogretim siirecinde kolaydan zora dogru ilerlenmelidir (Hamann ve

Ashcraft, 1986; Stein vd., 2005).
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Toplama islemi dgretiminde islem bilgisi ve kavramsal bilgi arasinda iliski kurmak
onemlidir. Kavramsal bilgi, var olan bilgilerle yeni bilgileri iligkilendirerek anlam
olusturmayi igerir. Bu bilginin yeterince anlasilamamasi, bilginin ezberlenmesine ve
dgrenmenin yiizeysel kalmasina yol agabilir. islem bilgisi ise problemlerin ¢dziimiinde
izlenen adimlarin bilinmesini ve sembol ile igaretlerin dogru kullanilmasini kapsar
(Hudson ve Miller, 2006). Matematik 6gretiminde kavramsal bilgi ve islem bilgisi
arasindaki baglantinin kurulmasi, 6grenmeyi kalic1 ve anlamli hale getirecek ¢esitli
Ogretim yoOntem ve stratejileri kullanilarak saglanabilir. Bu stratejiler arasinda

somuttan soyuta dogru ilerleyen 6gretim modelleri 6ne ¢gikmaktadir (Baykul, 2016).

2.3.3. Matematik becerilerin degerlendirilmesi. Matematik giicliigii yasayan
Ogrenciler, gelisimi normal olan akranlarina gore matematik problemlerini ¢6zme
konusunda daha yavas ilerleyebilir ve daha fazla hata yapabilirler (Altindag-Kumas,
2014). Matematik becerilerinin degerlendirilmesi formal ve informal yoOntemlerle
yapilir. Formal degerlendirmeler standardize edilmis testlerle, informal
degerlendirmeler ise Ogrencilerin islem hizlar1 ve dogru islem sayilari iizerinden
yapilir (Lerner, 2000). Hata analizi, matematik becerilerinin degerlendirilmesinde
yaygin olarak kullanilan bir ydntemdir. Ogrencilerin temel islemlerde yaptig1 hatalarin
belirlenmesini ve hatalarin Oriintiilerinin tespit edilmesini saglar. Hata analizi,
ogretmenlerin  Ogrencilere daha etkili Ogretim yoOntemleri gelistirmesine ve

bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlamasina yardimci olur (Ashlock, 2005).

2.4. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Yontemi

Yanlissiz 6gretim, 6grencilerin 6grenme siirecinde hata yapmalarini en aza indirmeyi
amaglayan bir dgretim ydntemi olarak tanimlanmaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2020). Ogrenen bireylerin kavramlari ve becerileri en etkili bir sekilde 6grenmelerinin
yolunun, hatalardan ¢ok olumlu geri bildirimler ve tekrarlar yoluyla saglandiginm
savunan bir yaklasimdir (Wolery vd., 1988; Tekin, 1999). Yanligsiz 6gretim
yontemleri sunlar1 icerir: Sabit bekleme siireli 6gretim (SBSO), artan bekleme siireli
Ogretim, agamali yardimla 6gretim, davranis 6ncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim,
eszamanli ipucuyla 6gretim, ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim, davranis 6ncesi

ipucu ve simnamayla 6gretim, ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim (Eratay, 2019).
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Bu yontemlerde yeni davraniglar Ogrenilirken, sistematik bir yaklagimla diger
uygulamalarda da tutarlilik saglanir, etkili pekistirecler dikkatle secilir ve uygulanir.
Geleneksel yontemlere oranla daha az hata yapilmasina olanak tanidigi i¢in bu
yontemlerin etkili ve verimli oldugu diisiiniiliir. Ancak, bu yontemlerin kendi iginde
etkililik ve verimlilik bakimindan farklilik gosterebilecegi unutulmamalidir. Yanligsiz
Ogretim tekniklerinde diistik hata orani, katilimcinin daha fazla pekistire¢ kazanmasina
olanak tanir ve 6grenen ile 6greten arasinda olumlu bir iligki gelistirilmesine yardimei
olur. Bu pozitif etkilesim sayesinde istenmeyen davramislar daha seyrek goriiliir

(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2020).

Yanlissiz dgretim yontemleri igerisinde bulunan sabit bekleme siireli 6gretim (SBSO)
yontemi, uyaran kontroliinii transfer etmeyi amaglayan bir 6gretim yaklagimidir. Bu
yontemde, hedef uyaran sunulduktan sonra kontrol edici ipucunun verilmesi
geciktirilir, bdylece dgrenci, kontrol edici ipucu yerine ayirt edici uyarani kullanarak
tepki vermeyi 6grenir (Knight, 2001; Sahbaz, 2005). Bu yontem, ilk olarak Touchette
(1971) tarafindan tanimlanmais olup, yanligsiz 6gretim teknikleri arasinda yer almakta
ve okul oncesinden yetigkinlige kadar genis bir yas araliginda uygulanabilmektedir.
Kiigtik gruplara yonelik 6gretim ¢alismalarinda da etkili olan bu yontemin verimlilik
ve etkililik iizerine yapilan ¢esitli calismalarda desteklendigi belirtilmistir (Mattingly
ve Bott, 1990; Dogan, 2016).

Bu 6gretim yontemi, iki ana deneme tiirlinden olusmaktadir. Bunlar, sifir saniye
bekleme siireli denemeler ve sabit bekleme siireli denemelerdir. Sifir saniye bekleme
siireli denemelerde, hedef uyaran ve kontrol edici ipucu aym1 anda sunulur. Alan
yazinda bu tiir denemelerin kag kez uygulanmasi gerektigine dair net bir bilgi olmasa
da belirli bir sayida uygulamanin 6nerildigi ifade edilmistir. Sabit bekleme siireli
denemelerde ise hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda belirli bir siire beklenir
ve bu siire tiim oturumlar boyunca sabit tutulur. Bu yontemin amaci, 6grencinin
bagimsiz bir sekilde yanit vermesini saglamak ve ipucu bagimliligim1 azaltmaktir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020).

SBSO yontemi, 6grencilerin tepkilerini bes farkli kategoriye ayirarak degerlendiren
bir yaklasimdir: Ipucu verilmeden énce dogru yanit, ipucu verildikten sonra dogru
yanit, ipucu verilmeden 6nce yanlis yanit, ipucu verildikten sonra yanlis yanit ve tepki

vermeme (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2020; Dogan, 2016). Bu ydntem, tek
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basamakl1 becerilerin yan1 sira zincirleme becerilerin 6gretiminde de etkili olmus ve
farkli yas ve yetersizlik gruplarina uygulanmistir. Siire¢ boyunca belirlenen ipucu tiirii
(6rnegin; model olma, sézel ipucu) sabit kalir ve ipucu yogunlugu degistirilmeden,

zamanla ipucu geri ¢ekilir (Sonmez, 2019).

Bu 6gretim yontemi iki asamada gerceklestirilir: ilk olarak sifir saniye bekleme siireli
denemeler, ardindan sabit bekleme siireli denemeler uygulanir. Ik asamada, 6gretmen
once hedef uyarani sunar (6rnegin, "5’ten baglayarak 5’erli 25°e kadar say") ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu verir ("beni dinle. 5, 10, 15, 20, 25. Simdi sen de 5’ten
baslayarak 5’erli 25’e kadar say"). Ogrencinin ipucu verildikten sonra dogru yanit
vermesi durumunda pekistirme yapilir. ikinci asamada ise hedef uyaran ile kontrol
edici ipucu arasinda belirli bir bekleme siiresi (6rnegin 4-5 saniye) birakilarak,
Ogrencinin bagimsiz bir yanit verme firsat1 saglanir. Bu asamada, 6grencinin tepkileri
daha ayrmtili izlenir ve uygun pekistirme siirecleri devreye girer (Varol, 2011;

Sonmez, 2019).

Ogretim sirasinda karsilasilan hatali tepkilere miidahale ederken, hata diizeltmesiz ve
hata diizeltmeli yaklasimlar uygulanabilir. Hata diizeltmesiz yaklasimda, 6grenciye ek
denemeler sunulabilir, ipucu tekrar verilebilir ya da hafif cezalar uygulanabilir. Hata
diizeltmeli yaklagimda ise Ogrenci, hatayr hemen ardindan tekrar edilen aym
denemeyle diizeltmeye ¢alisir ya da kendi hatasini fark edip diizeltmesi saglanir (Tekin
ve Kircaali-iftar, 2012). Eger 6grenci hatali tepkiler vermeye devam ederse, 6gretim
durdurularak 6grenciye ipucunu bekleme egitimi verilir. Bu egitim, 6grencinin
sunulacak ipucunu beklemeyi 6grenmesini ve bdylece daha dogru tepkiler vermesini

saglamay1 amaglar (Westling ve Fox, 1995; Sahbaz, 2005).

2.5. Tlgili Aragtirmalar

Alan yazinda, zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin §gretiminde sabit
bekleme siireli 6gretim yOnteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarinin karsilastirmasi lizerine yapilmis calismalara rastlanmamistir. Bu
nedenle 6zel egitim ihtiyaci olan bireylere ¢esitli becerilerin 6gretiminde sabit bekleme

stireli 6gretim yonteminin sinanmasina yonelik aragtirmalara yer verilmistir.
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2.5.1. Yurt disinda yapilmis arastirmalar. Yurt disinda yapilmig aragtirmalar

asagida sunulmustur.

Morton ve Flynt (1997), 6grenme giicliigi olan 6grencilere carpim tablosunun
Ogretiminde 4 saniye sabit bekleme siireli 6gretim ile ipuglarinin siliklestirilmesiyle
Ogretim yoOntemlerinin etkililigini karsilagtirmiglar ve her iki yontemin de carpim

tablosu 0gretiminde etkili ve verimli oldugunu bulmuslardir.

Schuster ve digerleri (1998), alan yazin taramasma dayali olarak yiiriittiikleri
calismada, farkli yas gruplarindaki zihin yetersizligi olan bireylere ¢esitli zincirleme

becerilerin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili oldugunu belirlemislerdir.

DiPipi-Hoy ve Jitendra (2004), 2 saniye sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin, biri
o0grenme glicliigiine ve ikisi zihin yetersizlige sahip olmak iizere toplam ii¢ yetiskin
bireye aligveris becerilerinin kazandirilmas: {izerindeki etkilerini inceledikleri
calismada, sabit bekleme siireli Ogretimin anneler aracilifiyla uygulanmasiyla
cocuklarin hedef becerileri edindiklerini ve bu becerileri yliksek oranda

stirdiirdiiklerini rapor etmislerdir.

Zhang ve digerleri (2004), ileri derecede zihin yetersizligi olan yetigkinlere bovling
oynama becerisinin 6gretiminde, 5 saniye sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini
ABAB modelini kullanarak degerlendirmisler ve arastirma sonuglari, deneklerin hedef

beceriyi edindiklerini gostermistir.

Soluaga ve digerleri (2008) otizmli ¢cocuklara algilama becerilerinin 6gretiminde sabit
bekleme siireli Ogretimin ve ipucunun siliklestirmesi yonteminin etkililik ve
verimliliklerini ~incelemislerdir. Ogretimi hedeflenen ii¢ denegin becerileri
kazandiklar1 ve koruduklari, diger iki denegin ise her iki yontemle de becerileri
kazanamadiklart goriilmiistiir. Bunun nedeni ise 6zellikle sabit bekleme siireli 6gretim
yonteminde beklemenin otizmli baz1 ¢ocuklarda zorluklara neden oldugunu seklinde

yorumlanmustir.

Matthews (2014), orta diizey zihin yetersizligi olan 6grencilere sekillerin 6gretiminde
sabit bekleme siireli Ogretimin etkililigini incelemistir. Calisma sonucunda
katilimcilarin sekillerdeki harfleri, kenar sayilarini ve agilar1 sabit bekleme siireli
O0gretim yontemi ile 6grendikleri ve kendilerine daha Once Ogretilmeyen sekilleri

genelleyebildikleri belirtilmistir.
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Ivy, Guerra ve Hatton (2017) gérme bozuklugu olan ii¢ 6grenciye Braille alfabesinin
Ogretiminde sabit bekleme siireli 0gretim yonteminin etkililigini incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda, sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin Braille alfabesinin

ogretiminde etkili, verimli ve kalic1 oldugu bulunmustur.

Zinck (2018), zihin yetersizligi olan dgrencilere akademik becerilerin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile artan bekleme siireli 6gretim ydntemini
karsilagtirmistir. Doniisiimlii uygulamalar modelinin kullanildig1 ¢alismada, her iki
Ogretim yonteminin de etkili oldugu; ancak hata sayis1 ve siire acisindan artan bekleme

stireli 0gretim yonteminin daha verimli oldugu tespit edilmistir.

Horn ve digerleri (2020), hafif veya orta diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere
cesitli 6grenim alanlarinin 6gretiminde sabit bekleme siireli §gretim yonteminin
uygulamalarina iliskin 1987 ile 2017 yillar1 arasinda yayinlanmis makaleleri
incelemislerdir. Incelenen toplam 18 deneysel ¢alismanin analizi, sabit bekleme siireli

Ogretim yonteminin etkili ve verimli bir yontem oldugunu gostermistir.

2.5.2. Tiirkiye’de yapilmis arastirmalar. Tiirkiye’de yapilmis arastirmalar

asagida sunulmustur.

Tekin (1999) doktora c¢alismasinda, zihin yetersizligi olan g¢ocuklara kardesleri
araciligiyla sunulan dort saniye sabit bekleme siireli 6gretim ve eszamanh ipucuyla
Ogretimin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilagtirmis ve sonugta dgreten kardesler
her iki 6gretim yontemini de yiiksek diizeyde giivenilir olarak uygulamislardir.
Eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretimin her ikisi de zihin
yetersizligi olan ¢ocuklara hayvan isimlerini 6gretmede etkili ¢ikmistir. Eszamanli
ipucuyla 6gretimin sabit bekleme siireli 6gretime gore dgretim sirasinda gerceklesen
hata sayis1 ve siire agisindan daha verimli oldugu bulunmustur. Izleme acisindan
yontemler arasinda fark bulunamamistir. Genelleme acisindan ise sabit bekleme siireli

ogretimde genellemenin daha yiiksek diizeyde gerceklestigi saptanmustir.

Tekin-Iftar ve digerleri (2001), zihin yetersizligi olan 6grencilere gesitli bos zaman
becerilerinin (dart atma, golf oynama, frizbi firlatma, basket atma, labut devirme ve
bilardo oynama) Ogretiminde 4 saniye sabit bekleme siireli Ogretim yonteminin

etkililigini stnamiglar; ayrica edinilen becerilerin kisiler aras1 genellemesine bakmiglar
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ve ¢alismanin sonunda tiim deneklerin kendilerine gretilen bos zaman becerilerini

edindikleri ve bunu farkl kisilere genelleyebildikleri goriilmistiir.

Sahbaz (2005), zihin yetersizligi olan 6grencilere ¢carpim tablosunun 6gretiminde sabit
bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarmin
etkililiklerini ve verimliliklerini doniistimlii uygulamalar modelini kullanarak
kargilagtirmistir. Arastirma sonuglari, carpim tablosunun 6gretiminde, dort denekten
iclinde hata diizeltmesiz olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin daha etkili ve

verimli oldugunu gostermistir.

Katlav-Onal (2008), akran Ogrenciler destegi ile sunulan sabit bekleme siireli
Ogretimin genel egitim siniflarinda egitim goren O6zel gereksinimli &grencilerin
cikarma islemini kazanmalarindaki etkililigini incelemistir. Arastirma sonucunda,
akran destegi ile genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif derecede zihin
yetersizligi olan ve sinir zekdya sahip akranlara, 10'a kadar olan farkli iki sayimnin
¢ikarma iglemini yapma becerisini 6gretmede sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin

etkili, siirdiiriilebilir ve genellenebilir oldugu bulunmustur.

Kircaali-iftar ve digerleri (2008), sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grencinin eldeli toplama ve onluk bozarak ¢ikarma
becerilerini edinimi tiizerindeki etkilerini degerlendirmek amaciyla yaptiklar
calismada, denegin kendisine sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak
Ogretilen toplama ve ¢ikarma becerilerine iliskin beceri basamaklarini edindigi ve

stirdlirdiigli belirlenmistir.

Tongal (2010), zihin yetersizligi olan ¢ocuklara adi sdylenen kesrin resimli kart
tizerinde gosterilmesi becerisinin Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin
etkililigini belirlemek amaciyla tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama evreli
davraniglar aras1 ¢goklu yoklama modeli kullanarak yaptig1 ¢aligmada; zihin yetersizligi
olan g¢ocuklara adi sOylenen kesirlerin gosterilmesi becerisinin Ogretiminde sabit
bekleme siireli 6gretimin etkili oldugu ve ¢ocuklarin 6grendiklerini genelleyebildikleri

saptanmuistir.

Yikmis ve Cetin (2010), zihin yetersizligi olan 6grencilere kalansiz bolme islemlerinin
ogretilmesinde sabit bekleme siireli Ogretimin etkililigini belirlemeye ¢alistig

caligmasinin sonucunda, zihin yetersizligi olan 6grencilere 4sn sabit bekleme stireli
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Ogretimin tek basamakli ve kalansiz bolme islemlerinin 6gretiminde etkili oldugunu

bulgulamistir.

Yiiksel (2012) c¢alismasinda, zihin yetersizligi olan Ogrencilere paralar1 tanima
becerisinin 6gretiminde sabit bekleme siireli Ogretimin etkili olup olmadigim
belirlemeye caligmigtir. Arastirmanin bulgulari, sabit bekleme siireli 6gretimin zihin
yetersizligi olan ¢ocuklara paralari tanima becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu
gosterir niteliktedir. Ayrica, 6grenilen becerinin 6gretim bittikten sonra da korundugu

ve farkli arag-gereclere ve ortamlara genellenebildigi goriilmiistir.

Badir (2014), sabit bekleme siireli 6gretim yaklasimina dayali olarak sunulan nokta
belirleme tekniginin ¢ikarma islemlerinin 6gretiminde etkili oldugunu yapmis oldugu
arastirmada  belirlemistir. Ayrica, Ogrenilen becerinin dgretim sonrasinda
korundugunu, farkl: kisilere ve ortamlara genelleyebildigini ve sosyal gecerlikle ilgili
sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde arastirmanin sosyal olarak

gecerli oldugunu bulgulamaistir.

Katlav (2017), hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere 1’den 5’e kadar olan
rakamlar1 tanima becerisinin 6gretiminde hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme
sireli Ogretimin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda,
rakamlari tanima becerisinin 6gretiminde hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme
siireli 6gretim yonteminin etkili oldugu bulunmustur. Ayrica 6grenilen becerinin
Ogretim bittikten sonrada kaliciligini korudugu, farkli ara¢ gere¢ ve ortamlara

genelleyebildigi goriilmiistiir.

Ar (2021) doktora ¢alismasinda, 6zel gereksinimli bireylere ses temelli ciimle
yaklasimiyla okuma-yazma 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililiginin
belirlenmesini amaclamistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin  okuma-yazma
becerilerini edindikleri, edindikleri becerilerin kalic1 oldugu, bu becerileri kisilerarasi
ve arag-gerecler arasi genelledikleri bulgularina ulagilmistir. Sosyal gegerlik bulgulari

ise katilimcilarin ailelerinden ve sinif 6gretmenlerinden elde edilmistir.

Akar-Gokce (2022), gelisimsel yetersizligi olan Ogrencilere bagimsiz yasam
becerilerinden biri olan kendi viicuduna ait bilgilerin 6gretiminde ¢evrim i¢i sunulan
sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkililigi incelemis ve ¢aligmanin sonucunda,
Ogretim yoOnteminin etkili olduguna ulagsmistir. Ayrica, katilimcilarin edindikleri

viicutlarina ait bilgileri farklh kisilerde genelledikleri gézlenmistir. Sosyal gegerlik
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bulgular1 ise katilimcilarin ebeveynlerinin ve smif Ogretmenlerinin arastirmaya

yonelik olumlu goriislere sahip olduklarini ortaya koymustur.

Agaoglu (2023) arastirmasinda; hafif diizey zihin yetersizligi olan okul oncesi ¢agi
cocuklarma oOriintii kavrami Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
etkili oldugunu, farkli ortamlarda Ogrencilerin Orilintli olusturma becerisini
genelleyebildigini, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin katilimeilarin oriintii kavrami ile

ilgili ¢alismalarda basarili olduklarini gézlemlediklerini ifade etmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Yontem boliimiinde arastirmanin; modeli, degiskenleri, ¢aligma grubu, uygulayict ve
gbzlemcisi, uygulama ortami, arag-gerecleri, uygulama stireci, verilerinin toplanmasi

ve verinin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amact, zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarini
karsilagtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken
tizerindeki etkililigi karsilagtirllmigtir. Bu karsilagtirma igin tek denekli arastirma

tasarimlarindan uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli kullanilmgtir.

Bu model, birden fazla bagimsiz degiskenin iki veya daha fazla geri dondiiriilemez
bagimli degisken tlizerindeki etkilerini karsilastirmay1 amaclayan aragtirma modelidir
(Tekin, 2000; Sahbaz, 2005). Ogretim asamasinda, hangi 6gretim ydntemlerinin
doniistimlii olarak uygulanacagi ve hangi sirayla yapilacagi rastgele segilmistir.
Sonrasinda, her bir 6grenci i¢in hangi 6gretim yonteminin hangi giin uygulanacagina
dair haftalik calisma programi olusturulmustur. Tekin-iftar ve Kircaali-iftar’in (2020)
da vurgulandigi gibi O6grencilerin hangi oturumda hangi Ogretim yOnteminin
uygulanacagini tahmin etmelerini engellemek i¢in bir 6gretim yontemi ardisik en fazla
ic oturumda uygulanacak sekilde diizenlenmistir. Her bir 6gretim yonteminin toplam
oturum sayist dengeli olarak belirlenmistir. Calismalar, Ogrencilerin normal

Ogretimlerinin aksamasina yol agmayacak bicimde gerceklestirilmistir.

Calisma kapsaminda, her iki 6gretim yontemine baslamadan Once temel veriler
toplanmistir. Her 6grenci icin bu veriler kararlilik gdsterdiginde Ogretim siirecine
gecilmistir. Deneysel kontroliin saglanmasi, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken
lizerindeki etkisinin tutarl bir sekilde gdzlemlenmesiyle gerceklesmistir. I¢c gecerligi

etkileyebilecek faktorlerin kontrol altinda tutulabilmesi i¢in 6nlemler alinmistir.
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1. Dy faktorler: Calismanin sonuglarii etkileme durumu olan degiskenleri kontrol
edebilmek i¢in uygulama Oncesi veya uygulama sirasinda toplama isleminin
Ogretiminin yapilmamasi saglanmistir. Bunun i¢in denek grubunu olusturan
Ogrencilerin 6gretmenleri ile goriisiilmiis ve 6gretmenlerden denek grubunda yer alan

Ogrencilerle toplama islemine yonelik herhangi bir ¢alisma yapmamasi istenmistir.

2. Denek kaybi: Calismanin uygulama siirecinde hastalik, okul degistirme gibi
herhangi bir nedenden dolayr 6grenci kaybi yasanmamis ve c¢aligmaya katilim

saglayan dort 6grenci ile arastirma siireci tamamlanmistir.

3. Uygulama giivenirligi ve ol¢iim: Calismada, bagimli degiskenle ilgili veri toplama
stirecinde herhangi bir degisiklik yapilmasini ya da uygulayicinin bagimli degiskenin
tanimindan sapmasini engellemek amaglanmistir. Calismanin planlandigi sekliyle
uygulanabilmesi ve c¢alismada elde edilen bulgularin planlama disindaki
degiskenlerden etkilenmesini Onlemek ic¢in oturumlarin tiimiinden uygulama

giivenirligi verileri toplanmustir.

4. Coklu uygulama etkisi: Calismada iki bagimsiz degiskenin bir bagimli degisken
tizerindeki etkisi analiz edildiginden, bagimsiz degiskenler dengeli dagitilmis ve bir

uygulamanin digerini etkilememesi i¢in 68rencilere farkli sira ile 6gretim yapilmistir.

3.2. Bagimsiz ve Bagimli Degiskenler

Zihin yetersizligi olan Ogrencilere toplama islemi Ogretiminde kullanilan SBSO
yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalari, ¢alismanin bagimsiz
degiskenini; bu Ogrencilerin toplama islemini 6grenme diizeyleri ise g¢alismanin

bagimli degiskenini olusturmustur.

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Ankara'da yer alan bir devlet ortaokulunun 6zel egitim
simiflarinda 6grenim goéren dort zihin yetersizligi olan 6grenci olusturmaktadir.
Katilimcilarin; belirlenmesi, sahip olmalar1 gereken 6n kosul beceriler ve 6zellikleri

asagida detaylandirilmistir.
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3.3.1. Katihmcilarda aranan 6n kosul beceriler. Arastirmada katilimcilarin
bazi 6n kosul becerilere sahip olmasi istenmistir. Bunun i¢in 6n kosul becerilerin
belirlenmesine yonelik “On Kosul Veri Toplama Formu” (Ek 2) hazirlanmistir. Bu

beceriler asagida belirtildigi sekildedir:

a) En az bes dakika boyunca dikkatini etkinlige yonlendirebilme.

b) Modellendiginde uygulayicidan sonra aynisini tekrarlayabilme.

¢) Sozel yonergeleri takip edebilme (bak, dinle, sdyle gibi).

d) Isteklerini ifade edebilme.

e) 1-9 arasi rakamlar1 soyleyebilme.

f) Art1 (+) isaretini sOyleyebilme.

g) Esittir (=) isaretini sdyleyebilme.

h) Toplama i¢in verilen islemleri zaman sinir1 olmaksizin sesli olarak okuyabilme.
1) Hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda dort (4) saniye bekleyebilme.

On kosul becerilere sahip dgrencileri belirlemek icin okulumuzdaki &zel egitim
ogretmenlerinin belirledigi 6grencilerle su ¢alismalar yapilarak denek olarak segilen
ogrencilerin calismalara uygunlugu netlestirilmistir. Ilk 4 6n kosul (a, b, ¢, d) becerileri
icin 6grencilerle onceden yapilan calismalarda kullanilmayan hikaye kitaplar ile
calisilmistir. Hikaye kitaplar1 biiylik resimleri olan ve dgrencilerin anlayabilecekleri
diizeydedir ve Ogrencilerle birebir calisilmistir. Belirlenen birka¢g hikayeden
ogrencinin istedigini segmesine imkan taninmistir. Hikaye kitabi okunurken, 6grenci
ile yan yana ve 0grenciye hafif ¢apraz doniilerek oturulmustur. Hikaye kitabinda yer
alan resimler, okuma esnasinda 6grenciye gosterilmistir. Calisma 6ncesi hangi calisma
yapilacagi ve calisma siiresince Ogrenciden uymasi istenen kurallar net sekilde
Ogrenciye sdylenmistir. “Seninle bir ¢alisma yapacagiz. Ben senden ¢alisma siiresince
bazi seyler yapmani isteyecegim. Ben resme bak dedigimde bakacaksin. Sana
gosterdigim resimler ya da okudugum hikaye ile ilgili sorular soracagim. Sorulari
sorarken dinle dedigimde sorularimi dinleyeceksin. Sorularima cevap vermen ig¢in
sOyle dedigimde soyleyeceksin.” denildikten sonra masaya birakilan birka¢ hikaye
kitabin1 6grencinin incelemesi ve istedigi hikaye kitabin1 6grenciden istedigi hikaye

kitabin1 segmesi istenmistir.
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Sonraki 4 6n kosul (e, f, g, h) becerileri i¢in ayr1 bir ¢alisma yapilarak 6grencilerin 6n
kosullar1 sagladiklar1 kesinlestirilmistir. Bu 6n kosul igerisinde art1 (+) isareti, esittir
(=) isaretini sOyleme ve gosterilen toplama isleminde 1-9 arasi sayilar1 sdyleme
becerilerinin varligina bakilmistir. 2 adet A4 kagitlar1 ortadan ikiye kesilerek 4 tane
A3 boyutunda kagitlar yapilmistir. Bu kagitlara yatay halde yan yana toplama islemleri
verilmigtir. Bu islemleri sesli olarak okumasi istenmis ve bunun igin siire
konulmamaistir. Son 6n kosul (1 maddesi) i¢in yine okunan hikayeden sorular sorularak
bildigi sorularda dogru cevabi sdylemesi, bilmedigi sorularda da 6gretmen ona
sorunun cevabini sOyleyene kadar beklemesini istemis ve bu 6n kosulun olup olmadigi

kesinlestirilmistir.

3.3.2. Katihmecilarin belirlenmesi. Arastirmanin uygulamasi Ankara’da
bulunan ve kamuya ait bir ortaokulun 6zel egitim siniflarinda yapilmistir. S6z konusu
okulda zihin yetersizligi olan 6grencilere yonelik egitim veren siniflar bulunmaktadir.
Bu simiflarda, toplam 19 6grenci egitim gormektedir. Bu siniflarin her birinde 6zel

egitim 6gretmenleri gérev yapmaktadir.

On kosul beceriler hakkinda 6zel egitim siniflarinda gérev yapan dgretmenlere bilgi
verilmis ve 6gretmenlerden 6n kosul becerilerin belirlenmesine yonelik veri toplama
formunu  cevaplamalari  istenmistir. ~ Ogretmenler  tarafindan  yapilan
degerlendirmelerde 19 6grenciden 4 6grencinin 6n kosul becerilerine sahip oldugu

goriilmiis ve bu 4 6grenci ile uygulama yapilmistir.

3.3.3. Katihmecilarin 6zellikleri. Katilim saglayan 6grencilerin gergek isimleri
yerine kod isimleri kullanilmistir. Arastirmaya katilim saglayan 6grenciler, 6n kosul
becerilerine sahiptir ve 6n kosul becerilerinin yani sira 6grencilerin bazi 6zellikleri

asagida verilmistir.

Kaan (birinci denek/6grenci): 14 yasinda, erkek, 6z bakim becerilerini ve ince-kaba
motor becerilerini bagimsiz bir sekilde yerine getirebilmektedir. Temel okuma yazma
becerilerine sahiptir. Ileri dogru 1’er, 5’er ve 10’ar 50’ye kadar ve 2’ser 20’ye kadar

ritmik sayabilmekte ve 1-50 arasindaki sayilar1 okuyup yazabilmektedir.
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Emir (ikinci denek/6grenci): 14 yasinda, erkek, 6z bakim becerilerini ve ince-kaba
motor becerilerini bagimsiz bir sekilde yerine getirebilmektedir. Temel okuma ve
yazma becerilerinde hatalar yapabilmektedir. 1’er ve 10’ar 50’ye kadar ritmik
sayabilmekte; 2’ser ve S5’er olarak ritmik saymayir tam basaramamaktadir. 1-50

arasindaki sayilar1 okuyabilmekte ve sOylenilen sayilar1 yazabilmektedir.

Egemen (liciincii denek/68renci): 12 yasinda, erkek, 6z bakim becerilerini ve ince-
kaba motor becerilerini bagimsiz bir sekilde yerine getirebilmektedir. Temel okuma
ve yazma becerilerinde hatalar yapabilmektedir. 1’er 100’e kadar ritmik sayabilmekte,

20’ye kadar olan sayilar1 okuyabilmekte ve yazabilmektedir.

Tolga (iiciincii denek/6grenci): 12 yasinda, erkek, 6z bakim becerilerini ve ince-kaba
motor becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Temel okuma ve yazma
becerilerinde hatalar yapabilmektedir. 1’er ve 10’ar 100’e kadar ve 5’er 50’ye kadar

sayabilmekte; 20’ye kadar olan sayilar1 okuyabilmekte ve yazabilmektedir.

3.4. Uygulamaci ve Gozlemci

Arastirmanin uygulamasi, 6zel egitim Ogretmenligi boliimiinden mezun olan ve
kamuya ait bir okulda 6zel egitim Ogretmeni olarak gdrev yapan, ayrica Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Tezli Yiiksek

Lisans Programi'na devam eden arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri, 6zel egitim
ogretmenligi boliimiinden mezun olan ve 6zel egitim alaninda goérev yapan bir
Ogretmen tarafindan toplanmistir. G6zlemci, sabit bekleme siireli 6gretim ydntemi
konusunda yeterli bilgiye sahip olup, ayrica uygulama 6ncesinde arastirma hakkinda

uygulamaci tarafindan ayrintili bilgilendirilmistir.

3.5. Uygulama Ortam

Uygulama, Ankara’da bulunan ve kamuya ait bir ortaokulun 6zel egitim smiflarinin
birinde yapilmistir. Uygulamanin yapildigi 6zel egitim sinifi, 5 m x 5 m = 25 m? alana
sahiptir. Sinifta; 6gretmenler ve 6grenciler i¢in masalar, dolaplar ve sandalyeler, akill
tahta, bilgisayar ve yazici, ¢esitli materyaller, Atatiirk kdsesi, pano, sehpa, saat,

takvim, ¢op kovasi, trambolin, askilik ve lavabo bulunmaktadir. Uygulama, 6grenci
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ve uygulamacinin karsilikli yiiz yiize oturdugu bir masada gerceklestirilmistir. Tiim
oturumlar hafta i¢i glinlerinde (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma), 09.00-
15.30 saatleri arasinda, giinde bir oturum seklinde ve haftada 5 oturum olarak

yapilmustir.

3.6. Arac-Gerecler

Arastirmanin uygulamasi i¢in calisma kartlar1 hazirlanmistir (Ek 3). Calisma
kartlarinda yer alan toplama islemleri, sifir icermeyen ve toplamlar tek basamakli olan
rakamlardan olusmustur. Bu durumda kartlar, 1+1°den 8+1’e kadar olan eldesiz

toplama islemlerini kapsayan toplam 36 karttan olugsmaktadir.

Calisma kartlar1 i¢in toplama iglemleri; yatay bir sekilde, Times New Roman yazi
karakteri kullanilarak, 150 punto biiyiikliiglinde, A5 boyutundaki kagitlara ortalanarak
yazilmis ve bilgisayar ¢iktis1 alinmistir. Alinan bilgisayar ¢iktilar1 yine A5 boyutunda
(210 mm x 148,5 mm) ve 1,40 mm kalinliginda mukavva iizerine yapistirtlmigtir.
Mukavvalar, dayanikliligi artirmak icin seffaf koruyucu ile kaplanmistir. Calisma
kartlarmin bir tarafinda toplama islemi (Ornegin; 3 + 5 = ?), diger tarafinda ise toplama

isleminin sonucu (Ornegin; 3 + 5 = 8) yer almustir.

Calisma kartlarinda yer alan rakamlarin ve isaretlerin boyutlar1 su sekildedir:
Rakamlarin yiiksekligi 37 mm ve eni 20 mm, toplama isaretinin (+) boyutlar1 27 x 27
mm, esittir igsaretinin (=) uzunlugu 28 mm ve yiiksekligi 10 mm, soru isaretinin (?)
yiiksekligi 37 mm ve eni 20 mm. Kartin arka yiizlinde yer alan toplama isleminin
sonucu ile ilgili boyutlar, kartin 6n yiizii ile ayn1 boyuttadir. Tek farklilik, soru isareti
yerinde bulunan toplama isleminin sonucunu olusturan rakamlardir. Bu rakamlarin

yiiksekligi 37 mm ve eni 20 mm’dir.

3.7. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci; pilot uygulama, 6n eleme oturumlari, ¢alisma setlerinin
olusturulmasi, baslangi¢ diizeyi oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, 6gretim

oturumlari, izleme oturumlar1 ve genelleme oturumlarindan olusmustur.
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3.7.1. Pilot uygulama. Pilot uygulamanin amaci, uygulama sirasinda
karsilasilabilecek olasi sorunlari belirlemektir. Bu siiregte, benzer 6zelliklere sahip bir
Ogrenciyle pilot calisma gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan 6grenci Salih;
12 yasinda, erkek, zihin yetersizligi tanili ve 0Ozel egitim smifinda Ogrenim
gdrmektedir. Oz bakim ve motor becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmekte ve
kendini ifade edebilmektedir. Temel okuma yazma becerilerine sahip olup, 50’ye
kadar birer, ikiser, beser ve onar sayabilmektedir. Ayrica, 20’ye kadar olan sayilari
okuyup yazabilmektedir. Pilot calisma sonucunda, uygulayici uygulamayla ilgili

herhangi bir sorunla karsilagilmadigini gézlemlemistir.

3.7.2. On eleme oturumlarl. Toplama ve islemleri, dort islem becerileri
arasinda dgrencilere kazandirilmasi gerekli olan ilk beceridir. Toplama, iki veya daha
fazla kiiclik kiimeyi bir araya getirerek daha biiyiik kiime olusturma ve bu birlesimin
toplamin1 belirleme siirecidir. Toplama islemini yapabilmek i¢in gereken 6n kosullar
sunlardir: Nesneleri sayma, ritmik sayma yapabilme, {izerine sayma, en son sdyledigi
saymnin kiimedeki nesne sayisini ifade edebilme ve anladigini ifade etme, rakamlari
okuma ve yazma, art1 (+) ve esittir (=) gibi matematiksel isaretleri tanima ve yazma

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018b, 2018c).

Matematikte 100 temel toplama islemi bulunmaktadir. Bu temel toplama iglemleri,
toplananlar tek basamakli say1 (0+0, 0+1, 0+2, ..., 9+7, 9+8, 9+9) olan tiim toplama
islemlerini kapsamaktadir. Eldesiz toplama islemlerinde ise her iki saymin toplami
10'dan kiigiik olur ve basitce toplanabilir. Eldesiz toplama islemlerinde 55 toplama
islemi bulunmaktadir. Bu islemler toplamlari en az 0 ve en ¢ok 9 olan islemleri (0+0=
0, ...., 9+0=9) kapsamaktadir (Stein vd., 2005; Uysal, 2017; Karaaslan, 2023). Eldesiz

toplama islemleri Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1.
Eldesiz Toplama Islemleri (Sifir Dahil Toplam 55 Islem)

0+0=0 1+0=1 2+0=2 34+0=3 4+0=4 5+0=5 6+0=6 7+0=7 8+0=8 9+0=9
0+1=1 1+1=2 2+1=3 3+1=4 4+1=5 5+1=6 6+1=7 7+1=8 8+1=9
0+2=2 1+2=3 242=4 342=5 442=6 5+2=7 642=8 7+2=9

0+3=3 1+3=4 24+3=5 343=6 4+3=7 5+3=8 643=9

0+4=4 1+4=5 244=6 3+4=7 4+4=8 5+4=9

0+5=5 1+5=6 2+5=7 345=8 4+5=9

0+6=6 1+6=7 2+6=8 3+6=9

0+47=7 1+7=8 2+7=9

0+8=8 1+8=9

0+9=9

Toplamada etkisiz eleman olan sifirli (0) islemler, toplam 19 islemden olusmaktadir. Sifirli islemler
cikarildiginda geriye 36 toplama islemi kalmaktadir (55-19 = 36).

Eldesiz toplama, iki sayinin toplaminin 10 veya daha fazla olmadig1 durumlari kapsar.
Bu islemler sirasinda elde olusmaz ve sonuglar daima tek basamaklidir. Ornegin; 7 +
2 =9 isleminde 7 ve 2'nin toplam1 9'dur ve bu say1 tek basamakli olup eldesi yoktur.
Ancak, eger toplam 10 veya daha biiyiik bir say1 olursa elde olugur. Bu durumda ise
bu toplama ‘eldesiz’ olarak siniflandirilmaz. Ornegin; 8 + 3 = 11 isleminde elde vardur,

¢linkii toplam 10'dan biiyiiktiir (Altun, 2014).

Eldesiz toplama islemi yaparken su kurallara dikkat edilmelidir: Toplanan sayilarin
her biri ve toplamlar1 tek basamakli olmalidir (0'dan 9'a kadar). Toplam 10 veya daha
biiyiik olmamalidir. Temel toplama 6gretiminde sifirli (0) toplamalara ilk basta yer
verilmemeli, sifirli toplamalara daha sonra gecilmelidir. Toplama islemine ilk 6nce
elde bulundurmayan toplama islemleri ile baslanmalidir (Altun, 2014). Toplama
islemlerine 1, 2, 3 (1+1, 142, 143, ...) gibi daha kiiciik sayilarla baglamak islemleri
kolaylastirir (Stein vd., 2005; Uysal, 2017).

Arastirmada toplama isleminin 6gretimine baglarken, toplamada sifir (0) etkisiz
eleman 6zelligi tasidigindan 0’11 islemlere (0+0, 0+1, 0+2, ..., 9+0 olmak iizere toplam
19 islem) yer verilmemistir. Boylece 0’larla yapilan eldesiz toplama islemleri olan 19
islem (0+0, 0+1, 0+2, ..., 7+0, 8+0, 9+0) arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Bu
nedenle 6gretime, 6grencilerin giinliik yagamlarinda da siklikla kullandiklar1 sayma
sayilarin kullanimi (1, 2, 3, ...) ile baslanmistir. Boylece 1’lerden 8’lere kadar (8’ler
dahil) ve toplamlar1 tek basamakli say1 olan (en az 1+1= 2, en fazla 8+1=9) toplam 36

eldesiz toplama islemi havuzu olusturulmustur. Toplama islemleri 1’lerden baglayarak
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8’lere kadar (8’ler dahil) kiigiikten bliylige (1+1, 1+2, 1+3, ..., 7+1, 7+2, §,1) dogru
siralanmig ve sonrasinda 6n eleme oturumlarina gegilmistir. Oturumlar, her bir 6grenci
ile birebir olarak yapilmistir. Sifir (0) sayisinin dahil olmadigi eldesiz toplama

islemleri Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2.
Eldesiz Toplama Islemleri (Sifir Hari¢ Toplam 36 Islem)

1+41=2 2+41=3 341 =4  4+41=5 541=6 6+1=7 7+1=8 8+1=9
142=3 2+2=4 3+2=5 442=6 5+42=7 6+2=8 T7+2=9
1+43=4 243=5 343=6 443=7 543=8 6+3=9

1+44 =5 244 =6 344=7 444 =8 5+44=9

1+45=6 245=7 345=8 445=9

1+6=7 246=8 34+6=9

1+47=8 247=9

1+8=9

Uygulama oturumlarinda kullanilmak iizere toplama islemlerini gosteren “On Eleme
Oturumu Degerlendirme Formu” (Ek 4) olusturulmustur. Toplama islemleri bu formda
siralanmakta ve islemlerin karsisinda 6grencinin tepkilerinin isaretlenecegi bosluklar

yer almaktadir.

Uygulayici, 6n eleme oturumlarinda g¢alismaya baslarken 6grencinin dikkatini
calismaya c¢ekmis (6rnegin, "Toplama islemi yapacagiz") ve ardindan caligma

kartlarindaki toplama islemlerini, sirasiyla ilk islemden baslayarak sunmustur.
Ogrencilerin tepkileri su sekildedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2020):

a) Dogru tepki: Beceri yonergesinin sunulmasindan sonra katilimcinin dort saniye
icinde dogru tepki vermesi durumudur. Katilime1 tarafindan dogru cevap verildiginde,
uygulayici tarafindan katilimer sozel olarak pekistirilir (6rnegin, "Aferin, ¢ok giizel"
gibi).

b) Yanls tepki: Beceri ile ilgili yonergenin sunulmasindan sonra katilimcinin dort
saniye icinde yanlis tepki vermesi durumudur. Katilimci yanlis cevap verdiginde,

uygulayict bunu gérmezden gelir ve bir sonraki soruya gecer.
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¢) Tepkide bulunmama: Beceri yonergesinin sunulmasindan sonra katilimeinin dort
saniye i¢inde herhangi bir tepki vermesi durumudur. Uygulayici, katilimcinin tepkisiz

kalmasi tizerine herhangi bir tepkide bulunmadan bir sonraki soruya geger.

Calismanin 6n eleme oturumlarinda, deneklerin dort (4) saniye i¢cinde verdikleri dogru
cevaplar sdzel olarak pekistirilmis (6rnegin, "Aferin, ¢ok giizel") ve On Eleme
Oturumu Degerlendirme Formuna art1 (+) isareti ile kaydedilmistir. Yanlis cevaplar
veya tepki vermeme durumlari gdrmezden gelinmis ve On Eleme Oturumu
Degerlendirme Formuna eksi (-) isareti ile not edilmistir. Bu durumlar sonrasinda bir
sonraki toplama islemine gegilmistir. Ogrenciler ardisik olarak 10 eksi (-) isareti

aldiginda ¢alisma sonlandirilmistir.

3.7.3. Cahsma setlerinin olusturulmasi. On eleme oturumlarinda, her bir
Ogrenci i¢in 10 toplama isleminden olusan bireysel ¢alisma setleri hazirlanmistir. Bu
toplama islemleri, kiiciik kagitlara yazilarak kapatilmig ve ardindan bir kutunun igine
konulmustur. Kutudaki kagitlar iyice karistirildiktan sonra rastgele cekilerek, her bir
Ogrenci i¢in ayr1 ayr1 S'er toplama islemi igeren iki alt ¢aligma seti olusturulmustur;
biri hata diizeltmeli, digeri ise hata diizeltmesiz. Bu alt calisma setlerinde yer alan

toplama islemleri Ek 5°te verilmistir.

3.7.4. Baslama diizeyi oturumlari. Baslama diizeyi oturumlari, her 6grenci
icin giinliik bir oturum ve her oturumda 15 deneme olacak sekilde, planlanmis alt
calisgma setleri kullanilarak gercgeklestirilmistir. Bu oturumlar, birebir Ogretim

diizenlemesi ile asagida belirtildigi gibi uygulanmstir.

SBSO yonteminin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz olarak yiiriitiilen baslama
diizeyi oturumlarinda, 6grencinin dikkati ¢ekilmek amaciyla uygulamaci 6grenciye
“Simdi seninle toplama islemi ¢alisacagiz. Hazir misin?” seklinde bir soru yoneltmis;
ogrenciden “Evet, hazirim” gibi bir s6zIli yanit veya jest-mimik alindiginda 6grencinin
dikkatini odaklama davranisi, sozel olarak “Aferin, ¢ok giizel, dyleyse toplama

islemine baglayabiliriz.” gibi ifadelerle pekistirilmistir.

Sonrasinda, her 6grenci i¢in ayr1 hazirlanmis olan alt ¢alisma setlerindeki toplama

islemleri 6grenciye sirasiyla (6rnegin; 5 + 4 = ? Bes art1 dort kag eder?) sorulmus ve



38

Ogrencinin yanit vermesi i¢in uygulamaci iginden 1001, 1002, 1003, 1004 diye sayarak
4 saniye beklemistir. Ogrencinin bu siirede verdigi dogru yanitlar, “Aferin, cok giizel”
gibi ifadelerle sozel olarak pekistirilmis ve bir sonraki toplama islemine gecilmistir.
Ogrencinin tepki vermemesi veya yanlis yanit vermesi durumunda, bu davranislar géz

ardi edilerek dogrudan sonraki toplama islemine gecilmistir.

“Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu” (Ek 6),
baslama diizeyi verilerini toplamak amaciyla tasarlanmistir. Bu form iki boliimden
olugmaktadir; birinci boliimde oturumlara iliskin bilgiler, ikinci bdliimde ise hedef

uyaranlar, tepkiler, tepkilerin sayis1 ve yiizdelerinin kaydedilecegi alan bulunmaktadir.

Baslama diizeyi oturumlarinda, denemeler arasinda 3 saniye beklenmis ve Baslama
Diizeyi Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formuna dgrencilerin dogru
tepkileri art1 (+) ve yanlis tepkileri ise eksi (-) isaretiyle kaydedilmistir. U¢ ardisik

oturumda kararl veriler elde edildikten sonra 6gretim oturumlarina gegilmistir.

3.7.5. Giinliik yoklama oturumlari. Giinlik yoklama oturumlarinda, Hata
Diizeltmeli ve Hata Diizeltmesiz SBSO uygulamalari kullanilarak bir énceki 6gretim
oturumlarinda c¢aligilan alt 6gretim setlerine dair veriler toplanmistir. Bu oturumlarda
elde edilen veriler, arastirmanin uygulama siirecinin temelini olusturmustur. Giinliik
yoklama oturumlari, 6grencilerin normal okul programlarinin disinda, hafta i¢i her giin
(Pazartesi'den Cuma'ya kadar) 09.00-15.30 saatleri arasinda, birebir ve yiiz ylize
egitim seklinde yiiriitiilmiis ve her oturumda bes deneme yapilmistir. Veri toplama

siireci su sekilde gerceklestirilmistir:

Giinlik yoklama oturumlar1 baslamadan Once, calisilacak toplama islemleri
uygulamaci tarafindan rastgele siralanmis ve 6grencinin dikkatini ¢aligmaya ¢ekmek
amaciyla uygulamaci, 6grenciye "Simdi seninle toplama iglemi yapacagiz. Calismaya
hazir misin?" sorusunu yoneltmistir. Ogrenciden "Evet, hazirrm" gibi bir yanit veya
hazir oldugunu belirten bir jest ya da mimik alindiginda, uygulamaci 6grenciyi
"Aferin, cok giizel, dyleyse toplama islemine baslayabiliriz." gibi ifadelerle sozel
olarak pekistirmis ve ilk hedef uyaran1 (Ornegin; 2 + 6 = ? Iki art1 alt: kag eder?)
sunmustur. Bu sirada, 6grencinin yanit vermesi i¢in 4 saniye beklenmistir. Ogrenci,
hedef uyaran ile kontrol ipucu arasindaki 4 saniyelik siire i¢inde dogru tepki verdiginde

(Ornegin; 2 + 6 = 8, Iki art1 alt1 sekiz eder); dogru tepkiler, katilm ve dikkatini
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yoneltme davranislart siirekli pekistirme ile oOdiillendirilmis ve Baslama Diizeyi
Yoklama ve izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formunda yer alan “Tepki Siitununa”

art1 (+) isareti konulmustur. Sonra siradaki toplama islemine gecilmistir.

Hedef uyaran ile kontrol ipucu arasindaki 4 saniyelik siire igerisinde 6grenci yanlis
tepki verdiginde (Ornegin; 2 + 6 = 4, Iki art1 alt1 dort eder), bu hatali tepki goz ardi
edilmis ve “Tepki Siitununa” eksi (-) isareti konulmustur. Sonraki islem i¢in Calisma
Kartlarinda yazili olan bir sonraki toplama islemine gegilmistir. Tiim toplama islemleri
tamamlandiktan sonra, giinliik yoklama oturumu sona ermistir. Ayrica, 6grencilerin is
birligi ve katilim davraniglari ¢alismanin sonunda uygulamaci tarafindan tesekkiir

edilerek pekistirilmistir.

Giinliik yoklama oturumlar1 sonunda, 6grencilerin kontrol ipucundan dnce verdikleri
dogru tepkilerin sayisi, toplam tepki sayisina boliinerek her Ogrencinin dogru
tepkilerinin yiizdesi hesaplanmis ve grafiklere kaydedilmistir. Giinliikk yoklamalarda
Ogretimi sonlandirma Olgiitii, 6grencinin arka arkaya ii¢ oturumda hedef davranisi
%100 dogru gergeklestirmesi olarak belirlenmistir. Bir 6grenci bir dgretim setinde
%100 basartya ulasip digerinde ulasamazsa, dgretimler arasindaki verimlilik farkini

belirlemek amaciyla 6gretim, %100 basariya ulasilincaya kadar devam etmistir.

3.7.6. Ogretim oturumlari. Giinliik yoklama oturumlarinin ardindan, 6gretim
oturumlart gerceklestirilmistir. Ancak 6gretim oturumlarinin birinci oturumundan
once giinlik yoklama oturumu yapimamistir. Ik yapilan 6gretim oturumu
gerceklestirildikten sonra, ertesi giin yani ikinci 6gretim oturumundan once gilinliik
yoklama oturumu yapilmis ve sonra 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Ciinkii

giinliik yoklama oturumlari, 6gretim oturumlarinin etkililigini 6l¢en oturumlardir.

Ogretim oturumlarinda, ¢alisma setlerindeki her bir hedef uyaran (5 toplama
islemi) i¢in ii¢ deneme yapilmis ve toplamda 15 deneme gercgeklestirilmistir.
Denemeler arasinda 3 saniye beklenmistir. Hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
Ogretim oturumlari, sifir saniye dgretim oturumlart ve 4 saniye dgretim oturumlari

olarak planlanmustir.
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3.7.6.1. Sifir saniye SBSO oturumlari. Ogretime baslamadan 6nce, dgrenciye
su sekilde bir agiklama yapilmistir: “Simdi birlikte toplama islemi ¢alisacagiz. Sana
bazi toplama islemleri soracagim ve hemen ardindan dogru cevabi sOyleyecegim.
Benim sana dogru cevabi soylememi bekle. Ben sana dogru cevabi sdyledikten sonra
tekrar et, tamam mi?” Ardindan, Ogrencinin dikkatini calismaya ydnlendirmek
amaciyla “Calismaya hazir misi?” sorusu sorulmustur. Ogrenciden “Evet, hazirim”
gibi bir yanit ya da hazir olduguna dair bir isaret alindiginda, 6grencinin dikkatini
toplama islemlerine yoneltme davranisi, sézel olarak “Aferin, ¢ok giizel. O halde
toplama iglemine baslayabiliriz” gibi ifadelerle desteklenmis ve sifir saniye (0 sn) sabit

bekleme siireli 6gretime gecilmistir.

Sifir saniye bekleme siireli 6gretimde uygulayici, 6grenciye ilk caligma kartini
gostererek hedef uyaran1 (Ornegin; 2 + 6 = ? Iki art1 alti kag eder?) sunmus, hemen
ardindan kontrol edici ipucunu (Ornegin; 2 + 6 = 8 Iki art1 alt1 sekiz eder) vermistir.
Ogrenci, uygulayicinin “kontrol edici ipucu sonrasi” 4 saniye icerisinde “dogru
cevabi tekrar ettiginde” (Ornegin; 2 + 6 = 8 Iki art1 alt: sekiz eder); 6grencinin verdigi
dogru tepki, katilim ve dikkatini yoneltme davranislari sézel olarak (Ornegin; Aferin,
cok giizel gibi) siirekli pekistirme tarifesi ile pekistirilmis ve siradaki toplama islemine

gecilmistir.

Hem “hata diizeltmesiz” hem de “hata diizeltmeli” 6gretimde, 6grencilerin “kontrol
edici ipucu oncesinde verdikleri dogru tepkilere” “Benim dogru cevabi sana
sOylememi beklemen gerekiyor. Ben dogru cevabi sana sdyledikten sonra tekrar
edeceksin, tamam m1?” denilerek, 6grenciye beklemesi ve uygulayicinin arkasindan
dogru cevabi tekrar etmesi gerektigi sOylenmis ve siradaki toplama islemine

gecilmistir.

SBSO ydnteminin “hata diizeltmesiz” olarak uygulandign 6gretim oturumlarinda,
ogrencilerin “kontrol edici ipucu éncesinde verdikleri hatali tepkiler” (Ornegin; 2 + 6
= 4, Iki art1 alt1 dort eder) uygulayici tarafindan “2 + 6 = 8, iki art1 alt1 sekiz eder.
Benim dogru cevabi sana sdylememi beklemen gerekiyor. Dogru cevabi sdylememi
bekle ve ardindan benim sdyledigimi tekrar et, anlasttk mi1?” seklinde agiklama
yapilarak, 6grencinin dnce beklemesi ve sonra verilen cevabi tekrar etmesi gerektigi

belirtilmistir. Bu yonergenin ardindan bir sonraki toplama islemine gecilmistir.



41

SBSO yénteminin “hata diizeltmeli” olarak uygulandigi dgretim oturumlarinda,
ogrencilerin “kontrol edici ipucu oncesinde verdikleri hatali tepkiler” (Ornegin; 2 + 6
= 4, Iki art1 alt1 dort eder) uygulayici tarafindan “Hayir, iki art1 alt1 dort etmez. Benim
dogru cevabi sana sdylememi beklemen gerekiyor. Iki art1 alt1 sekiz eder. Hadi simdi
sen soyle?” denilerek, hata diizeltmesi yapilmis ve hedef uyaran (Ornegin; 2+ 6 = ? ki
art1 alt1 ka¢ eder?) 6grenciye tekrar sunulmus, hemen ardindan kontrol edici ipucu
(Ornegin; 2 + 6 = 8 Iki art1 alt1 sekiz eder) verilmistir. Ogrenci, uygulayicinin ardindan
4 saniye icinde dogru cevabi tekrar ettiginde (Ornegin; 2 + 6 = 8 seklinde), 6grencinin
bu dogru yanit1, katilimi ve dikkatini verme davranislar1 s6zel olarak (Ornegin; Aferin,
cok giizel gibi) siirekli olarak pekistirilmistir. Ardindan bir sonraki toplama islemine

gecilmistir.

Ogrencilerin “kontrol edici ipucundan sonra hatali tepkide bulunma” (Ornegin; 2 + 6
= 4, Iki arti altt dort eder) davranislarinda oOgretim oturumlar1 su sekilde
gerceklestirilmistir: SBSO yonteminin “hata diizeltmesiz” olarak uygulandigi gretim
oturumlarinda, uygulayici tarafindan O6grenciye “Beni dikkatli dinle. Toplama
isleminin dogru cevabini sana sdyleyecegim. Sen de benden sonra tekrar edeceksin.”
denilerek, O0grenciye uygulayicinin verdigi dogru cevabi tekrar etmesi gerektigi
soylenmis ve siradaki toplama islemine gecilmisti. SBSO yoénteminin “hata
diizeltmeli” olarak uygulandig1r 6gretim oturumlarinda ise Ogrencilerin verdikleri
hatali tepkilere (Ornegin; 2 + 6 = 4 Iki art1 alt1 dort eder) uygulayici tarafindan “Hayrr,
iki artr alti dort etmez. Beni dikkatlice dinle. Ben sana toplama isleminin dogru
cevabim sdyleyecegim. Sen de benden sonra dogru cevabi tekrar edeceksin. Iki art:
alt1 sekiz eder. Hadi simdi sen sOyle.” denilerek, hata diizeltmesi yapilmis ve hedef
uyaran (Ornegin; 2 + 6 = ? Iki art1 alt1 kag eder?) 6grenciye yeniden sunulmus, hemen
ardindan kontrol edici ipucu (Ornegin; 2 + 6 = 8 iki art1 alt1 sekiz eder) verilmistir.
Ogrenci, uygulayicinin ardindan 4 saniye iginde dogru cevabi tekrar ettiginde
(Ornegin; 2 + 6 = 8 seklinde), 6grencinin bu dogru yamit1, katilim1 ve dikkatini verme
davramiglar1 sdzel olarak (Ornegin; Aferin, cok giizel gibi) siirekli olarak
pekistirilmistir ve bir sonraki toplama islemine gecilmistir.

Hem hata “diizeltmesiz” hem de hata “diizeltmeli” OGgretim yoOntemlerinde,
ogrencilerin hedef uyarana (Ornegin, 2 + 6 = ? Iki arti alti kag eder?) “tepki

vermemesi” durumunda, uygulayict 6grenciye "Beni dikkatle dinle. Simdi toplama
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isleminin dogru sonucunu sana sdyleyecegim, ardindan sen de bunu tekrar edeceksin."
diyerek uygulayicinin vermis oldugu dogru cevabi Ogrencilerin tekrarlamalar

saglanmistir. Sonrasinda ise bir sonraki toplama islemine gecilmistir.

Her bir 6grenci i¢in sifir saniye bekleme stireli 6gretim oturumlari, birer oturum olarak
diizenlenmistir. Ogrencilere 6zel olarak hazirlanan alt galisma setlerindeki toplama
islemleri tamamlandiktan sonra, 4 saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarina

gecilmistir.

3.7.6.2. Dort saniye SBSO oturumlari. Dort saniye SBSO oturumlarinda,
Ogretime baslamadan once Ogrenciye “Simdi daha Once yaptigimiz gibi seninle
toplama islemi lizerinde ¢alisacagiz. Sordugum toplama isleminin dogru cevabini
biliyorsan sdyle. Dogru cevabi bildiginden emin degilsen, benim sana dogru cevabi
sOylememi bekle. Ben sana dogru cevabi sdyledikten sonra tekrar et.” denilmis ve
hemen sonrasinda 6grencinin dikkatini ¢aligmaya ¢ekmek amaciyla “Caligmaya hazir
misin?” diye sorulmustur. Ogrenci "Evet, hazirim" gibi bir ifade veya uygun bir jest
veya mimik ile hazir oldugunu belirttiginde, 6grencinin dikkatini yonlendirmek i¢in
"Aferin, ¢ok giizel, o halde toplama islemine baslayabiliriz." gibi s6zlerle bu durum

pekistirilmis ve ardindan 4 saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarina gegilmistir.

Dért saniye SBSO oturumlarinda, 6grenciye hedef uyaran (Ornegin; 2 + 6 = ? Iki art1
alt1 kac eder?) verildikten sonra 6grencilerin cevap vermesini dort saniye beklemek
amaciyla uygulayict i¢inden 1001, 1002, 1003, 1004 diyerek saymis ve daha sonra
kontrol edici ipucunu (Ornegin; 2 + 6 = 8 Iki art1 alt1 sekiz eder) vermistir. Ogrenci,
“hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasindaki dort saniyelik siire iginde dogru yanit
verdiginde” (Ornegin; 2 + 6 = 8, iki art1 alt1 sekiz eder) veya “kontrol edici ipucundan
sonra dogru yamt verdiginde” (Ornegin; 2 + 6 = 8, iki art1 alt1 sekiz eder), dgrencinin
dogru tepkileri ve dikkatini yoneltme davranislari sozlii olarak (6rnegin; Aferin, ¢ok
giizel gibi) siirekli pekistirme yontemiyle Odiillendirilmis ve ardindan bir sonraki

toplama iglemine gecilmistir.

Ogrencilerin, “kontrol edici ipucundan énce hatali tepkide bulunma” (Ornegin; 2 + 6
= 4 Iki art1 alt1 dort eder) davranislaria sabit bekleme siireli “hata diizeltmesiz”
dgretim oturumlarinda uygulayici tarafindan “2 + 6 = 8 iki art1 alt1 sekiz eder. Benim

dogru cevabi sana sdylememi beklemen gerekir.” denilerek, 6grenciye beklemesi
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gerektigi sOylenmis ve siradaki toplama islemine gecilmistir. Sabit bekleme stireli
“hata diizeltmeli” 6gretimin uygulandig1 oturumlarda ise uygulayici tarafindan
ogrencilerin hatali tepkilerine (Ornegin; 2 + 6 = 4 Iki art1 alt1 dort eder); “Hayir, iki
art1 alt1 dort etmez. Ben dogru cevabi sana sdylememi beklemen gerekiyor. ki art1 alt:
sekiz eder. Hadi simdi sen soyle.” denilerek, hata diizeltmesi yapilmis ve hedef uyaran
(Ornegin; 2 + 6 = ? Iki art1 alt1 kag eder) 6grenciye tekrar sunulmustur. Ogrenci, hedef
uyarana dogru tepki verdiginde (Ornegin; 2 + 6 = 8, iki art1 alt1 sekiz eder); 6grencinin
dogru tepkisi, katilmi ve dikkatini yoneltme davraniglar siirekli pekistirme
yontemiyle (Ornegin; Aferin, cok giizel gibi) ddiillendirilmis ve ardindan bir sonraki

toplama islemine gecilmistir.

Ogrencilerin, “kontrol edici ipucu sonrasi hatali tepki” davramslarma bakildiginda,
SBSO yonteminin “hata diizeltmesiz” 6gretimin uygulandig1 oturumlardaki hatali
tepkiler (Ornegin; 2 + 6 = 4 Iki art1 alt1 dért eder) gérmezden gelinerek dgrenciye
sunulan kontrol edici ipucundan sonra siradaki toplama islemine gecilmistir. SBSO
yonteminin “hata diizeltmeli” dgretiminin uygulandigi oturumlardaki kontrol edici
ipucundan sonra 6grencilerin hatali tepkileri (Ornegin; 2 + 6 = 4 Iki art1 alt: dort eder)
uygulayici tarafindan “Hayur, iki art1 alt1 dort etmez. Iki art1 alt1 sekiz eder. Hadi simdi
sen soyle.” Denilerek, hata diizeltmesi yapilmis ve hedef uyaran (Ornegin; 2 + 6 = ?
Iki art1 alt1 kag eder) 6grenciye tekrar sunulmustur. Ogrenci, hedef uyarana dogru tepki
verdiginde (Ornegin; 2 + 6 = 8, Iki art1 sekiz eder); 6grencinin dogru tepkisi, katilimi
ve dikkatini yoneltme davramslar siirekli pekistirme yontemiyle (Ornegin; Aferin,

cok giizel gibi) ddiillendirilmis ve ardindan bir sonraki toplama islemine ge¢ilmistir.

Hem “hata diizeltmesiz” hem de “hata diizeltmeli” d6gretimde Ogrencilerin “kontrol
edici ipucundan sonra tepki vermeme ” davranislarina uygulayici; “Beni dikkatli dinle.
Toplama isleminin dogru cevabini sana sdyleyecegim. Sen de benden sonra tekrar
edeceksin.” diyerek, uygulayicinin vermis oldugu dogru cevabi 6grencinin tekrar

etmesi gerektigini sdylemis ve siradaki toplama islemine gegmistir.

3.7.6.3. Ogretim oturumlari verilerinin kayit edilmesi. Sifir saniyelik ve dort
saniyelik bekleme siireli 6gretim oturumlarindan elde edilen veriler, “Ogretimsel
Degerlendirme Veri Toplama Formuna” (Ek 7) kaydedilmistir. Bu form iki béliimden

olusmaktadir. Ik boliimde, gergeklestirilen dgretim ve oturumlarla ilgili bilgiler yer
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almakta; ikinci boliimde ise hedef uyaranlar, ipucu oncesi ve sonrasi tepkiler, bu

tepkilerin sayisi ve yiizdelerine iliskin veriler kayit altina alinmaktadir.

Ogretimsel degerlendirme siirecinde su adimlar izlenmistir: Arastirmanm her
oturumunda Ogrencinin dikkatini ¢alismaya c¢ekmek amaciyla hedef uyaran
sunulmustur (Ornegin; 2 + 6 = ? 1ki art1 alt1 kag eder?). Ogrencinin hedef uyaranla

ilgili tepkileri su sekilde kaydedilmistir:

a) Ogrencinin hedef uyaranla ilgili dogru tepkileri (hem kontrol edici ipucundan 6nce

hem de kontrol edici ipucundan sonra verdigi dogru yanitlar) art1 (+) isaretiyle,

b) Ogrencinin hedef uyaranla ilgili hatali tepkileri (hem kontrol edici ipucundan énce

hem de kontrol edici ipucundan sonra verdigi yanlis yanitlar) eksi (-) isaretiyle,

¢) Ogrencinin hedef uyaranla ilgili herhangi bir tepki vermedigi durumlar ise "tepki

yok" (ty) olarak belirtilmistir.

d) Gozlem siiresinin sonunda 6grencinin dogru tepki sayilari, hatali tepki sayilart ve
tepki vermeme sayilari tespit edilmis ve bu sayilarin yiizdeleri hesaplanarak forma

kaydedilmistir.

Ogretim oturumlarmin siras1 ise ayni dgretim oturumunun ii¢ defa arka arkaya
gelmeyecek sekilde (Ornegin; hata diizeltmeli, hata diizeltmeli, hata diizeltmeli gibi)
her bir 6grenci i¢in rastgele belirlenmistir (Ek 8). Daha sonra oturumlar, hata
diizeltmesiz SBSO oturumlar1 ve hata diizeltmeli SBSO oturumlar1 seklinde

doniistimlii bir sekilde uygulanmigtir. Her 6gretim oturumunda ii¢ deneme yapilmistir.

3.7.7. izleme oturumlari. izleme oturumlari, gretim tamamlandiktan sonraki
birinci, Uglincli ve dordiincli haftalarda, arastirmaci tarafindan giinliik yoklama
oturumlarina benzer sekilde gerceklestirilmis ve elde edilen veriler, “Baslama Diizeyi
Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formuna” (Ek 6) kaydedilmistir. Bu
oturumlar, 6grencilerin 6gretim siirecinde edindikleri bilgileri, 6gretim bittikten sonra
hangi diizeyde koruduklarmi degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir. izleme
calismasinda, 6grencilerin katilim ve is birligi davraniglar1 arastirmaci tarafindan
siirekli pekistirme tarifesi ile sdzel olarak (Ornegin; Aferin, ¢ok giizel gibi)

desteklenmistir.
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3.7.8. Genelleme oturumlari. Genelleme oturumlari 6n-test genelleme ve son-
test genelleme oturumu biciminde gergeklestirilmistir. On-test genelleme oturumu,
baslama diizeyi oturumlarinin son verisinin toplandig1 giinlin sonrasinda yani 6gretim
oturumlarina baslamadan hemen once bir oturum seklinde yapilmistir. Son-test
genelleme oturumu, 6gretimde 6l¢iit karsilandiktan sonra yani 6grenci ii¢ oturum iist

tiste %100 performans sergilendikten sonra bir hafta i¢inde yapilmistir.

Hem on-test hem de son-test genelleme oturumu; arag-gere¢, ortam ve
uygulayict degistirilerek tek oturum seklinde gergeklestirilmistir. Genelleme
oturumlart; uygulamanin yapildig1 simif disinda baska bir sinifta, uygulayici disinda
baska bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan ve arastirmanin uygulamasi i¢in hazirlanan

calisma kartlar1 disinda hazirlanan bagka kartlar ile gergeklestirilmistir.

On-test ve son-test genelleme oturumlar giinliik yoklama oturumlarina benzer
sekilde gergeklestirilmis ve elde edilen veriler, “Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme
Oturumlar1 Veri Toplama Formuna” (Ek 6) kaydedilmistir. Bu oturumlar, 6grencilerin
Ogretim siirecinde edindikleri bilgileri 6gretim bittikten sonra hangi diizeyde
genellediklerini degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir. Caligmalarda, 6grencilerin
katilim ve is birligi davranislar1 egitimci tarafindan siirekli pekistirme tarifesi ile s6zel
olarak (Ornegin; Aferin, ¢ok giizel gibi) desteklenmistir. Elde edilen veriler, grafige

On-test ve son-test genelleme verisi olarak islenerek analiz edilmistir.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenmis olan sorulara cevap verebilmek i¢in
etkililik, verimlilik, kaliciliga etki, genelleme durumu ve sosyal gecerlik verileri

toplanmistir. Veri toplama siireclerinin nasil ytriitiildiigli asagida agiklanmaistir.

3.8.1. Etkililik verileri. Arastirmada, her 6gretimin etkisini degerlendirmek
amaciyla yoklama oturumlarindan veriler toplanmistir. Bu veriler, arastirmaci
tarafindan gilinlilk yoklama oturumlarinda belirtildigi sekilde “Baslama Diizeyi
Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu” (Ek 6) kullanilarak

kaydedilmistir.
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3.8.2. Verimlilik verileri. Arastirmada, aragtirmact hem hata diizeltmeli hem
de hata diizeltmesiz SBSO oturumlarina iliskin verimlilik verilerini, “Verimlilik
Verilerini Toplama Formu” (Ek 9) araciligiyla toplamistir. Bu formda; olgiit
karsilanana kadar gergeklestirilen oturum sayisi, deneme sayisi, yanlis tepki sayisi ve
toplam siire bilgileri yer almaktadir. Hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz 0gretim
oturumlarinda, ol¢iit karsilanana kadar gecen siirede gerceklesen oturum sayisi,

deneme sayisi, yanlis tepki sayisi ve toplam siire gibi veriler, forma kaydedilmistir.

3.8.3. Kahcihga etki verileri. Arastirmanin kaliciliga etkisi izleme
oturumlarindan elde edilen veriler ile toplanmistir. Bu veriler, “Baslama Diizeyi,
Yoklama ve Izleme Oturumlart1 Veri Toplama Formu” (Ek 6) kullanilarak

kaydedilmistir.

3.8.4. Genelleme durumu verileri. Arastirmanin On-test ve son-test genelleme
oturumlari, giinliikk yoklama oturumlarina benzer sekilde gergeklestirilmis ve elde
edilen veriler, “Baslama Diizeyi Yoklama ve Izleme Oturumlart Veri Toplama

Formuna” (Ek 6) kaydedilmistir.

3.8.5. Sosyal gecerlik verileri. Arastirmanin sosyal gegerlik verileri, aragtirma
grubunu olusturan Ogrencilerin annelerinden ve &grencilerin kendilerinden
toplanmistir. Annelere yonelik sosyal gecerlik verileri, “Anneler Igin Sosyal Gegerlik
Soru Formu” (Ek 10) kullanilarak toplanmistir. Bu formda yer alan yedi sorudan dort
tanesi, “Evet”, “Hayir” ve “Kararsizzim” segeneklerinden birinin isaretlenmesini
gerektiren kapali uglu sorulardan olusmaktadir. Son ii¢ soru ise acik uglu olarak
tasarlanmistir. Sosyal gecgerlik soru formu, arastirmaci tarafindan annelere sunulmus

olup; arastirma kapsamindaki 6grencilerin anneleri formlari doldurmuslardir.

Ogrencilerin sosyal gegerlik verileri, “Denekler I¢in Sosyal Gegerlik Soru Formu” (Ek
11) araciligiyla toplanmistir. Formdaki on sorudan yedisi, "Evet", "Hayir" ve
"Kararsizim" segeneklerinden birinin isaretlenmesini gerektiren kapali uglu

sorulardan, kalan {i¢ soru ise agik uglu sorulardan olusmaktadir. Bu formda yer alan
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sorular, aragtirmaci tarafindan 6grencilere okunmus ve 6grencilerin verdikleri yanitlar

yine arastirmaci tarafindan formlara kaydedilmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Aragtirmanin; hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin karsilastirilmasina
yonelik etkililik, verimlilik, kaliciliga etki, genelleme durumu ve sosyal gecgerlik

verileri ile giivenirlik verilerine yonelik analizler asagida verilmistir.

3.9.1. Verilerin karsilastirilmasi. Arastirmanin; etkililik, verimlilik, kaliciliga
etki, genelleme durumu ve sosyal gecerlik verileri asagida belirtildigi sekilde
degerlendirilmis ve sonuglar, arastirmanin dordiincii boliimii olan “Bulgular ve

Yorum” boliimiinde sunulmustur.

3.9.1.1. Etkililik verileri. Ogrencilerin yoklama oturumlarinda verdikleri dogru
tepkilerin yiizdeleri, arastirmanin etkililik verilerinin analizinde esas alinmistir. Bu
verilerin analizinde grafiksel analize basvurulmustur. Grafiksel analiz, hata
diizeltmesiz ve hata diizeltmeli olarak yapilan iki farkli uygulamanin arasindaki
etkililigi karsilastirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Grafikte yatay eksende oturum
sayisi, dikey eksende ise Ogrencilerin hedef uyarana verdikleri dogru tepkilerin
yiizdesi yer almaktadir. Bu analizler, ilk olarak her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere
cizgi grafigi seklinde sunulmustur. Sonrasinda ise biitiin 6grencilerin yer aldig siitiin

grafikler, hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli olarak ayr1 ayr1 diizenlenmistir.

3.9.1.2. Verimlilik verileri. Hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli olarak yapilan
iki farkli uygulamanin verimliligi, her iki Ogretim yoOnteminin uygulandig
oturumlarda su dlgiitler dogrultusunda degerlendirilmistir: (a) Olgiit saglanana kadar
gecen oturum sayisi, (b) Olciitii karsilamak i¢in yapilan deneme sayisi, (c) Olgiit
saglanana kadar olusan hatali tepki sayis1 ve (d) her 6grencinin 6lgiitii karsilamasina

kadar gegen toplam siire.
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3.9.1.3. Kaliciliga etki verileri. Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hata
diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarmin kalicilifa etkisinin analizi, izleme
oturumlarindan elde edilen veriler ile yapilmistir. Bu verilerin analizinde grafiksel
analize bagvurulmustur. Grafikte yatay eksende, arastirmada yer alan 6grenciler; dikey
eksende ise Ogrencilerin hedef uyarana verdikleri dogru tepkilerin yiizdesi yer

almaktadir. Grafiksel analiz, siitun grafigi olarak sunulmustur.

3.9.1.4. Genelleme durumu verileri. Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin genelleme durumu, genelleme
oturumlarindan elde edilen veriler ile degerlendirilmistir. Bu verilerin analizinde
grafiksel analize basvurulmustur. Grafikte yatay eksende, arastirmada yer alan
Ogrencilerin On-test ve son-test sonuglari, dikey eksende ise dgrencilerin On-test ve
son-test sonuglarinda hedef uyarana verdikleri dogru tepkilerin ytlizdesi yer almaktadir.

Grafiksel analiz, siitun grafigi olarak verilmistir.

3.9.1.5. Sosyal gecerlik verileri. Calismada yer alan 6grencilerin annelerinin
ve kendilerinin goriisleri, arastirmanin sosyal gecerlik verilerinin degerlendirilmesinde
esas alimmistir. Hem annelere hem de 6grencilere uygulanan 6l¢eklerdeki (Ek 10 ve
Ek 11) "Evet", "Hayir" ve "Kararsizim" segeneklerine verilen yanitlar gruplandirilmis
ve bu yanitlarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. A¢ik u¢lu sorulara verilen yanitlar
ise benzerlik durumlarina gore gruplandirilmis ve frekanslar1 belirlenmistir. Sonuglar,

anneler ve dgrenciler i¢in ayr1 ayri olmak iizere tablolar halinde sunulmustur.

3.9.2. Giivenirlik verileri. Aragtirmanin giivenirlik verileri, gozlemciler arasi

giivenirlik verileri ve uygulama giivenirligi verilerinden elde edilerek analiz edilmistir.

3.9.2.1. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri. Belirlenen oturumlar olmak
lizere gdzlemci ve uygulayici tarafindan toplanan veriler, gozlemciler aras1 giivenirlik
verilerini olusturmustur. Gozlemci; 6gretim oturumlart giivenirlik verilerini “Hata
Diizeltmesiz / Hata Diizeltmeli SBSO Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri

Toplama Formlar1” ile (Ek 12 ve 13); yoklama ve izleme oturumlar1 gozlemciler arasi
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giivenirlik verilerini ise “Hata Diizeltmesiz / Hata Diizeltmeli SBSO Yoklama ve
Izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formlarr” ile (Ek 14 ve 15)
toplamistir. Gozlemciler aras1 gilivenirlik verilerinin toplanmasinda, yoklama ve
izleme oturumlari verilerinin toplanmasinda takip edilen siire¢ izlenmistir. Daha sonra
ayni oturumlar olmak sartiyla, gézlemci tarafindan elde edilen veriler ve uygulayici
tarafindan elde edilen veriler; degerlendiriciler arasi gilivenirlik katsayilarinin

hesaplanmasi i¢in kullanilmstir.

Bu islem i¢in Gozlemciler Arasi Giivenirlik formiiliinden (Williams ve Collins, 1994;

Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2020) yararlanilmistir. Bu formiil asagida sunulmustur.

Gorus Birligi
> & 100

Gozl iler A Gl irlik (GAG) =
ozigggiler Aras: Glivenirlil ) Gorus Birligi + Goris Ayriligt x

Calismada, SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalar1 icin ayr1 ayri
olmak tizere ve her bir 6grenciden gézlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmustir.
Uygulamalarin; baglama diizeyi oturumlari i¢in bir, 6gretim oturumlar1 i¢in {ig,
yoklama oturumlart i¢in ii¢ ve izleme oturumlari i¢in bir oturum, gdzlemci tarafindan
degerlendirilmistir. Daha sonra her bir 6grenci i¢in gozlemciden elde edilen veriler ve
uygulamacidan elde edilen veriler, ayn1 oturumlar olmak iizere ve gozlemciler arasi
giivenirlik formiilii kullanilarak analiz edilmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik verileri

Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3.

Gozlemciler Arast Giivenirlik Verileri

Ogrenci Baglama Yoklama Ogretim izleme
Kaan %100 %100 %100 %100
Emir %100 %100 %100 %100
Egemen %100 %100 %100 %100
Tolga %100 %100 %100 %100

Tablo 3.3’e gore SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalari; baslama,
yoklama, 6gretim ve izleme oturumlar1 gozlemciler aras1 giivenirlik katsayilar1 her
ogrenci i¢in %100 olarak bulunmustur. Bu sonug, gézlemciler arasinda tam bir uyum
ve tutarlilik oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda, zihin

yetersizligi olan Ogrencilere toplama isleminin Ogretiminde sabit bekleme siireli
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Ogretim yonteminin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz uygulamalarinda kullanilan

6l¢iim araglarinin ve siireglerin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.9.2.2. Uygulama giivenirligi verileri. Arastirmanin; 6gretim, yoklama ve
izleme oturumlarina dair uygulama giivenirligi verileri, gézlemci tarafindan secilen

oturumlardan toplanan verilere dayanarak elde edilmistir.

Yapilan SBSO’de, 6gretim oturumlarmin; hata diizeltmesiz uygulama giivenirligi
verileri, “Hata Diizeltmesiz SBSO Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu” (Ek 12) ile hata diizeltmeli uygulama giivenirligi verileri ise “Hata Diizeltmeli
SBSO Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Ek 13) ile
toplanmistir. Bu formlar iki boliimdiir. Birinci boélimde, uygulanan O6gretim
oturumlarina iliskin bilgilere; ikinci boliimde ise hedef uyaranlar, uygulayicinin olasi
tepkileri, tepkilerin sayis1t ve yiizdeleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Hata
diizeltmeli formun (Ek 13), hata diizeltmesiz formdan (Ek 12) farki; ikinci boliimde,

"hata diizeltmesini sunar" uygulayict davranisina yer verilmis olmasidir.

Hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli SBSO oturumlarinin uygulama giivenirligi
verileri su sekilde toplanmustir: Gozlemci, belirlenen 6gretim oturumlarinda
uygulamacinin davraniglarini incelemistir. Bu davranislar; (a) 6gretim i¢in gerekli arag
ve gereglerin kontrolii, (b) dikkat saglama, (c¢) hedef uyarani sunma, (d) uygun siireyi
bekleyerek (0 saniye ya da 4 saniye) kontrol edici ipucunu sunma, (e) dgrencilerin
verdigi tepkilere dogru tepki verme ve (f) denemeler arasi siireyi bekleme
davranislarindan olusmaktadir. Goézlemci, hata diizeltmesiz SBSO oturumlarinin
uygulama giivenirligi verilerinden farkl1 olarak; hata diizeltmeli SBSO oturumlarinin
uygulama giivenirligi verileri i¢in belirlenen 6gretim oturumlarinda uygulayicinin
“Hata diizeltmesini sunma” davranisini da gézlemlemistir. Bu gézlemleri sonucunda,
uygulamacinin dogru davranislarini art1 (+) isareti ile hatal1 davranislarini ise eksi (-)
isareti ile formlara islemistir. Belirlenen 6gretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra
davraniglarin toplam sayilar1 ve dogru davraniglarin toplam sayilarinin yiizdeleri

hesaplanmuistir.

Yapilan SBSO yonteminde, yoklama ve izleme oturumlarinin; hata diizeltmesiz
uygulama giivenirligi verileri, “Hata Diizeltmesiz SBSO Yoklama ve izleme

Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Ek 14) ile hata diizeltmeli
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uygulama giivenirligi verileri ise “Hata Diizeltmeli SBSO Yoklama ve Izleme

Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Ek 15) ile toplanmustir.

Hata Diizeltmesiz SBSO Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu (Ek 14), Hata Diizeltmesiz SBSO Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi
Veri Toplama Formu'ndan (Ek 12) farkli olarak; ayni sekilde Hata Diizeltmeli SBSO
Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu (Ek 15),
Hata Diizeltmeli SBSO Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu’ndan
(Ek 13) farkli olarak; birinci boliimde oturumlara iligskin bilgileri kaydetmek i¢in yer
ayrilmis, ikinci boliimde "uygun siireyi bekleyerek kontrol edici ipucunu sunar"

uygulayict davranisina yer verilmemistir (Sahbaz, 2005).

Hata Diizeltmeli SBSO Yoklama ve Izleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu'nda (Ek 15), Hata Diizeltmesiz SBSO Yoklama ve izleme Oturumlari
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu'ndan (Ek 14) farkli olarak, ikinci boliimde
"hata diizeltmesini sunar" uygulayici davranisina yer verilmektedir (Sahbaz, 2005). Bu
iki formda yer alan uygulama giivenirligi verileri, hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
SBSO oturumlari uygulama giivenirligi verilerinin (Ek 12 ve Ek 13) toplandig1 sekilde

toplanmustir.

Her 6grenci i¢in belirlenen 6gretim, yoklama ve izleme oturumlarindan elde edilen
verilerin, Uygulama Giivenirligi katsayilar1 hesaplanmistir. Bu islem i¢in asagidaki

formiilden yararlanilmistir (Sahbaz, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2020).

Uvaul Givenirlizi (UG) = Gozlenen Uygulamact Davranist 100
ygulama Glvenirligi (UG) = Planlanan Uygulamact Davranist x

Genellikle %80 giivenirlik katsayis1 yeterli olmaktadir; ancak %90 ve iistii ideal olarak
kabul edilmektedir (Sahbaz, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020). Bu calismada

da bu degerler aynen benimsenmistir.
1) Ogretim oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri

Ogretim oturumlart uygulama giivenirligi verileri her &grenci icin ayr1 ayr
hesaplanmigtir. Buna gore Ogrencinin Ol¢iitii karsiladigr toplam uygulamanin

%20’sinden 6gretim oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri toplanmistir.

Hata diizeltmesiz 6gretim oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri Tablo 3.4’te

verilmisgtir.
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Tablo 3.4.

Osretim Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Verileri (Hata Diizeltmesiz)

Olgiitii Karsilayan  Giivenirlik Verisi Toplanan

Ogrenci Oturum Sayist Oturum Sayist Giivenirlik Diizeyi
Kaan 10 2 %99,45
Emir 17 4 %98,06
Egemen 14 3 %98,89
Tolga 20 4 %96,95
Toplam %98,34

Tablo 3.4’te yer alan verilere gore SBSO hata diizeltmesiz oturumlarinda
uygulamacinin, uygulama giivenirligi ortalamasinin %98,34 diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Uygulayicinin, SBSO hata diizeltmesiz uygulamalarinin dgretim

oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri asagida belirtildigi sekildedir.

Kaan, hata diizeltmesiz 6gretim uygulamalarinda 10 6gretim oturumu sonrasinda
Olciitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 2 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmesiz sunulan SBSO’de
gereken beceriler agisindan su davramslart gergeklestirmistir: (a) Ogretimde
kullanilacak ara¢ ve gerecleri kontrol etme davramisim %100, (b) dikkati ¢cekme
davranigin1 %100, (c) hedef uyarim1 sunma davranigini %100, (d) uygun siireyi (0
saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %96.67, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis
tepkileri ya da tepkide bulunmamayr gdérmezden gelme) davranisini %100, (f)
denemeler arasi siireyi bekleme davranisin1 %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna
gore uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii birinci 6grencide %99,45 oraninda

giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Emir, hata diizeltmesiz 6gretim uygulamalarinda 17 6gretim oturumu sonrasinda
ol¢iitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 4 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmesiz sunulan SBSO’de
gereken beceriler agisindan su davramslart  gergeklestirmistir: (a) Ogretimde
kullanilacak ara¢ ve gerecleri kontrol etme davranisim %100, (b) dikkati ¢ekme
davranigini %93.33, (c¢) hedef uyarini sunma davranisini %98.33, (d) uygun siireyi (0
saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisinm1 %100, (e)

ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis
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tepkileri ya da tepkide bulunmamayi1 gérmezden gelme) davranisim %96.67, (f)
denemeler arasi siireyi bekleme davranigint %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna
gbre uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii ikinci &grencide %98,06 oraninda

giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Egemen, hata diizeltmesiz 6gretim uygulamalarinda 14 6gretim oturumu sonrasinda
Olciitleri kargilayan bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 3 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmesiz sunulan SBSO’de
gereken beceriler acisindan su davramslart gerceklestirmistir: (a) Ogretimde
kullanilacak arag ve gerecleri kontrol etme davranmisimi %100, (b) dikkati ¢cekme
davranisin1 %100, (¢) hedef uyarin1 sunma davranisini %93.33, (d) uygun siireyi (0
saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisin1 %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis
tepkileri ya da tepkide bulunmamayir gérmezden gelme) davranisini %100, (f)
denemeler arasi siireyi bekleme davranigint %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna
gdre uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii iigiincii dgrencide %98,89 oraninda

giivenilir bir sekilde uygulamigstir.

Tolga, hata diizeltmesiz 6gretim uygulamalarinda 20 6gretim oturumu sonrasinda
Olctitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 4 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmesiz sunulan SBSO’de
gereken beceriler acisindan su davramslart gerceklestirmistir: (a) Ogretimde
kullanilacak ara¢ ve gerecleri kontrol etme davramisim %100, (b) dikkati ¢cekme
davranigini %93.34, (c¢) hedef uyarini sunma davranisini %98.33, (d) uygun siireyi (0
saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisinmi %98.33, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis
tepkileri ya da tepkide bulunmamayi1 gérmezden gelme) davranisim %93.34, (f)
denemeler arasi siireyi bekleme davranisini %98,33 oraninda gerceklestirmistir. Buna
gore uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii dérdiincii 6grencide %96,95 oraninda

giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Hata diizeltmeli Ogretim oturumlar1 uygulama gilivenirligi verileri Tablo 3.5’te

verilmistir.
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Tablo 3.5.

Osretim Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Verileri (Hata Diizeltmeli)

Olgiitii Karsilayan  Giivenirlik Verisi Toplanan

Ogrenci Oturum Sayist Oturum Sayist Giivenirlik Diizeyi
Kaan 11 3 %99,68
Emir 16 4 %98,81
Egemen 14 3 %97,14
Tolga 19 4 995,71
Toplam %97,84

Tablo 3.5°te yer alan verilere gore SBSO hata diizeltmeli oturumlarinda
uygulamacinin, uygulama giivenirligi ortalamasinin %97,84 diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Uygulayicinin, SBSO hata diizeltmeli uygulamalarinin dgretim

oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri asagida belirtildigi sekildedir.

Kaan, hata diizeltmeli 6gretim uygulamalarinda 11 6gretim oturumu sonrasinda
Olciitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu nedenle, 3 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmustir. Uygulamaci, hata diizeltmeli sunulan SBSO’de gereken
beceriler agisindan su davramslar gergeklestirmistir: (a) Ogretimde kullanilacak arag
ve gerecleri kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati ¢ekme davranisini %100, (c)
hedef uyarmi sunma davranisint %100, (d) uygun siireyi (0 saniye veya 4 saniye)
bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisim1 %97.78, (e) 68rencilerin verdikleri
tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanls tepkileri ya da tepkide
bulunmamayr gérmezden gelme) davranisini %100, (f) hata diizeltmesini sunma
davranisin1 %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme davranigsin1 %100 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii birinci

ogrencide %99,68 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Emir, hata diizeltmeli 0gretim uygulamalarinda 16 6gretim oturumu sonrasinda
oOlgiitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu nedenle, 4 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmeli sunulan SBSO’de gereken
beceriler acisindan su davramslar1 gergeklestirmistir: (a) Ogretimde kullanilacak arag
ve gerecleri kontrol etme davranisin1 %100, (b) dikkati ¢ekme davranigini %100, (c)
hedef uyarini sunma davranigini %100, (d) uygun siireyi (0 saniye veya 4 saniye)
bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisint %100, (e) 6grencilerin verdikleri

tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanhs tepkileri ya da tepkide
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bulunmamayr gérmezden gelme) davranisini %100, (f) hata diizeltmesini sunma
davranisini %95 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme davranisini %96,67 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSQO’yii ikinci dgrencide

%98.,81 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamstir.

Egemen, hata diizeltmeli 6gretim uygulamalarinda 14 6gretim oturumu sonrasinda
Olciitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu nedenle, 3 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmustir. Uygulamaci, hata diizeltmeli sunulan SBSO’de gereken
beceriler agisindan su davramslar gergeklestirmistir: (a) Ogretimde kullanilacak arag
ve geregleri kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati ¢ekme davranigini %100, (c)
hedef uyarini sunma davranisint %100, (d) uygun siireyi (0 saniye veya 4 saniye)
bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisin1 %93.33, (e) 68rencilerin verdikleri
tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis tepkileri ya da tepkide
bulunmamay1 gérmezden gelme) davranisini %93.33, (f) hata diizeltmesini sunma
davranisini %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme davranisini %93,33 oraninda
gerceklestirmistir. Buna goére uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii iigiincii

ogrencide %97,14 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamigstir.

Tolga, hata diizeltmeli 6gretim uygulamalarinda 19 6g8retim oturumu sonrasinda
Olctitleri karsilayan bir performans sergilemistir. Bu nedenle, 4 6§retim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmeli sunulan SBSO’de gereken
beceriler agisindan su davramslar gergeklestirmistir: (a) Ogretimde kullanilacak arag
ve geregleri kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati ¢cekme davranisin1 %86.67, (c)
hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi (0 saniye veya 4 saniye)
bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisim1 %86.67, (e) 68rencilerin verdikleri
tepkilere dogru tepki sunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis tepkileri ya da tepkide
bulunmamay1 gérmezden gelme) davranisini %98.33, (f) hata diizeltmesini sunma
davranigini %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme davranisini %98,33 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii dérdiincii

ogrencide %95,71 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamigstir.

Sonu¢ olarak uygulamaci, SBSO’niin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli

uygulamalarinin 6gretim oturumlarini giivenilir bir sekilde yerine getirmistir.
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2) Yoklama oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri

Yoklama oturumlari uygulama giivenirligi verileri her o6grenci i¢in ayr1 ayri
hesaplanmis ve 6grencinin Sl¢iitii karsiladigi toplam uygulamanin %20’sinden veriler
toplanmustir. SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli yoklama oturumlari uygulama

giivenirligi verileri Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6.
Yoklama Oturumlart Uygulama Giivenirligi Verileri (Hata Diizeltmesiz ve Hata
Diizeltmeli)
. . Olgiitii Karsilayan ~ Giivenirlik Verisi Toplanan e
Ogrenci Oturum Sayist Oturum Sayist Giivenirlik Diizeyi
Kaan 19 4 %98,75
Emir 31 7 %97,92
Egemen 26 6 %98,33
Tolga 37 8 %96,67
Toplam %97,92

Tablo 3.6’da yer alan verilere gére SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarin yoklama oturumlarinda uygulamacinin, uygulama giivenirligi
ortalamasinin %97,92 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Uygulayicinin, yoklama

oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri agsagida belirtildigi sekildedir.

Kaan, SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarda toplam 19 yoklama
oturumunun ardindan 6l¢iitlere uygun bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 4
yoklama oturumundan veri toplanmigtir. Elde edilen sonuglar sunlardir: (a) Ogretimde
kullanilacak ara¢ ve gerecleri kontrol etme davramisim %100, (b) dikkati ¢cekme
davranigint %100, (c) hedef uyarim1 sunma davranisint %100, (d) Ogrencilerin
verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranist %97.5, (e) hata diizeltmesini sunma
davranisi %95, (f) denemeler arasi siireyi bekleme davranisini %100 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, yoklama oturumunu birinci 6grencide

%98,75 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Emir, SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarda toplam 31 yoklama
oturumunun ardindan 6lgiitlere uygun bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 7
yoklama oturumundan veri toplanmustir. Elde edilen sonuglar sunlardir: (a) Ogretimde
kullanilacak ara¢ ve gerecleri kontrol etme davranisim %100, (b) dikkati ¢ekme

davranisint %97.5, (c) hedef uyarimi sunma davranisint %97.5, (d) 6grencilerin
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verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranis1 %97.5, (e) hata diizeltmesini sunma
davranisi %95, (f) denemeler arasi siireyi bekleme davranisint %100 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, yoklama oturumunu ikinci 6grencide

%97,92 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamstir.

Egemen, SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarda toplam 26
yoklama oturumunun ardindan olgiitlere uygun bir performans sergilemistir. Bu
dogrultuda, 6 yoklama oturumundan veri toplanmistir. Elde edilen sonuglar sunlardir:
(a) Ogretimde kullanilacak arag ve geregleri kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati
¢ekme davranigini %100, (c) hedef uyarint sunma davranisini %100, (d) 6grencilerin
verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranist %97.5, (e) hata diizeltmesini sunma
davranisi %95, (f) denemeler arasi siireyi bekleme davranisint %97,5 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, yoklama oturumunu iicilincii 6grencide

%98,33 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Tolga, SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarda toplam 37 yoklama
oturumunun ardindan odlgiitlere uygun bir performans sergilemistir. Bu dogrultuda, 8
yoklama oturumundan veri toplanmustir. Elde edilen sonuglar sunlardir: (a) Ogretimde
kullanilacak ara¢ ve gerecleri kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati ¢ekme
davranigint %95, (¢) hedef uyarini sunma davranisin1 %95, (d) 6grencilerin verdikleri
tepkilere dogru tepki sunma davranist %97.5, (e) hata diizeltmesini sunma davranisi
%95, (f) denemeler arasi siireyi bekleme davramisim  %97,5 oraninda
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, yoklama oturumunu dordiincii 68rencide

%96,67 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Sonuc¢ olarak uygulamaci, SBSO’niin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli

uygulamalarinin yoklama oturumlarini giivenilir bir sekilde yerine getirmistir.
3) izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri

Izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri her 8grenci icin ayr1 ayr1 1 oturum
iizerinden hesaplanmistir. SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli izleme

oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri Tablo 3.7’de verilmistir.
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Tablo 3.7.

Izleme Oturumlar: Uygulama Giivenirligi Verileri (Hata Diizeltmesiz/Diizeltmeli)

Hata Diizeltmesiz Hata Diizeltmeli
Ogrenci Giivenirlik Verisi Giivenirlik Giivenirlik Verisi Giivenirlik
Toplanan Oturum . Toplanan Oturum .
Diizeyi Diizeyi
Sayisi Sayis1
Kaan 1 %100 1 %100
Emir 1 %96,67 1 %100
Egemen 1 %100 1 %100
Tolga 1 %93,33 1 %97,14
Toplam 9%97,50 %99,29

Tablo 3.7°deki verilere gore uygulamacinin hata diizeltmesiz uygulamalarin izleme
oturumlar1 uygulama giivenirligi ortalamas1 %97,50 ve hata diizeltmeli uygulamalarin

izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi ortalamas1 %99,29 olarak bulunmustur.
Hata diizeltmesiz izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi asagida verilmistir.

Kaan’in, izleme oturumlart uygulama giivenirligi bulgular1 su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arac ve gerecleri kontrol etme davramsini %100, (b) dikkati
¢ekme davranisini %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisin1 %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranisint %100 ve (f) denemeler
aras1 siireyi bekleme davranisini %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna gore
uygulamact, hata diizeltmesiz SBSO’yii birinci 6grencide %100 oraninda giivenilir bir

sekilde uygulamistir.

Emir’in, izleme oturumlart uygulama giivenirligi bulgulart su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arac ve gerecleri kontrol etme davramsini %100, (b) dikkati
¢ekme davranisini %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranisin1 %80 ve (f) denemeler
aras1 siireyi bekleme davranisini %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna gore
uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii ikinci égrencide %96,67 oraninda giivenilir

bir sekilde uygulamistir.

Egemen’in, izleme oturumlari uygulama giivenirligi bulgular1 su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arag ve gerecleri kontrol etme davramisini %100, (b) dikkati

¢cekme davranisini %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
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(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranisini %100 ve (f) denemeler
arast slreyl bekleme davranisini %100 oraninda gergeklestirmistir. Buna gore
uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii iiciincii dgrencide %100 oraninda giivenilir

bir sekilde uygulamistir.

Tolga’nin, izleme oturumlari uygulama giivenirligi bulgular1 su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arag ve gerecleri kontrol etme davramisini %100, (b) dikkati
¢ekme davranisini %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %80, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranisini %100 ve (f) denemeler
aras1 slireyi bekleme davranmisimi %80 oraninda gergeklestirmistir. Buna gore
uygulamaci, hata diizeltmesiz SBSO’yii dérdiincii 6grencide %93,33 oraninda

giivenilir bir sekilde uygulamistir.
Hata diizeltmeli izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi asagida verilmistir.

Kaan’in, izleme oturumlari uygulama giivenirligi bulgulari su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arag ve gerecleri kontrol etme davramsint %100, (b) dikkati
¢ekme davranisint %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davramisini %100, (f) hata
diizeltmesini sunma davranisini %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme
davranigint %100 oraninda gergeklestirmistir. Buna gore uygulamaci, hata
diizeltmesiz SBSO’yii birinci 6grencide %100 oraninda giivenilir bir sekilde

uygulamistir.

Emir’in, izleme oturumlar1 uygulama gilivenirligi bulgulart su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arac ve gerecleri kontrol etme davramsini %100, (b) dikkati
cekme davranisini %100, (c) hedef uyarint sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranismi %100, (f) hata
diizeltmesini sunma davranisini %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme
davranigint %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna goére uygulamaci, hata
diizeltmesiz SBSO’yii ikinci o&grencide %100 oranminda giivenilir bir sekilde

uygulamstir.
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Egemen’in, izleme oturumlart uygulama giivenirligi bulgular1 su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arag ve gerecleri kontrol etme davramisin1 %100, (b) dikkati
¢ekme davranisini %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %100, (e)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranisimi %100, (f) hata
diizeltmesini sunma davranisini %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme
davranisint %100 oraninda gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, hata
diizeltmesiz SBSO’yii {iciincii &grencide %100 oraninda giivenilir bir sekilde

uygulamgtir.

Tolga’nin, izleme oturumlart uygulama giivenirligi bulgulari su sekildedir: (a)
Ogretimde kullanilacak arac ve gerecleri kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati
¢ekme davranisini %100, (c) hedef uyarini sunma davranisini %100, (d) uygun siireyi
(0 saniye veya 4 saniye) bekleyerek kontrol edici ipucu sunma davranisini %100, (¢)
ogrencilerin verdikleri tepkilere dogru tepki sunma davranisint %100, (f) hata
diizeltmesini sunma davranisini %100 ve (g) denemeler arasi siireyi bekleme
davranigin1 %80 oraninda gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci, hata diizeltmesiz

SBSO’yii dérdiincii 6grencide %97,14 oraninda giivenilir bir sekilde uygulamistir.

Sonuc¢ olarak uygulamaci, SBSO’niin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli

uygulamalarinin izleme oturumlarini giivenilir bir sekilde yerine getirmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Zihin yetersizligi olan d6grencilere toplama igleminin 6gretiminde sabit bekleme siireli
Ogretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin; etkililikleri,
verimlilikleri, kaliciligi, genellemesi ve sosyal gecerlikleri verilerinden elde edilen

sonuglar ve bu sonuglarin yorumlar: asagida sunulmustur.

4.1. SBSO Uygulamalarmin Etkililiklerinin Karsilastiriimasi

Arastirmada, sabit bekleme siireli 6gretim yoOnteminin hata diizeltmesiz ve hata
diizeltmeli uygulamalarinin etkililiklerini degerlendirmek amaciyla giinliik yoklama
oturumlarindan veriler toplanmistir. Bu veriler, “Baslama Diizeyi, Yoklama ve Izleme
Oturumlar1 Veri Toplama Formu” (Ek 6) kullanilarak kaydedilmistir. Giinliik yoklama
oturumlari, Ogretim oturumlarin  Once gerceklestirilmistir; ancak Ogretim
oturumlarimin ilk giinii 6gretime yeni baslanilmasi nedeniyle giinliik yoklama oturumu
yapilmamis ve yoklama oturumlarina 6gretim oturumlariin ikinci gilinii itibariyle
baglanmistir. Hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarin etkililiginin
karsilastirilmasinda grafiksel analize basvurulmustur. Grafikte yatay eksende oturum
says1, dikey eksende ise Ogrencilerin hedef uyarana verdikleri dogru tepkilerin

yiizdesi yer almaktadir.

Aragtirmaya katilim gosteren 68rencilerin; baglama diizeyinde gerceklestirilmis olan
lic oturumun her bir oturumda sorulan toplama islemlerinin (hem hata diizeltmesiz
hem de hata diizeltmeli uygulama ic¢in 15’er deneme) tamamina yanlis tepki verdigi
gozlenmistir. Baslama diizeyine yonelik {i¢ ardisik oturumda kararli veriler elde
edildikten sonra dgretim oturumlarma gegilmistir. Ogretim oturumlarinda ¢alisilan alt
ogretim setlerine dair verilerin etkililigi ise yoklama oturumlar1 verileri ile

toplanmustir. Giinliik yoklama oturumlarinda her oturumda bes deneme yapilmustir.

Uygulamalarin etkililiklerini karsilagtirmaya yonelik olarak arastirmanin birinci
sorusu, “Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit

bekleme stireli ogretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli



62

uygulamalarimin etkililikleri; (a) birinci, (b) ikinci, (c) iigiincii ve (d) doérdiincii
ogrencide nasildir?” seklinde olusturulmustur. Uygulamalarin etkililikleri her bir

Ogrenci icin ayr1 ayr1 analiz edilerek asagida sunulmustur.

4.1.1. Birinci 6grenciye ait SBSO uygulamalarimn etkililikleri. Birinci
Ogrencinin baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarma ait verdigi dogru tepki

yiizdeleri ve oturum sayilar1 Sekil 4.1°de verilmistir.

Birinci Ogrenci (Kaan)

Baslama Uygulama Izleme

Ylzde

Sekil 4.1. SBSO uygulamalarmin etkililikleri (Birinci 6grenci)

Sekil 4.1°deki verilere gore uygulama asamasinda, giinliik yoklama oturumlarinin ilk
oturumunda hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli 6gretim yontemleri arasinda dogru
tepki verme agisindan bir fark gdzlemlenmemistir. Sonraki oturumlarda, SBSO
yonteminin hata diizeltmesiz uygulamalarinda dogru tepki verme yiizdelerinin, hata
diizeltmeli uygulamalara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hata diizeltmesiz
uygulamalarin giinliik yoklama oturumlarinin 9’uncu giinlinde, hata diizeltmeli

uygulamalarin ise 10’uncu giiniinde %100 dogru tepki verme 6lg¢iitii saglanmustir.

4.1.2. ikinci 6grenciye ait SBSO uygulamalarimin etkililikleri. Ikinci
Ogrencinin baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarina ait verdigi dogru tepki

yiizdeleri ve oturum sayilar1 Sekil 4.2°de verilmistir.
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ikinci Ogrenci (Emir)

Baslama Uygulama Izleme

Yurde

Sekil 4.2. SBSO uygulamalarmin etkililikleri (ikinci 6grenci)

Sekil 4.2'deki verilere gére uygulama asamasinda giinliik yoklama oturumlarinin ilk
oturumunda, hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalar arasinda dogru tepkide
bulunma agisindan belirgin bir fark goriilmemektedir. Sonraki oturumlarda, SBSO
yonteminin hata diizeltmeli uygulamalarinda dogru tepkide bulunma ytizdelerinin,
hata diizeltmesiz uygulamalara gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Hata
diizeltmeli uygulamalar giinliik yoklama oturumlarinin 15. giiniinde, hata diizeltmesiz

uygulamanin ise 16. giiniinde %100 dogru yanit 6l¢iitli saglanmistir.

4.1.3. Uciincii 6grenciye ait SBSO uygulamalarimin etkililikleri. Uciincii
Ogrencinin baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarina ait verdigi dogru tepki

yiizdeleri ve oturum sayilar1 Sekil 4.3’te verilmistir.
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Uctincti Ogrenci (Egemen)

w ©
~

5o Baslama Uygulama V. Izleme

Yuzde

Sekil 4.3. SBSO uygulamalarmin etkililikleri (Ugiincii grenci)

Sekil 4.3'teki verilere gore uygulama asamasinda, glinliikk yoklama oturumlarinin ilk
tic oturumunda hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalar1 arasinda dogru
tepkide bulunma agisindan belirgin bir fark bulunmamaktadir. Sonraki oturumlarda,
SBSO yonteminin hata diizeltmeli uygulamalarinda dogru tepkide bulunma
yiizdelerinin, hata diizeltmesiz uygulamalardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Giinlik yoklama oturumlarinin hem hata diizeltmeli hem de hata diizeltmesiz

uygulamalarinin 13. giiniinde %100 dogru tepkide bulunma 6l¢iitii karsilanmistir.

4.1.4. Dérdiincii 6grenciye ait SBSO uygulamalarimn etkililikleri.
Dérdiincii 6grencinin baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarma ait verdigi

dogru tepki yiizdeleri ve oturum sayilar1 Sekil 4.4’°te verilmistir.
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Dordunci Ogrenci (Tolga)

100 pa— N O=——0
Baslama Uygulama // Izleme

Sekil 4.4. SBSO uygulamalarmin etkililikleri (Dérdiincii grenci)

Sekil 4.4'teki verilere gore uygulama asamasinda, giinliik yoklama oturumlarinin ilk
lic oturumunda hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalar1 arasinda dogru
tepkide bulunma agisindan bir fark goriilmemistir. Sonraki oturumlarda, SBSO
yonteminin hata diizeltmeli uygulamalarinda dogru tepkide bulunma yiizdelerinin,
hata diizeltmesiz uygulamalardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hata diizeltmeli
uygulamanin giinliik yoklama oturumlarinin 18. giinlinde, hata diizeltmesiz

uygulamanin ise 19. giiniinde %100 dogru tepki Ol¢iitii saglanmustir.

4.1.5. Biitin katihmcilar icin SBSO uygulamalarimin etkililikleri.
Ogrencilerin SBSO hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarmin yoklama
oturumlarina ait verdigi dogru tepki yiizdeleri ve oturum sayilar1 Sekil 4.5 ve Sekil

4.6’da verilmistir.
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SBSO Hata Diizeltmesiz Uygulamasimin Etkililigi
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Sekil 4.5. SBSO hata diizeltmesiz uygulamasinin etkililigi

SBSO Hata Diizeltmeli Uygulamasinin Etkililigi
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Sekil 4.6. SBSO hata diizeltmeli uygulamasimin etkililigi

Sekil 4.5 ve Sekil 4.6’daki verilere gore ¢alismanin yoklama oturumlarinda; hata
diizeltmesiz uygulamalarin 9’uncu giiniinde birinci 6grenci, 16’nc1 giinlinde ikinci
Ogrenci, 13 linci giiniinde ti¢lincli 6grenci ve 19’uncu giiniinde dordiincii 6grenci; hata

diizeltmeli uygulamalarin 10’uncu giinlinde birinci 6grenci, 15’inci giliniinde ikinci
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Ogrenci, 13 lincii giinlinde tiglincii 6grenci ve 18’inci glintinde dordiincii 6grenci dogru

tepkide bulunma 0lgiitiine %100 ulagmustir.

Calisma sonucunda toplama isleminin 6gretimi siirecinde birinci 6grencinin hata
diizeltmesiz uygulamalarda dogru tepkide bulunma yiizdelerinin, hata diizeltmeli
uygulamalara gore daha yiiksek oldugu goriiliirken; ikinci, tiglincii ve dordiincii
ogrencilerin hata diizeltmeli uygulamalarda dogru tepkide bulunma yiizdelerinin, hata

diizeltmesiz uygulamalara gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada, her iki 6gretim uygulamasi ile toplama isleminin 6gretimi gerceklesmis
olsa da arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda sabit bekleme siireli 6gretim
yonteminin hata diizeltmeli uygulamasinin hata diizeltmesiz uygulamasindan daha

etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. SBSO Uygulamalarinin Verimliliklerinin Karsilastiriimasi

Arastirmanin hem hata diizeltmeli hem de hata diizeltmesiz SBSO oturumlarna iliskin
verimlilik verileri, “Verimlilik Verilerini Toplama Formu” (Ek 9) araciligiyla
toplanmistir. Bu formda; Olglit karsilanana kadar gerceklestirilen oturum sayisi,
deneme sayisi, yanlis tepki sayisi ve toplam siire bilgileri yer almaktadir. Hata
diizeltmeli ve hata diizeltmesiz 6gretim oturumlarinda, 6lgiit karsilanana kadar gecen
siirede gerceklesen oturum sayisi, deneme sayisi, yanlis tepki sayisi1 ve toplam siire

gibi veriler, forma kaydedilmistir.

Uygulamalarin verimliliklerini karsilastirmaya yonelik olarak arastirmanin ikinci
sorusu, “Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit
bekleme stireli ogretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarimin verimlilikleri; (a) birinci, (b) ikinci, (c) tigtincii ve (d) dordiincii

ogrencide nasildir?” seklinde olusturulmustur.

SBSO yénteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarmin verimlilikleri,
Olclit karsilanana kadar gecen siire (saat.dakika), oturum ve deneme sayilari, hatali
yanit sayilar1 dikkate alinarak degerlendirilmistir. Uygulamalarin verimliliklerinin

karsilagtirilmasina yonelik bilgiler Tablo 4.1’de verilmistir.
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Tablo 4.1.
SBSO Uygulamalarimin Verimlilikleri

Olciitiin Karsilanmasina Kadar Gerceklesen

Oturum Sayi1s1 Deneme Sayis1  Hatali Tepki Sayisi Siire (sa.dk)

Ogrenciler
Hata Hata Hata Hata Hata Hata Hata Hata
D.siz D.li D.siz D.li D.siz D.li D.siz D.li
Kaan 10 11 150 165 27 32 00.29  00.32
Emir 17 16 255 240 50 38 00.50 00.47
Egemen 14 14 196 196 44 34 00.38  00.38
Tolga 20 19 300 285 66 47 00.58  00.55

Tablo 4.1 oturum sayilar1 yoniinden incelendiginde birinci 6grencide, hata diizeltmesiz
uygulamasinin, hata diizeltmeli uygulamadan bir oturum once Olgiitii karsiladigy;
ikinci ve dordiincli 6grencilerde, hata diizeltmeli uygulamasinin, hata diizeltmesiz
uygulamadan bir oturum Once Olgiitii karsiladigi; lgiinclii 6grencide ise her iki
uygulamada da oturum sayilari agisindan bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.
Deneme sayilari yoniinden incelendiginde birinci Ogrencide, hata diizeltmesiz
uygulamasi, hata diizeltmeli uygulamaya gore daha az denemeyle odlgiitii karsiladigy;
ikinci ve dordiincli 6grencilerde, hata diizeltmeli uygulamasi, hata diizeltmesiz
uygulamaya gore daha az denemeyle 6lgiitii karsiladigi; {iclincii 6grencide ise her iki

uygulamada da deneme sayilar1 agisindan bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.

Hatal1 tepki sayilar1 yoniinden incelendiginde, birinci dgrencinin hata diizeltmesiz
uygulamasinda daha az hatali tepki verdigi; ikinci, ligiincii ve dordiincii 6grencilerin
ise hata diizeltmeli uygulamasinda daha az hatali tepki verdigi goriilmektedir. Olgiitiin
karsilanmasina kadar gegen siire yoniinden degerlendirildiginde, birinci 6grencinin hata
diizeltmesiz uygulamasi ile daha kisa siirede Ol¢iitii karsiladigi; ikinci ve dordiincii
ogrencilerin, hata diizeltmeli uygulamas: ile daha kisa siirede Olgiitii karsiladigy;
ticlincii 6grencinin ise Ol¢iitli karsilama stiresinde uygulamalar arasinda bir farkliligin

bulunmadig goriilmektedir.

Sonug olarak, birinci 6grencinin hata diizeltmesiz uygulamalarinda daha az oturum
sayisi, deneme sayisi, hatali tepki sayisi ve siirede oOl¢iitii karsiladigi; ikinci ve
dordiincii 6grencinin, hata diizeltmeli uygulamalarinda daha az oturum sayisi, deneme
say1s1, hatal1 tepki sayis1 ve siirede dl¢iitii karsiladigi belirlenmistir. Ugiincii grencinin

ise oturum sayisi, deneme sayisi ve siire yoniiyle uygulamalar arasinda bir farkliligin
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bulunmadigi; ancak hata diizeltmeli uygulamalarda daha az hatali tepki sayisi ile
Olciitii karsiladig1 saptanmistir. Sonugta, elde edilen bu veriler dogrultusunda; toplama
isleminin  Ogretiminde hata diizeltmeli uygulamalarin, hata diizeltmesiz

uygulamalarindan daha verimli oldugu sdylenebilir.

4.3. SBSO Uygulamalarmin Kahcihga Etkisinin Karsilastirilmasi

Aragtirmada, sabit bekleme siireli 6gretim yoOnteminin hata diizeltmesiz ve hata
diizeltmeli uygulamalarinin kalicilia etkisi izleme oturumlarindan elde edilen veriler
ile toplanmistir. Bu veriler, “Baslama Diizeyi, Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri

Toplama Formu” (Ek 6) kullanilarak kaydedilmistir.

Uygulamalarm kaliciligini karsilastirmaya yonelik olarak arastirmanin ii¢iincii sorusu,
“Zihin yetersizligi olan é6grencilere toplama isleminin ogretiminde sabit bekleme
sireli o6gretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin
kalicithiga etkisi; (a) birinci, (b) ikinci, (c) tigiincii ve (d) dordiincii ogrencide nasildr?”
seklinde olusturulmustur. Uygulamalarin kaliciligini gosteren izleme oturumlarina

iliskin veriler Sekil 4.7°de verilmistir.

Birinci Ogrenci  Ikinci Ogrenci  Ugiincii Ogrenci  Dérdiincii Ogrenci

Sekil 4.7. SBSO uygulamalarinin kalicihig

Izleme oturumlari, 6gretim tamamlandiktan sonraki birinci, iigiincii ve dérdiincii
haftalarda, arastirmaci tarafindan giinliik yoklama oturumlarma benzer sekilde
gerceklestirilmis. Arastirmaya katilim gosteren Ogrenciler izleme oturumlarinda,
SBSO y&nteminin hem hata diizeltmesiz hem de hata diizeltmeli uygulamalarinda
toplama islemlerine %100 dogru tepki gostermistir. Elde edilen veriler dogrultusunda

zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme siireli
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Ogretim yonteminin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz uygulamalarinin kaliciliginin

yiiksek oldugu soylenebilir.

4.4. SBSO Uygulamalarmin Genelleme Durumlarimin Karsilastirilmasi

Genelleme oturumlar1 6n-test genelleme ve son-test genelleme oturumu bi¢iminde
gerceklestirilmistir. On-test genelleme oturumu, baslama diizeyi oturumlarinin son
verisinin toplandig glinlin sonrasinda yani ¢gretim oturumlarina baglamadan hemen
once bir oturum seklinde yapilmistir. Son-test genelleme oturumu, dgretimde Ol¢iit
karsilandiktan sonra yani 6grenci li¢ oturum iist liste %100 performans sergilendikten

sonra bir hafta i¢inde yapilmistir.

On-test ve son-test genelleme oturumlari giinliik yoklama oturumlarina benzer sekilde
gerceklestirilmis ve elde edilen veriler, Baslama Diizeyi Yoklama ve Izleme
Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na (Ek 6) kaydedilmistir. Bu oturumlar, 6grencilerin
Ogretim silirecinde edindikleri bilgileri Ogretim bittikten sonra hangi diizeyde

genellediklerini degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir.

Uygulamalarin genelleme durumunu karsilastirmaya yonelik olarak arastirmanin
dordiincii sorusu, “Zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin ogretiminde
sabit bekleme siireli ogretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarimin genelleme durumlari;, (a) birinci, (b) ikinci, (c) iigtincii ve (d)
dordiincii 6grencide nasildir?” seklinde olusturulmustur. Genelleme oturumlarina

iligkin verilerin yer aldig1 Sekil 4.8’de verilmistir.

Birinci Ogrenci  Ikinci Ogrenci  Ugiineii Ogrenci  Dérdiincii Ogrenci

Sekil 4.8. SBSO uygulamalarmin genelleme durumu
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Arastirmaya katilan 6grenciler, 6gretim dncesinde yapilan 6n test oturumunda toplama
islemlerine iliskin %0 diizeyinde; 6gretim sonrasinda yapilan oturumda ise son-test
oturumunda %100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir. Elde edilen
veriler dogrultusunda zihin yetersizligi olan Ogrencilere toplama isleminin
Ogretiminde sabit bekleme siireli 0gretim yonteminin hata diizeltmeli ve hata

diizeltmesiz uygulamalarinin genellenebilirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.5. SBSO Uygulamalarinin Sosyal Gegerliklerinin Karsilastirlmasi

Uygulamalarin sosyal gecerliklerini karsilastirmaya yonelik olarak arastirmanin
besinci sorusu, “Zihin yetersizligi olan ogrencilere toplama isleminin 6gretiminde
sabit bekleme siireli ogretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarimin sosyal gegerlikleri; (a) birinci, (b) ikinci, (c) tigiincii ve (d) dérdiincii
ogrencide nasildir?” seklinde olusturulmustur. Calismada yer alan 6grencilerin
annelerinin ve kendilerinin ¢aligmanin sosyal gecerligine iligskin goriisleri asagida

sunulmustur.

4.5.1. Calismanin sosyal gecerligine iliskin annelerin goriisleri. Calismanin

sosyal gecerligine iliskin annelerin goriisleri Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2.

Calismanin Sosyal Gegerligine Iliskin Annelerin Goriisleri

1. Calismadan memnunluk durumu

2. Caligsmanin bir uzman tarafindan
yapilmasina duyulan memnuniyet

3. Caligmanin ¢ocuk acisindan énemi

4. Bagka iglemleri cocugun

Evet: 4 (%100)
Evet: 4 (%100)
Evet: 4 (%100)
Okul: 4 (%100)

Kararsizim: 0
Kararsizim: 0
Kararsizim: 0

Evde: 0

Hayir: 0
Hayir: 0
Hayir: 0

Kararsizim: 0

Ogrenmesinin istendigi yer

Cocugunun daha fazla egitim almasi (2,3,4. anne).

3. Galismanin en begenilen yonil Cocugunun matematikte ilerlemesi (1. anne).

6. Calismanin en begenilmeyen yonii Begenilmeyen yonii yok (Annelerin timii).

Cocugun bagimsiz olarak ders yapma diizeyinin artmasi
(2,4. anne).

Cocugun dzgiiveninin artmast (1. anne).

Cocugun yaptig1 islemleri eve ziyarete gelen tanidiklara
gostermesi (3. anne)

Cocugunun masa basi ¢aligmalardaki ¢aligma siiresinin
uzamasi (1,2. anne)

Cocugunun kendisinin s6ziinii kesmeden dinleme
sliresinin artmas! (annelerin tiimii)

7. Caligma sonunda ¢ocukta goriilen
degisiklikler
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Arastirmaya katilim saglayan 6grencilerin annelerinin tamami, ¢oktan se¢gmeli olan ilk
dort soruya olumlu yanit vermislerdir. Boylece; yapilan ¢alismadan ve bu ¢alismanin
bir uzman tarafindan verilmesinden memnun olduklarini, c¢alismanin ¢ocuklari
acisindan onemli oldugunu ve c¢ocugunun bagka islemleri okulda G6grenmesini

istediklerini belirtmislerdir.

Acik uglu olarak sorulan son {i¢ soruya ise anneler, ¢cocuklarinin matematikte daha
fazla egitim almalarin1 ve matematik alaninda ilerleme gostermelerini ¢alismanin en
begenilen yonleri olarak belirtmislerdir. Annelerin tamami, ¢alismanin begenilmeyen
yonii olmadigint ifade etmislerdir. Anneler, ¢alisma sonunda kendi g¢ocuklarinda
goriilen degisiklikler konusunda ¢ocugunun; bagimsiz olarak ders yapma diizeyinin
artmasi, Ozgiliveninin artmasi, yaptig1 islemleri evlerine ziyarete gelen tanidiklara
gostermesi, masa basi ¢alismalarda ¢alisma siiresinin uzamasi ve kendilerinin sézlinii

kesmeden dinleme siiresinin artmasi seklinde siralamiglardir.

4.5.2. Cahsmamin sosyal gecerligine iliskin 6grencilerin goriisleri.
Calismanin sosyal gegerligine iliskin 6grencilerin goriisleri Tablo 4.2°de verilmistir.
Tablo 4.3.

Calismanin Sosyal Gegerligine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

1. Toplamay1 6grenmekten hosnutluk Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0

2. Toplamay1 6grenmenin yararli kendileri
icin yararli oldugu

3. Ogrendigi toplama islemlerini giinliik
yasamda kullanma

4. Bu galismaya benzer bir ¢aligmaya
katilmaya istekli olma

5. Toplama iglemlerinin ayn1 sekilde
arkadaslarina da 6gretilmesi isteme

6. Toplama islemlerinin yapildig1 ortam ve
kullanilan ara¢ gereglerin uygunlugu

7. Toplama islemlerini 6greten uygulamaciyla
uygun iletigim kurabilme

Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0
Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0
Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0
Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0
Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0

Evet: 4 (%100) Kararsizim: 0 Hayir: 0

Bilmedigim sayilar1 6grendim (1. 6grenci)
Ogretmenimi ¢ok seviyorum (2,3,4. dgrenci)
Ogretmenimiz kahve i¢in bizi kantine gétiiriiyor
(Ogrencilerin hepsi)

Toplamay1 dgrendim (Ogrencilerin tiimii)

8. Toplama islemleri i¢in yapilan ¢alismanin
hosa giden yonleri

9. Toplama islemleri i¢in yapilan ¢aligmanin

hosa gitmeyen yonleri Ogrencilerin hepsi giilerek cevap vermislerdir.

Ogrencilerin hepsi, evet calisacagiz seklinde seving

10. Ogrenmek istenilen baska konular N . .
gosterileriyle cevap vermisglerdir.
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Aragtirmaya katilim saglayan 6grencilerin tamami, coktan se¢meli olan ilk yedi soruya
olumlu yanit vermislerdir. Bdylece; toplama islemlerini 6grenmekten hosnut
olduklarini, toplama islemlerini Ogrenmenin kendilerine yarar sagladigini,
ogrendikleri toplama iglemlerini giinliik yasamda kullandiklarini, yapilan ¢alismaya
benzer bir ¢alismaya katilmaya istekli olduklarini, toplama islemlerinin ayni sekilde
arkadaslarina da ogretilmesini istediklerini, toplama islemlerini 6gretmek amaciyla
kullanilan ortamin ve arag gereclerin uygun oldugunu ve toplama islemlerini

kendilerine 6greten uygulamaci ile uygun iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir.

Acik uglu olarak sorulan son {ii¢ soruya ise Ogrenciler; bilmedigi sayilari
ogrendiklerini, 6gretmenlerini ¢ok sevdiklerini, 6gretmenlerinin kendilerini kahve
icmeleri i¢in kantine gotlirdiigiinii ve toplamayi 6grendikleri ¢alismanin hoslarina
giden ydnleri olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin tamami toplama islemleri igin
yapilan ¢calismanin hosa gitmeyen yonleri kendilerine soruldugunda, bu soruya giilerek
cevap vermislerdir. Ogrenmek istenilen baska konularin olup olmadigina yonelik

"7

soruya ise “Eveeettt, calisacagiz!” gibi ifadeler kullanarak seving bildiren

davraniglarla karsilik vermislerdir.

Sonug olarak elde edilen bu veriler dogrultusunda, zihin yetersizligi olan dgrencilere
toplama isleminin dgretiminde SBSO ydnteminin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz

uygulamalarinin sosyal gegerliklerinin yliksek oldugu sdylenebilir.



74

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada ulasilan sonuglar alan yazin bilgileri ile tartigilmis ve

sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler asagida sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu caligmada, sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hata diizeltmesiz ve hata
diizeltmeli uygulamalar1 kullanilarak zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama
isleminin 6gretimi yapilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin hata diizeltmesiz ve hata
diizeltmeli uygulamalarinin; etkililikleri, verimlilikleri, kaliciligi, genellemesi ve
sosyal gegerlikleri belirlenmeye c¢alisilmig ve ulasilan sonuclar alan yazinda yer alan

calismalarla birlikte tartigilmistir.

5.1.1. SBSO uygulamalarinin etkililiklerinin karsilastirilmasi. Bir gretim
yonteminin etkililigi, davranis degisikligi ya da yeni bir davranis kazandirma hedefini
daha kisa zamanda ve daha az hatayla basarma giiciine baglidir (Snell ve Gast, 1981;
Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020). Alan yazinda, sabit bekleme siireli dgretim
yontemi kullanilarak zihin yetersizligi olan 6grencilere yonelik matematik 6gretiminin
etkililiginin sinandig1 calismalar (Schuster vd., 1998; Sahbaz, 2005; Kircaali-Iftar vd.,
2008; Katlav-Onal, 2008; Tongal, 2010; Yikmis ve Cetin, 2010; Yiiksel, 2012; Badr,
2014; Katlav, 2017; Agaoglu, 2023) mevcuttur; ancak zihin yetersizligi olan
ogrencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin karsilastirmasi {izerine yapilmis

herhangi bir calismaya rastlanmamuistir.

Bu calisma sonucunda toplama isleminin 6gretimi siirecinde birinci 6grencinin hata
diizeltmesiz uygulamalarda dogru tepkide bulunma yiizdelerinin, hata diizeltmeli
uygulamalara gore daha yiiksek oldugu goriiliirken; ikinci, liglincii ve dordiincii
Ogrencilerin hata diizeltmeli uygulamalarda dogru tepkide bulunma yiizdelerinin, hata

diizeltmesiz uygulamalara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, her iki
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Ogretim uygulamasi ile toplama isleminin 6gretimi gergeklesmis olsa da arastirmadan
elde edilen veriler dogrultusunda sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hata
diizeltmeli uygulamasimnin hata diizeltmesiz uygulamasindan daha etkili oldugu
sOylenebilir. Elde edilen bu sonug¢ ile sabit bekleme siireli 6gretim yoOntemi
kullanilarak zihin yetersizligi olan Ogrencilere yoOnelik matematik 6gretiminin

yapildigi bazi ¢alismalarin sonuglar tutarlilik gostermektedir.

Kircaali-Iftar ve digerleri (2008), zihin yetersizligi olan bir dgrenciye toplama ve
¢ikarma 6gretiminde; Katlav-Onal (2008), hafif derecede zihin yetersizligi olan sinir
zekaya sahip O0grencilere 10’a kadar olan farkli iki saymin ¢ikarma islemini yapma
becerisini akran destegi ile Ogretiminde; Tongal (2010), zihin yetersizligi olan
cocuklara adi sodylenen kesrin resimli kart iizerinde gdOsterilmesi becerisinin
Ogretiminde; Yikmis ve Cetin (2010), zihin yetersizligi olan &grencilere bdlme
islemlerinin 6gretiminde; Yiiksel (2012), zihin yetersizligi olan ¢ocuklara paralar
tanima becerisinin 6gretiminde; Badir (2014), zihin engelli bireylere nokta belirleme
teknigi ile ¢ikarma iglemlerinin 6gretiminde; Katlav (2017), zihin yetersizligi olan
ogrencilere rakamlar1 tanima becerisinin 6gretiminde; Agaoglu (2023), hafif diizey
zihin yetersizligi olan okul 6ncesi ¢ag1 cocuklarina oriintii kavrami 6gretiminde sabit
bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili oldugunu belirlenmislerdir. Ayrica, 6gretim
siireci tamamlandiktan sonra 6grenilen becerilerin korundugu, siirdiiriilebilir oldugu

ve farkl arag-gereclere ve ortamlara genellenebildigi ¢alismalarda tespit edilmistir.

Bu caligmanin sonuglar1 ile bazi c¢alismalarin sonug¢larinin uyumlu olmadig:
goriilmektedir. Sahbaz (2005), zihin yetersizligi olan 6grencilere ¢carpim tablosunun
Ogretiminde hata diizeltmesiz ve hata dilizeltmeli uygulamalar1 karsilastirmis ve
aragtirmasinin sonucunda bir 6grencide iki farkli 6gretim yontemi arasinda belirgin bir
etkililik farki bulamazken; iki 6grencide hata diizeltmesiz uygulamanin biraz daha
etkili oldugunu ve bir 6grencide ise hata diizeltmesiz uygulamanin belirgin bir sekilde

etkili oldugunu belirlemistir.

Bu caligmanin yoklama oturumlarinda; hata diizeltmesiz uygulamalarin 9’uncu
giiniinde birinci 6grenci, 16’nc1 giiniinde ikinci 6grenci, 13’{incli giiniinde {giincil
O0grenci ve 19’uncu giliniinde dordiincii 6grenci; hata diizeltmeli uygulamalarin
10’uncu giinlinde birinci 6grenci, 15’inci giinlinde ikinci 6grenci, 13’iincli gliniinde

ticlincii 6grenci ve 18’inci giinlinde dordiincii 6grenci dogru tepkide bulunma 6lglitiine
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%100 ulasmistir. Izleme oturumlarinda ise &grenciler, hata diizeltmesiz ve hata
diizeltmeli uygulamalarin her ikisinde de dogru tepkide bulunma Ol¢iitiini %100
karsilamiglardir. Benzer sekilde Sahbaz’in (2005) calismasinda, denekler carpim
tablosunu hata diizeltmesiz olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulamalari
ile en erken 13, en ge¢ 18 oturumda; hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme
stireli 6gretim uygulamalar1 ile en erken 14, en ge¢ 18 oturumda 6grenmislerdir.
Kircaali-iftar ve digerlerinin (2008) sabit bekleme siireli dgretim ydntemi ile yaptiklari
calismada, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grencinin eldeli toplama igslemini
yapmay1 14’lincii oturumda 6grendigi rapor edilmistir. Yikmis ve Cetin’in (2010),
zihin yetersizligi olan 6grencilere bolme islemlerinin dgretimine yonelik ¢aligsmada,
birinci 6grenci 9, ikinci 6grenci 10 ve liglincii 6grenci 13 oturum sonrasinda %100

Olgiitiine ulasmustir.

Sabit bekleme siireli 6gretim yontemine bagvurularak farkli 6gretimlerin yapildig: ya
da sabit bekleme siireli Ogretim yontemiyle bagka Ogretim yOntemlerinin
karsilagtirildigr calismalar da alan yazinda yer almaktadir. Schuster ve digerleri
(1998), zihin yetersizligi olan bireylere ¢esitli zincirleme becerilerin 6gretiminde sabit
bekleme stireli 6gretim yonteminin etkili oldugunu; Tekin (1999), zihin yetersizligi
olan ¢ocuklara kardesleri araciligiyla hayvan isimlerini 6gretmede hem eszamanlh
ipucuyla 6gretimin hem de dort saniye sabit bekleme stireli 6§retimin etkili oldugunu;
Morton ve Flynt (1997), 6grenme gii¢liigli olan 6grencilere carpim tablosunun
ogretiminde 4 saniye sabit bekleme siireli 6gretim ve ipuclarin siliklestirilmesiyle
ogretim yontemlerinin her ikisinin de etkili oldugunu; Tekin-Iftar ve digerleri (2001)
zihin yetersizligi olan 6grencilere ¢esitli bos zaman becerilerinin 6gretiminde 4 saniye
sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili oldugunu; Zhang ve digerleri (2004),
ileri derecede zihin yetersizligi olan yetigkinlere bovling oynama becerisinin
ogretiminde 5 saniye sabit bekleme siireli 6gretimin etkili oldugunu; DiPipi-Hoy ve
Jitendra (2004), 6grenme gii¢liigli veya zihin yetersizlige sahip yetiskinlere aligveris
becerilerinin kazandirilmasinda 2 saniye sabit bekleme siireli 6gretim yOnteminin
etkili oldugunu; Matthews (2014), orta diizey zihin yetersizligi olan 6grencilere
sekillerin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili oldugunu; Ivy ve digerleri
(2017) gorme bozuklugu olan ogrencilere Braille alfabesinin 6gretiminde sabit
bekleme stireli 6gretim yonteminin etkili oldugunu; Zinck (2018), zihin yetersizligi

olan 6grencilere akademik becerilerin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim ve
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artan bekleme siireli 6gretim yontemlerinin her ikisinin de etkili oldugunu; Akar-
Gokcee (2022), gelisimsel yetersizligi olan 6grencilere kendi viicuduna ait bilgilerin
O0gretiminde ¢evrim i¢i sunulan sabit bekleme siireli 0gretim yonteminin etkili

oldugunu ¢alismalarinda rapor etmislerdir.

Horn ve digerleri (2020) tarafindan yapilan, hafif veya orta diizeyde zihin yetersizligi
olan dgrencilere ¢esitli 6grenim alanlarinin 6gretimine yonelik 1987 ile 2017 yillart
arasinda yayinlanmis toplam 18 deneysel calismanin analizi sabit bekleme siireli
ogretimin etkili bir yontem oldugunu gostermistir. Soluaga ve digerleri (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada ise otizmli ¢ocuklara algilama becerilerinin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretim ve ipucunun siliklestirmesi yonteminin ii¢ ¢ocukta etkili
olurken, iki ¢ocukta etkili olmadig1 goriilmiis ve bu sonucun nedeni ise 6zellikle sabit
bekleme siireli 6gretim yontemi uygulanirken beklemenin otizmli ¢ocuklarda

zorluklara neden oldugunu seklinde yorumlanmustir.

5.1.2. SBSO uygulamalarimin verimliliklerinin Kkarsilagtirilmasi. Bir
Ogretim yonteminin verimli oldugunu sdyleyebilmek i¢in bir becerinin daha kisa
zamanda, daha az cabayla ve daha az hatayla kazanilmas1 gerekmektedir (Snell ve
Gast, 1981; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020). Bu arastirmada, sabit bekleme siireli
Ogretim yoOnteminin hata diizeltmesiz uygulamasinda birinci 6grencinin daha az
oturum ve deneme sayisi, daha az hatali tepki sayis1 ve daha kisa siirede olgiitii
karsiladigt; hata diizeltmeli uygulamasinda ikinci ve dordiincii 6grencinin daha az
oturum ve deneme sayisi, daha az hatali tepki sayis1 ve daha kisa siirede Olgiitii
karsiladig1 goriilmiistiir. Ugiincii 6grencide ise oturum sayisi, deneme sayisi ve siire
yoniiyle hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalar arasinda bir farkliligin
bulunmadigi; ancak hata diizeltmeli uygulamalarda daha az hatali tepki sayis1 ile
oOlciitii karsiladig: belirlenmistir. Arastirmada, her iki 6gretim uygulamasi ile toplama
isleminin 6gretimi gergeklesmis olsa da arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda
sabit bekleme siireli Ogretim yonteminin hata diizeltmeli uygulamasinin hata

diizeltmesiz uygulamasindan daha verimli oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda bu arastirmanin sonuglariyla uyumlu caligmalar yer almaktadir. Morton
ve Flynt (1997), 6grenme gii¢liigli olan 6grencilere ¢arpim tablosunun 6gretiminde 4

saniye sabit bekleme siireli O0gretim ve ipuclarmin siliklestirilmesiyle 6gretim
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yontemlerinin her ikisinin de verimli oldugunu; Matthews (2014), orta diizey zihin
yetersizligi olan 6grencilere sekillerin 0gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin
verimli oldugunu; Ivy ve digerleri (2017) gérme bozuklugu olan 6grencilere Braille
alfabesinin  Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin  verimli  oldugunu

calismalarinda rapor etmislerdir.

Verimlilik baglaminda bu arastirmanin sonuglariyla tutarlilik gostermeyen ¢aligsmalar
da bulunmaktadir. Tekin (1999), zihin vyetersizligi olan c¢ocuklara kardesleri
araciligiyla hayvan isimlerini 6gretmede eszamanli ipucuyla 6gretimin sabit bekleme
stireli 0gretime gore hata sayist ve siire agisindan daha verimli oldugunu; Sahbaz
(2005) zihin yetersizligi olan Ogrencilere carpim tablosunun Ogretiminde hata
diizeltmesiz uygulamanin hata diizeltmeli uygulamaya goére daha verimli oldugunu;
Zinck (2018), zihin yetersizligi olan dgrencilere akademik becerilerin 6gretiminde
artan bekleme siireli 6gretim yonteminin sabit bekleme siireli 6gretim yontemine gore
hata sayis1 ve siire agisindan daha verimli oldugu; Soluaga ve digerleri (2008) otizmli
cocuklara algilama becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin ve
ipucunun siliklestirmesi yonteminin ii¢ ¢cocukta verimli olurken, iki ¢ocukta verimli

olmadigini calismalarinda tespit etmislerdir.

5.1.3. SBSO uygulamalarimin kahcihga etkisi ve genelleme durumu.
Matematik Ogretiminde kavramsal bilgi ve islem bilgisi arasindaki baglantinin
kurulmasi, 6grenmeyi kalic1 ve anlamli hale getirir (Baykul, 2016). Ayni tiirden olan
ya da birbirine benzer uyarilara karsi daha once kazanilan tepkinin verilmesine
genelleme denilmektedir (Katlav, 2017). Zihin yetersizligi olan ¢ocuklar 6grendikleri
bilgi ve becerileri bagka ortam, arag-gere¢ ve bireylere genellemede siklikla sorunlar

yasayabilmektedirler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010).

Arastirmaya katilim gdsteren dgrenciler izleme oturumlarinda, SBSO ydnteminin hem
hata diizeltmesiz hem de hata diizeltmeli uygulamalarinda toplama islemlerine %100
dogru tepki gostermistir. Aragtirmaya katilan 6grenciler, 6gretim dncesinde yapilan 6n
test oturumunda toplama islemlerine iliskin %0 diizeyinde; 6gretim sonrasinda yapilan
oturumda ise son-test oturumunda %100 diizeyinde performans sergiledigi
gorilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda zihin yetersizligi olan 6grencilere

toplama isleminin Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretim yOnteminin hata
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diizeltmeli ve hata diizeltmesiz uygulamalarinin kaliciliginin ve genellenebilirliginin
yiiksek oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Tekin (1999), Tekin-Iftar ve digerleri
(2001), Ivy ve digerleri (2017), Katlav (2017), Ar1 (2021) ve Agaoglu, (2023) sabit
bekleme siireli 6gretimin tamamlanmasindan sonra kaliciligini korudugunu ve farkl
arag-gere¢, ortamda ve kigiler arasinda genellenebildigini c¢alismalarinda

belirlemislerdir.

5.1.4. SBSO uygulamalarimn sosyal gecerligine iliskin goriisler. Sosyal
gecerlik; yapilan Ogretim programi amacinin, bu ama¢ dogrultusunda kullanilan
yontemlerin, elde edilen bulgularin uygunlugunun (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2020)
ve aragtirmanin  olusturdugu  memnuniyet seviyesinin  (Kurt, 2012)
degerlendirilmesidir. Bu arastirmanin sosyal gecerlik verileri, arastirmanin
katilimcilar1t olan Ogrencilerden ve bu Ogrencilerin annelerinden toplanmistir.
Arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin dgretiminde sabit
bekleme siireli 6gretim yonteminin hem hata diizeltmeli hem de hata diizeltmesiz
uygulamalarinin sosyal gecerliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler
dogrultusunda zihin yetersizligi olan 6grencilere toplama isleminin 6gretiminde sabit
bekleme siireli Ogretim yonteminin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz

uygulamalarinin sosyal gecerliklerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Zihin yetersizligi olan 6grencilere sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak
matematik 6gretiminin yapildig1 bazi caligmalar ile bu ¢calismadan elde edilen sonuglar
sosyal gecerlik yoniinden tutarlilik gostermektedir. Sahbaz (2005) zihin yetersizligi
olan dgrencilerin kendilerinden ve bu dgrencilerin annelerinden; Katlav-Onal (2008),
hafif derecede zihin yetersizligi olan Ogrencilerin smif Ogretmenlerinden; Badir
(2014), zihin yetersizlii olan 6grencilerin 6gretmelerinden; Katlav (2017), zihin
yetersizligi olan 6grencilerin annelerinden; Akar-Gokce (2022), gelisimsel yetersizligi
olan 6grencilerin ebeveynlerinden ve sinif 6gretmenlerinden; Agaoglu (2023), hafif
diizey zihin yetersizligi olan okul Oncesi c¢ag1 cocuklarin Ogretmenlerinden,
ebeveynlerinden ve kendilerinden sosyal gecerlik verilerini toplamislardir.
Arastirmalarda sosyal gecerlik verilerinin toplandig1 6grencilerin hepsi arastirmalarin
denek grubunu olusturan 6grencilerdir. Ayni1 zamanda ebeveynler veya 6gretmenler

ise bu ogrencilerin ebeveynleri veya ogretmenleridir. Bu ¢aligmalardan elde edilen
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sosyal gegerlik verileri, calismalarin basarili oldugunu ve sosyal olarak gegerli
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Sahbaz (2005) zihin yetersizligi olan
Ogrencilere carpim tablosunun 6gretimine yonelik yaptigi ¢alismada hata diizeltmesiz

ve hata diizeltmeli uygulamalarin yiiksek sosyal gecerlik tagidigini tespit etmistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma sonucunda, sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hata diizeltmeli
uygulamasinin hata diizeltmesiz uygulamasindan daha etkili ve verimli oldugu ve her
iki uygulamanin da kaliciliginin, genellenebilirliginin ve sosyal gecerliginin yiliksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica alan yazin taramasinda, zihin yetersizligi olan 6grencilere
toplama isleminin Ogretiminde sabit bekleme siireli &gretim yonteminin hata
diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarinin karsilastirildigt herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Arastirmadan elde edilen bu sonucglara dayali olarak

uygulamaya ve ileride yapilacak ¢alismalara yonelik Oneriler asagida sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Zihin yetersizligi olan dgrencilere toplama isleminin 6gretiminde SBSO

yonteminin hata diizeltmeli uygulamasinin kullanilmasi 6nerilebilir.

2. Egitimcilerin sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin hata diizeltmesiz ve
hata diizeltmeli uygulamalarin1 ¢aligmalarinda kullanabilmeleri ve uygulamalar

yorumlayabilmeleri i¢in egitimcilere bu konuda hizmet i¢i egitim verilebilir.

5.2.2. ileride yapilacak ¢calismalara yonelik oneriler
1. Aragtirma, farkli okullarda yapilacak ¢alismalarla tekrarlanabilir.

2. Zihin yetersizligi olan bireylere toplama isleminin 6gretimi ile matematigin
diger konularinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigi karsilagtirmali

olarak arastirilabilir.

3. Zihin yetersizligi olan Ogrencilere toplama isleminin Ogretiminde sabit

bekleme siireli 6gretim ile diger 6gretimler karsilastirmali olarak aragtirilabilir.
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4. Farkli engel tiirine sahip bireylere toplama isleminin 0gretiminde hata

diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarin karsilastirmasi arastirilabilir.
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Ek 1. Veli Bilgilendirilmis Onam Formu

VELI BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

Degerli Velimiz,

Bu formun amaci, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programi yiiksek lisans grencisi Ayse
DEMIREL tarafindan yapilan ve Dr. Ogr. Uyesi Bekir BURAL danismanhiginda
yiiriitiilen “Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Toplama Isleminin Ogretiminde Sabit
Bekleme Siireli Ogretimin Hata Diizeltmesiz ve Hata Diizeltmeli Uygulamalarmin
Karsilagtirmas1” isimli yiliksek lisans tezi ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve
¢ocugunuzun arastirmamiza katilimi konusunda sizden izin almaktir.

Aragtirmanin amaci, zihin yetersizligi olan o6grencilere toplama isleminin
Ogretiminde sabit bekleme siireli 0gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli
uygulamalarimi karsilastirmaktir. Calismanin yapilabilmesi i¢in Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Etik Kurulu ve Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler almmustir.

Bu aragtirmaya katilmak tamamen goniilliilik esasina dayali olup, sizden
kimliginizi belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Toplanan veriler, yalmizca bu
arastirmada ve bilimsel yayinlar veya sunumlar i¢in kullanilacaktir. Bu arastirmaya
cocugunuzun katilimi i¢in onay vermeme hakkiniz bulunmaktadir. Ayrica gocugunuz
calismaya katildiktan sonra da ¢alismadan ¢ikabilirsiniz. Eger ¢calismadan ¢ekilirseniz,

sizden toplanan tiim veriler veri tabanimizdan silinecektir. Arastirmaya katilmak size
ve ¢ocugunuza herhangi bir sorumluluk getirmeyecektir. Bilgiler tamamen gizli
tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Bu formu onaylamaniz, c¢ocufunuzun arastirmaya katilimi icin onam
verdiginiz anlamina gelecektir. Bu konu ile ilgili herhangi bir sorunuz veya endiseniz
olursa ya da ¢aligma hakkinda daha fazla bilgi almak i¢in asagida iletisim bilgileri yer
alan arastirmacilar ile iletisime gegebilirsiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Dr. Ogr. Uyesi Bekir BURAL Ayse DEMIREL

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimii Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ogretim Uyesi Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Progranm
Tel:

E-posta:
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VELI ONAYI

Cocugumun katilmasi istenen calisma ile ilgili bilgileri okudum ve ¢alismanin
amacimi anladim. Calisma ile ilgili ayrintili agiklamalar yazili ve sozlii olarak
tarafima sunuldu. Bu c¢alisma ile ilgili faydalar ve riskler konusunda
bilgilendirildim. Bu arastirmaya, kendi istegimle, hicbir baski ve zorlama

olmaksizin ¢ocugumun katilmasini, kabul ediyorum ve izin veriyorum.

Velinin Adresi Tarih: ...... [ooi.. /2024
Velinin Adi-Soyadi:

Telefonu X Imzasi:




Ek 2. On Kosul Veri Toplama Formu

ON KOSUL VERI TOPLAMA FORMU

Gozlenen Ogrenci:

Gozlemci Ogretmen:

Tarih:
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On Kosul

+/-

a) En az bes dakika boyunca dikkatini etkinlige yonlendirebilme.

b) Modellendiginde uygulayicidan sonra aynisini tekrarlayabilme.

c¢) Sozel yonergeleri takip edebilme (bak, dinle, soyle gibi).

d) Isteklerini ifade edebilme.

e) 1-9 aras1 rakamlar1 sdyleyebilme.

f) Art1 (+) isaretini sOyleyebilme.

g) Esittir (=) isaretini s0yleyebilme.

h) Toplama i¢in verilen islemleri zaman sinir1 olmaksizin sesli
olarak okuyabilme.

1) Hedef uyaranla kontrol edici ipucu arasinda 4 saniye
bekleyebilme.




Ek 3. Calisma Kartlar1 Ornegi

CALISMA KARTLARI ORNEGI

3+5= 9

3+5=8
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Ek 4. On Eleme Oturumu Degerlendirme Formu

ON ELEME OTURUMU DEGERLENDIRME FORMU

Denek: Tarih:
Kaan Emir Egemen Tolga
1+1 | + | 3+4 + [ I+l |+ | 3+4 | — | 141 | + | 3+4 + 1+1 |+ | 3+4 | —
42 |+ | 345 | + | 142 |+ | 345 | — | 142 | + | 345 + 1+2 |+ | 345 | —
43 |+ | 346 | + | 143 |+ | 346 | — | 143 | + | 346 | + I+43 |+ | 346
1+4 | + | 4+1 + | 1+4 |+ | 4+1 | — | 144 | + | 4+1 + 1+4 | + | 4+1
145 | + | 442 + [ 145 |+ | 442 | — | 145 | + | 442 + 1+5 | + | 442
146 | + | 443 + | 146 |+ | 443 | — | 146 | + | 443 + 146 | + | 443
47 |+ 444 | + | 147 |+ | 444 | — | 147 | + | 444 + 1+7 |+ | 444
I+8 | + | 445 | + | 148 [+ | 445 | — | 148 | + | 445 + 1+8 | + | 445
241 |+ | 5+1 | — | 241 | + | 5+1 241 | + | 541 | — 2+1 | + | 5+1
242 |+ | 542 | — | 242 | + | 5+2 242 | + | 542 | — 242 | 4+ | 542
243 |+ | 543 | — | 243 |+ | 543 243 | 4+ | 543 | — | 243 | —| 543
244 |+ | S5+4 | — | 244 | + | 5+4 2+4 | + 5+4 - 2+4 | —| 5+4
245 |+ | 641 | — | 245 | + | 6+1 245 | + | 641 | — | 245 | — | 6+1
246 |+ | 642 | — | 246 | + | 642 246 | + | 6+2 | — 246 | — | 6+2
247 |+ | 643 | — | 247 | + | 643 247 | + | 643 | — | 247 | —| 643
341 |+ | 741 | — | 341 | + | 7+1 341 | + | 7+1 | — 341 | — | 7+1
342 |+ | TH2 | — | 342 | — | T+2 342 | + | T2 | — 342 | —| T+2
343 |+ | 841 | — | 343 | — | 8+ 343 | + | 841 | — | 343 | —| 8+




EKk 5. Deneklerin Alt Calisma Setleri

DENEKLERIN ALT CALISMA SETLERI
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(")greti;nDIily;gll(llamam Kaan Emir Egemen Tolga
5+4 3+4 5+2 343

742 442 6+2 2+4

Hata Diizeltmesiz 6+3 3+5 S5+4 2+7
8+1 3+6 7+2 345

5+1 4+4 7+1 243

5+3 445 6+1 245

6+2 4+1 8+1 3+1

Hata Diizeltmeli 7+1 443 5+3 3+4
6+1 343 5+1 2+6

5+2 3+2 6+3 3+2
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Ek 6. Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu

BASLAMA DUZEYI, YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI
VERi TOPLAMA FORMU

Denek: Tarih:

Oturumun Adi:  Baglama Diizeyi () Yoklama () Izleme ()

HEDEF UYARANLAR TEPKILER

O [ XX [ I | | N | |W|N| =

p—
)

[a—
[a—

—
[\

—
W

[E—
A

15

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi

Yanhs Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayisi

Tepkide Bulunmama Yiizdesi




Ek 7. Ogretimsel Degerlendirme Veri Toplama Formu

OGRETIMSEL DEGERLENDIiRME VERIi TOPLAMA FORMU

Denek: Tarih:
Sabit Bekleme Siireli (SBS) (")gretim: Osn( ) 4dsn( )
Ogretim:  Hata Diizeltmesiz () Hata Diizeltmeli ()

Uygulamanin Baslama-Bitis Saatleri: Toplam Siire:
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Dogru Tepki Yanhs Tepki

Hedef Uyaranlar

Once Sonra Once Sonra

Tepkide
ipucundan |ipucundan| ipucundan | ipucundan | Bulunmama

O [0 [ I || N | |[WLW]|DN]| =

—
o

—_—
—_

—
[\

—_
w

—_
~

15

Dogru Tepki Sayis1

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayis1

Yanls Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama
Sayisi

Tepkide Bulunmama
Yiizdesi




Ek 8. Deneklerin Ogretim Oturumlari Sirasi
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DENEKLERIN OGRETIiM OTURUMLARI SIRASI

Oturum
Sirasi

Kaan

Emir

Egemen

Tolga

1

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

2

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata duzeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata duzeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

10

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

11

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

12

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

13

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

14

Hata diizeltmeli

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

15

Hata diizeltmesiz

Hata dizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

16

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

17

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

18

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

19

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz

20

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

21

Hata diizeltmesiz

Hata diizeltmeli

22

Hata diizeltmeli

Hata diizeltmesiz
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Ek 9. Verimlilik Verilerini Toplama Formu

VERIMLILiK VERILERINIi TOPLAMA FORMU

Denek: Tarih:
Olciit Karsilanincaya Kadar Gerc¢eklesen
Ogretim
Uy gugl amalar Oturum Deneme Yanhs Tepki Toplam
Sayisi Sayisi Sayisi Siire

Hata Diizeltmesiz

Hata Diizeltmeli
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Ek 10. Anneler i¢in Sosyal Gegerlik Soru Formu

ANNELER ICIN SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

1. Cesitli 6gretimler kullanilarak toplama islemlerinin ¢ocugunuza dgretilmesinden
memnun kaldiniz m1?

( ) Evet memnun kaldim () Kararsizzim  ( ) Hayir memnun kalmadim

2. Toplama islemlerinin bir uzman tarafindan cocugunuza 6gretilmesinden memnun
kaldiniz mi1?

( ) Evet memnun kaldim ( ) Kararsizim ( ) Hayir memnun kalmadim

3. Cocugunuza ogretilmeye calisilan islemlerin, cocugunuz i¢in 6nemli oldugunu

diisiiniiyor musunuz?

() Evet 6nemli () Kararsizim ( ) Hayir 6nemli degil

4. Eger cocugunuzun baska islemleri 6grenmesini isterseniz, bu islemleri nerede
O0grenmesini isterdiniz?

() Okulda 6gretilmesini isterim
() Evde 6grenmesini isterim

( ) Kararsizim

5. Calismanin en begendiginiz yoniinii birkag climle ile agiklar misiniz?
6. Caligmanin en begenmediginiz yoniinii birkag ciimle ile agiklar misiniz?

7. Bu calisma sonunda ¢ocugunuz da gordiigiiniiz degisiklikler nelerdir?
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Ek 11. Denekler Ii¢in Sosyal Gegerlik Soru Formu

DENEKLER ICIN SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

1. Toplama iglemlerini 6grenmekten hoslandiniz m1?

() Evet hoslandim () Kararsizim ( ) Hayir hoslanmadim

2. Toplama islemlerini 6grenmeniz sizin i¢in yararli oldu mu?

() Evet yararli oldu () Kararsizim ( ) Hayir yararli olmadi

3. Ogrendigin toplama islemlerini giinliik yasamda kullanabiliyor musunuz?

() Evet kullanabiliyorum ( ) Kararsizim ( ) Hayir kullanamiyorum

4. Yapilan bu ¢alismaya benzer bir ¢alismaya katilmak ister misiniz?

() Evetisterim () Kararsizim ( ) Hayir istemem

5. Toplama iglemlerini ayni sekilde bagka arkadaslariniza da 6gretilmesini dnerir
misiniz?
() Evet Oneririm ( ) Kararsizim () Hayir 6nermem

6. Toplama islemlerini 6gretmek amaciyla ¢aligmanin yapildigi ortam ve kullanilan
arac-gerecler sizce uygun mudur?

( ) Evetuygun () Kararsizim () Hayir uygun degil

7. Toplama islemlerini 6gretmek amaciyla sizle ¢alisan uygulamaci ile uygun iletisim
kurabildiniz mi?

() Evet kurabildim () Kararsizim ( ) Hayir kuramadim

8. Toplama islemlerini 6gretmek amaciyla yapilan ¢alismanin size gore hosa giden

yonleri nelerdir?

9. Toplama islemlerini 6gretmek amaciyla yapilan ¢calismanin size gore hosa

gitmeyen yonleri nelerdir?

10. Ogrenmek istediginiz baska konular var midir?
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Ek 12. Hata Diizeltmesiz SBSO Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama

Formu

HATA DUZELTMESIZ SABIT BEKLEME SURELI OGRETIM
OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGi VERIi TOPLAMA FORMU

Denek:

Uygulamanin Baslama-Bitis Saatleri:

Tarih:

Toplam Siire:

Hedef
Uyaranlar

Aracg-
gerecleri
kontrol eder

Dikkati
ceker

Hedef
uyarani
sunar

Uygun siireyi
bekleyerek
kontrol edici
ipucunu sunar

Dogru
tepki
sunar

Denemeler
arasl siireyi
bekler

10

11

12

13

14

15

TOPLAM
+/-

%“+”
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Ek 13. Hata Diizeltmeli SBSO Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama

Formu

HATA DUZELTMELI SABIT BEKLEME SURELiI OGRETIM

OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGi VERIi TOPLAMA FORMU

Denek:

Uygulamanin Baslama-Bitis Saatleri:

Tarih:

Toplam Siire:

Hedef
Uyaranlar

Arac-
gerecleri
kontrol
eder

Dikkati
ceker

Hedef
Uyaram
sunar

Uygun siireyi
bekleyerek
kontrol edici
ipucunu sunar

Dogru
tepki
sunar

Hata
diizeltmesini
sunar

Denemeler
arasl siireyi
bekler

1

2

10

11

12

13

14

15

TOPLAM
+/-

%66+”
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Ek 14. Hata Diizeltmesiz SBSO Yoklama ve izleme Oturumlar: Uygulama

Giivenirligi Veri Toplama Formu

HATA DUZELTMESIZ SABIT BEKLEME SURELI OGRETIM YOKLAMA
VE iZLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI
TOPLAMA FORMU

Denek: Tarih:

Oturumun Adi: Yoklama ( ) Izleme ()

Hedef Arac-gerecleri Dikkati Hedel Dogru tepki Denen'l.eler.
arasi siireyi

uyarani
Uyaranlar kontrol eder ceker i sunar bekler

1

2

10

11

12

13

14

15

TOPLAM
+/-

%6‘+”




Ek 15. Hata Diizeltmeli SBSO Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Uygulama

Giivenirligi Veri Toplama Formu
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HATA DUZELTMELI SABIT BEKLEME SURELiI OGRETIM YOKLAMA
VE iZLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI
TOPLAMA FORMU

Denek:

Oturumun Adi:

Yoklama ( )

Tarih:

Izleme ( )

Hedef
uyaran

Arag-gerecleri
kontrol eder

Dikkati
ceker

Hedef
uyarani
sunar

Dogru
tepki sunar

Hata
diizeltmesini
sunar

Denemeler
arasi siireyi
bekler

1

2

3

11

12

13

14

15

TOPLAM
+/-

%“+”
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Ek 16. Etik Kurul Raporu

]-Z»'I'ak 'I‘a.r!!v 5 'ﬁui].[lﬁ'.}_{lzz-l;.
RGO DA At DHOT USNERS TR I.C.

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidirhigi

1C&

Sayr  : E-79673485-302.08.01-198065 21.092022
Komu : Frik Kuml Rapem Hk.

GAEL EGITIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Anabilim Dalimz Ozel Egitim Lezli Yiiksek Lisans Programi Ggrencisi Bekir O¢ TURK,
Avse DEMIREL wve Merve GUNAYDIN YILMAYn Universtemiz Girigimsel Olmayan
Elmuk Arastrmalar Arastirma Projesi Degerlendinme Raporu vazume ckinde ponderilmistar,

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederin.

D, Ggr. Uvesi Mustafa KILING

Midiir
Ek-Elk Kurul Eapore (3 adel)
B belips ptvenlt edektvonik imra ilo ialanmaer
Faalgea Dafimlimas Kok REPIPLIDFE Tuelge Thiiulania Adres
Tt ey anelonslalol sdu sV ison W alilate Ducagem
Tsiskela] Verlogke=a 15030 BURDLUR Avenlli Bl ipm ptbat Ozlent Tnk
Telslvn 180 21521153202 Fuks (30 246 213 3108 Lvmik Fon Ko, 211662

e-Pasta pha:jij-:rmrmlr-kul, edicir Flakironk Af biipdebe pehmetskifedis sy Kep Adresi |mm::ri,hal'.ll kep ir
B 070 =5vili Elektranik w7a Fanununun 5, Maddesi geregines guvenli elekmranik im
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Etik Kurul Raporu (Sayfa 2)

Lvrak Tarih ve Sayisi: 21.09.2022-L.
MAKU = <

ARASTIRMA PROJESI DEGERLENDIRME RAPORU

Toplant: Taribi: 07.09.2022 Caryamba
Toplann No:2022/09
Karar No: GO 2022/837

Oniversitemiz Fgitim Bilimleri Enstittst Ozel Egitim Anabilim Dah Ozel Egitim
Yiksek lisans Ogrencisi Ayse DEMIREL' in Prof. Dr. Omit SAHBAZ damgmanhifinda
etnecedi “Zikin Yetersidigi Olan Ogrencilere Toplama Istemirin Ogretiminde Sabit
Bekleme Sireli Ofretimin Hata Dizeltmesiz ve Hata Dizeltmeli Uygulamalarimin
Karytlastrmase” bashikli proje Snerisi amgtimmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri
fivkate alinarak incelenmis olup, cahymamn fikri. hukuki ve telif haklan bakimundan
orumiulugu arasurma ekibine ait olmas: kosulu ile etik agdan uygun bulunmustur.

Burdur Mohmet AMif Ersoy Universitesd
Glrtgimsel Olmayan Kiinik Araytirmalar Etik Kurwba 15100-BU RDUR
Telefon : 0-248-213 1029-1032/ Fabs: 0248213 1028

Bu belge 5070 sayih Elekironik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince guvenl elektronik imza ile imzalanmistir,




Ek 17. MEB Arastirma Izni

MAKU 15

T.C.
BLRDUK MEHMET AKIF ERSOY ONivERSiTRST
Uil Bgitim Anabilim Dal Bagkanlig

Sy F-A7A36123-300-213495
Komi - Armghinma led (Avege DIEVIREL)

SAYIN AYSE DEMIREL

lgi < 20000.2022 anbli, 61453507 saph ve "Arrgtinms L kuonsle yon
Tgidelet yarrva 1ligkin "Amgtrma lmi* bakiknda vas e fnga tehlig eidilmigtir.

Hilpikerinizl ve perefme rica 2derim

Prod. Dr. Uil SAHBAL
Asahitrn aly Baghcan

b el vl eiotinik mom 8 inndramgts

Fear Digrploera Kods | SFTVILTPG Tolgz Db Aves
=3 hiigs:Seb e il vy ey Vg on O alelese (st

lwib"al Yeshoginy L1050 BLINFHL Jty-;'.iuL-_-_,g,L.qlmm AL TREEL

Tl gt 2 0% 00 O Takensuitn Jum 0 05 0w B P Rnids. 59l

=Tty gheslin wibal iCiske v T AR E el g alewsd ol kep b
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MEB Arastirma Izni (Sayfa 2)

VARE Kuyit Tarih ve No: 20.20.2022 - 210737

e TC
/’, £ o\ ANKARA VALILIGI
£ % A ) Milli Euim Midirtigh

Says - F-14588481-0605 99-61 423507 20.10,2022
Konu - At L

BURDUR MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITES! REKTORLUGONE

Ngic @) 11102022 wnhh ve 207153 sayili yaeinie.
V) MEB Yenilik ve Efitim T cknolojileri Gene! Mid el bduntn 202042 nolu Gerelgesi.

Universiteniz C3iim Bilimleri Unstitdstl Yiksek Lisans Ogreacisi Ayse DEMIREL 'in "Zihin
YetersiAigh Olan Oprencliere Toplama fgleminin Ofretiminde Sabit Bekleme Siirell Opretimin
Hata Dizeltmesiz ve Hata Dizeltmeli Uygulamalarmm Karpibagtirmas" konvhu tezi kapsamnda
merkez ilgelere bagh okul ve kunanlards uygslenacak olan veri wplama araglan ilgi (b) Genelge
vergevesinde incelenmigtir,

Yapulan inceleme sonneunda, sdz konusu arastrmanin Midirl i§amilzde mubataza edilen dlame
araglarmin: Tarkiye Cumhuniyet: Anayasas, Milli Eftim Teme! Kanunu 1le Tiidk Milli Fgitioninin genel
wmaglenma uygun olarak, dgili yasal dizenlemelorde belirtiler ilke, osan ve amaglary aykinlk teskil
etmeyecek, cEtim-ogretim  fualiyotlecini  okssumayocuk  yekilde okul ve  kurum  yoncticilerinin
soctanlulufunds ponGlihk esasas pore uygulanmas Maddriigimivee uygun pdmlmigir.

Bilgilerinizy ve gersfnm nes odenm,

Hwun FATSA
Vel a.
Mills Egitim Misdica
i
Uypulama srsglan (24 sayts)
Dagstim:
Geregi:
Burdur Melunet Akil Eosoy Universitesi
Bilgi:
9 Merkez lige MEM
i beigs qurews eleb rund (ma ke nerla v

Adoes . Latnevel Mas, Alsnban Tiidkey Lol 46 Yonmahalle Mege Duprulems Adees - beips Swmow 1T7ATRe Qo I0TTR0. €373

Hilpi i, barin: Konek

Tebston No 0 14141 308 9% 3o

BPooa: watis ACtGsouh gty Jneeress Advias whaes sk powar raks
Kt Al g ) b w

Do b G id s 1 nialunmams Nipetennss et pos coutomcn TTDE B21a - 4003 - BIB6~ L&D huck s myu abaduine

Leven - Sud

Bo veige 5070 savil Ehkroris hraa Yanuaunun & Baoces: 3eebing: gusadi slebt-orts (Imza lls iniaiarmgis.






