T.C.
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILIM DALI

MATEMATIK EGITiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

ZIHINDEN ISLEMLER KONUSUNDA 1-5. SINIF MATEMATIK
DERS KiTAPLARININ iNCELENMESI VE OGRETMENLERIN
GORUSLERI

YUKSEK LiSANS TEZi
Kevser ARSLANTURK

Damsman: Dog. Dr. M. Gézde DIDiS KABAR

TOKAT- 2023



ETIiK SOZLESME

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii tez yazim
kilavuzuna gére, M. Gozde DIDIS KABAR danismanhiginda hazirlamis oldugum
“Zihinden Islemler Konusunda 1-5. Simif Matematik Ders Kitaplarmin Incelenmesi ve
Ogretmenlerin Goriisleri” adli Yiiksek Lisans tezinin bilimsel etik degerlere ve kurallara
uygun, Ozgiin bir caligma oldugunu, aksinin tespit edilmesi halinde her tiirli yasal

yaptirimi kabul edecegimi beyan ederim.

04/07/2023

Kevser ARSLANTURK



JURI KABUL VE ONAY

Kevser ARSLANTURK tarafindan hazirlanan “Zihinden islemler Konusunda 1-5. Simif
Matematik Ders Kitaplarimin Incelenmesi ve Ogretmen Goériisleri” adli tez
caligmasinin savunma smavi 04.07.2023 tarihinde yapilmis olup asagida verilen Jiiri
tarafindan Oy Birligi ile Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’nda Yiksek Lisans Tezi olarak kabul

edilmistir.

Jiiri Uyeleri (Unvani, Ad1 Soyad) Imzas1

ONAY
sl

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Muidiirti



OZET

ZIHINDEN ISLEMLER KONUSUNDA 1-5. SINIF MATEMATIK DERS
KITAPLARININ INCELENMESI VE OGRETMENLERIN GORUSLERI

Arslantlrk, Kevser
Yiiksek Lisans, Matematik Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Makbule G6zde Didis Kabar

Temmuz 2023, xiii + 111 sayfa

Bu arastirmanin amaci, zihinden islemler konusunun matematik ders kitaplarinda
nasil islendigini arastirmak ve zihinden iglemler konusunun 6gretimi ve matematik ders
kitaplarinda islenisi ile ilgili ilkokul ve ortaokul matematik &gretmenlerinin goriislerini
almaktir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu ¢alisma iki agsamadan olusmaktadir.
Ik asamada literatiir incelenerek zihinden islemler konusunun islenisinde ders kitaplarinda
bulunmasi gereken kriterler arastirmaci tarafindan belirlenmis ve bu kriterlere gore ders
kitab1 incelemesi yapilmistir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okullara gonderilen ilkokul
1,2,3,4 ve ortaokul S.sinifa ait toplam 11 matematik ders kitabinda zihinden islemler
konusu ile ilgili kisimlar belirlenmis ve incelenmistir. ikinci asamada 5°i ilkokul 4’
ortaokul matematik Ogretmeni ile birebir gorlismeler yapilmistir. Ders kitaplar
incelemelerinden elde edilen sonuglara gore 1,2,3,4 ve 5. sinif matematik ders kitaplarinda
zihinden iglemler konusunun islenisinde farkli yayinevlerine ait ders kitaplarinda belirgin
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ayn1 siif seviyesinde yaymnlanmis ders kitaplarinda
zihinden iglemler kazanimina ait ¢caligma sayis1 ve kazanimin islenisinde kullanilan yontem
acisindan farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bazi ders kitaplarinda zihinden
islemler konusunun islenisinde bulunmasi gereken kriterler g6z 6niinde bulundurulurken
bazi ders kitaplarinda aranan kriterlere uygun caligmalara yer verilmedigi goriilmiistiir.
Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gére hem ilkokul dgretmenlerinin hem
ortaokul matematik 6gretmenlerinin zihinden islemler konusunun 6gretilmesini okuldaki
derslerde ve giinliikk hayat becerilerinde pratiklik kazandirmasi agisindan yararli buldugu
goriilmiistiir. Fakat 6gretmenler, zihinden islemler konusunun hem &gretilmesinde hem de

ogrenilmesinde zorlanilan bir konu oldugunu, bunun en biyik sebeplerinden birinin de



Ogrencilerin bireysel farkliliklart oldugunu belirtmislerdir. Zihinden islemler konusunun
kacinct smif seviyesinde baslamasi gerektigine dair 6gretmenler arasinda farkli goriisler
mevcuttur. Ilkokul 6gretmenleri en erken 2. simif seviyesinde bu konunun islenmeye
baslamas1 gerektigini savunurken ortaokul matematik 6gretmenlerinin ¢ogu sayilar ve
islemler kazaniminin 6gretimi ile yani 1.smiftan itibaren bu konunun G&gretilmeye
baslamasi gerektigini belirtmistir. Ilkokul ve ortaokul matematik dgretmenlerinin cogunun
goriisiine gore ders kitaplarinda yer alan zihinden islem calismalar1 kismen yeterli ya da

yeterli degildir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Ders Kitab1, Zihinden Hesaplama, Ogretmen



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF MENTAL COMPUTATIONS SUBJECT IN THE 1-5TH
GRADE MATHEMATICS TEXTBOOKS AND TEACHERS’ OPINIONS

Arslantlirk, Kevser

Master’s Thesis, Division of Mathematics Education

Advisor: Assoc. Prof .Dr. Makbule Gozde Didis Kabar
July 2023, xiii + 111 pages

The aim of this research was to investigate how the subject of mental computations
is handled in mathematics textbooks and to get primary and middle school mathematics
teachers’ opinions about teaching mental computation subjects and how it was handled in
mathematics textbooks. This study, in which qualitative research methods were used,
consists of two stages. In the first stage, the literature was examined and the criteria that
should be found in the textbooks in the treatment of mental computation were determined
by the researcher and the textbook was examined according to these criteria. In the 2021-
2022 academic year, the sections related to mental computation were determined and
examined in a total of 11 mathematics textbooks belonging to primary school 1,2,3,4 and
middle school 5th grades. In the second stage, one-to-one interviews were conducted with
5 primary school and 4 middle school mathematics teachers. According to the results
obtained from the examinations of the textbooks, it has been observed that there were
significant differences in the treatment of mental computation in the 1,2,3, 4 and 5"-grade
mathematics textbooks in the textbooks of different publishers. In the textbooks published
at the same grade level, it has been observed that there are differences in the number of
studies on the mental computation outcome and the method used in the teaching of the
outcome. At the same time, while the criteria that should be found in the processing of
mental computation are taken into consideration in some textbooks, it has been observed
that studies by the criteria sought are not included in some textbooks. According to the
findings obtained from the teacher interviews, it was seen that both primary school and
middle school mathematics teachers found teaching the subject of mental computation

useful in terms of providing practicality in school lessons and daily life skills. However,



the teachers stated that the subject of mental computation was a subject that is difficult
both in teaching and learning, and that one of the biggest reasons for this was the
individual differences of the students. There were different opinions among teachers about
which grade level mental computation should begin. While primary school teachers argue
that this subject should start at the 2"%-grade level at the earliest, most of the middle school
mathematics teachers stated that this subject should be taught with the teaching of numbers
and operations achievement, that is, starting from the 1st grade. In the opinion of most of
the primary and middle school mathematics teachers, mental computation in the textbooks

is partially sufficient or not sufficient.

Keywords: Mathematics, Textbook, Mental Computations, Teacher.
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BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde arastirma problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sayiltilar, arastirmanin sinirliliklart ve tanimlar sunulacaktir.
Problem

Zihinden hesaplama sadece bir matematik dersi konusu degil ayni zamanda her
yastan bireyin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri daha hizli ve pratik bir sekilde
cozmelerine yarayan bir yontemdir. Erdem ve Duran’in (2015) yaptigi arastirmanin
sonuglarina gore formel egitim almayan yetigkinlerin gilinliik hayat deneyimlerinden
elde ettigi bilgilerle, formel egitim alan bireylerin benzer zihinden islemler yaptiklart
ortaya ¢ikmistir. Bu durum kasith bir 6§renme siireci olmaksizin bireylerin zihinden
islem yapma kabiliyetlerinin giinliikk hayat tecriibeleri ile ortaya ¢ikabilecegini
gostermektedir. Zihinden hesaplama diizeyi yiiksek Ogrencilerin  matematiksel
muhakeme diizeyinin de yiiksek oldugu (Erdem ve Glrbuz, 2016) ve zihinden
hesaplama ile say1 hissi arasinda olumlu bir iligkinin oldugu (Tsao, 2004)
diistiniildiigiinde zihinden islemler konusunun matematiksel olarak da ¢ok yonli
faydalar1 oldugu sOylenebilir. Hem ginluk hayat problemleri hem de matematik dersleri
acisindan bu kadar ¢ok yonlii ve 6nemli bir konunun 6gretimi de bir o kadar énemli ve

dikkat edilmesi gereken bir durumdur.

Literatiirde zihinden hesap stratejilerinin 6gretiminin 6nemi ile ilgili bir¢ok
arastirma bulunmaktadir. Reys’e (1984) gore ilkokuldan baslayip ortaokula kadar
uzanan miifredat ve Ogretim siireci ele alinmali, zihinden hesaplamanin sistematik
gelisimine ne kadar zaman ayrildig1 arastirilmalidir. Sowder’a (1990) gore teknoloji
gelistikce bircok hesap, hesap makineleri yardimiyla kolayca yapilacak olsa bile
zihinden hesaplama, esnek islem yapma ve tahmin becerilerinin yaninda giinliik
hayattaki sayisal islemlerde daha islevsel davranilmasini saglayacak sayir duyusunun
gelismesine katki saglayacaktir. Yani teknoloji ne kadar geligse de zihinden hesaplama
hayatimizin bir pargas1 olmaya devam edeceginden zihinden islemler konusunun

kullanimi1 ve yayginlagtirilmasina onem gosterilmelidir. Reys, Reys, Nohda ve
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Emori’nin (1995) zihinden hesaplama ve strateji kullaniminin arastirildigi ¢alismada
ogrencilerin smif seviyelerine gore zihinden hesaplama performansinin degisiklik
gosterdigi ve farkli kiiltiirlerden 6grencilerin zihinden hesaplama stratejileri arasinda
benzerlikler oldugu gibi farkliliklar da olabilecegi goriilmiistiir. MclIntosh, Nohda, Reys
ve Reys’in (1995) Avustralya, Japonya ve Amerika Birlesik Devletleri'nde zihinsel
hesaplama performansini karsilastirdigi c¢alismanin sonuglarina gore Japonya’daki
ogrencilerin erken yasta zihinden hesaplama performansi diger tilkelere gore yiiksekken
ogrencilerin smif seviyeleri biiylidiikce bu farkin kapandigi goriilmiis ve 6grencilerin
zihinden hesaplama performanslarinin iyilestirilmesi i¢in okul matematik programinin
en basindan ele alinarak =zihinden hesaplamanin diizenli ve sistematik olarak

gelistirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

Ulkemizde de zihinden islemler konusuna verilen énem son yillarda artmis olsa
da bu konu ilgili calismalar olduk¢a azdir. Duran, Doruk ve Kaplan’in (2016) ortaokul
ogrencilerinin zihinden hesaplama yaparken kullandiklart stratejileri belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore bazi 6grencilerin toplama ve ¢ikarma
islemi stratejilerinden bazilarin1 diger stratejilere gore daha fazla tercih ettigi ve bununla
birlikte ¢cogu 6grencinin zihinden toplama ve ¢ikarma islemine yonelik herhangi bir
stratejiyi dogru kullanamadigi ya da sorular1 cevapsiz biraktigi goriilmistiir. Bu durum
cogu Ogrencinin stratejileri ya 6grenemedigi ya da 6grense bile stratejileri dogru yerde
ve dogru bir sekilde kullanmak konusunda giiclik yasadigim1 gostermektedir.
Karsilagilan bu giicliiklerin sebebinin ne olabilecegine dair herhangi bir arastirmaya

rastlanmamuistir.

5.smif 6grencileri ile 6grencilerin zihinden toplama islemi yapma stratejilerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan bir ¢alisgmanin sonuglarina gére dgrencilerin hesaplama
yapilan sayilara bakilmaksizin tiim islemlerde alisik olduklar stratejileri tercih ettikleri
goriilmiistir (Aydin-Gl¢ ve Hacisalihoglu-Karadeniz, 2016). Hesaplama yapilan
sayilara uygun olarak farkli stratejiler kullanilmasi zihinden hesaplamay1 daha avantajli
hale getirdiginden G6grencileri farkli durumlar igin farkli stratejiler kullanmaya tesvik
etmek Onemlidir. Ayrica Ogrenciler, kagit kalem kullanmadan yaptigi islemleri
zihinlerini bir defter kagidi olarak diisiinerek standart islemlerle mi yapiyor, yoksa farkli

zihinden islem stratejileri kullaniyor bu arastirilmasi gereken bir konudur. Ogrenme-
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Ogretme siirecinde Ogretmenlerin en biiyilk yardimcist olan ders kitaplarinda
Ogrencilerin zihinden islem yapma siireclerinin agiga cikarilacagi etkinliklerin olup

olmadig: arastirilmasi gereken bir konudur.

Alan yazin incelendigi matematik ders kitaplariyla ilgili pek cok c¢alismanin
bulundugu goriilmektedir. Matematik ders kitaplarin1 konu edinen 2005-2019 yillar
arasinda yayinlanmis toplam 114 calismanin incelendigi bir arastirmanin sonuglarina
gore, son yillarda ders kitab1 inceleme arastirmalarinin sayica arttigi, bu ¢aligmalarda
ders kitaplarini biitiinsel olarak incelemenin yaninda konu bazli incelemelerin de
yapildig1 ve 6gretmen goriislerinin alindig1 goriilmiistiir. Ayni arastirmanin sonuglarina
gore, bu caligmalarda 6gretmen goriisii alinirken, veri toplama siirecinde anketlerin daha
cok tercih edildigi goriilmiis, yeni yapilacak ¢alismalarda daha derinlemesine arastirma
yapmaya imkan saglayacagindan nitel goriisme sorularinin hazirlanabilecegi 6nerisine

yer verilmistir (GOkcek ve Celik, 2020).

Alan yazin incelendiginde zihinden hesabin 6gretimi ile ilgili iki goriis lizerinde
durulmaktadir. Birincisi 6grencilerin zihinden islem stratejilerini kendi kendilerine
kesfetmeleri ve kullanmalari gerektigi (Buzeika, 1999; Heirdsfield, 2006; Plunkett,
1979; Thompson, 2010; akt. Biitiiner, 2020), ikincisi ise on bilgi ve bilissel diizeydeki
farkliliklarindan 6tiirii zihinden hesap stratejilerini kendileri kesfedemeyen ogrenciler
var oldugundan bazi stratejilerin dogrudan oOgretilmesi gerektigi yoniindedir
(Beishuizen, 1999; Murphy, 1999; Thompson, 2010; akt. Biitiiner, 2020). Biitiiner’e
(2020) gore dgrencilerin kendi kendine kesfettigi durumlarda bu stratejileri daha gok
benimsedigi ve kullandig1 goriilmektedir. Fakat boyle durumlarda dgrencinin zihinden
isleme uygun farkl stratejiler kullanmak yerine karsilasacagi problem durumlarinda hep
ayni stratejiyi kullanmaya c¢aligmas1 gibi bir sonug ortaya ¢ikabilmektedir. Ayrica her
Ogrencinin On bilgileri ve zihinsel yapis1 ayni olmadigindan bazi 6grenciler zihinden
hesap stratejilerini kesfetmekte zorlanmaktadir. Buradan, zihinden islem stratejilerinin
dogrudan ogretiminin de gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Fakat zihinden hesap
stratejilerinin dogrudan Ogretimi Ogrencilerin bu stratejileri sadece matematiksel bir
kural olarak algilayip sadece zihinden hesaplama konusunun icerisinde kullanilabilecek
yontemler olarak gérmesine ve giinlilk hayatta karsilasacagi problem durumlariyla

zihinden hesap stratejilerini entegre etmede zorlanmasina yol agmaktadir. Biitiin
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bunlardan hareketle goriilmektedir ki zihinden hesaplama konusunun Ogretimi,
Ogrencilerin zihinden islem stratejilerini kendilerinin kesfetmelerini saglayacak,
kesfedilemeyen farkli stratejileri sunacak ve zihinden hesaplama konusunda zayif olan
Ogrencilerin de bu stratejileri anlamlandirabilecekleri sekilde planlanmalidir.
Ogretmenlerin bu durumlar1 géz oniinde bulundurarak olusturacaklar1 sinif ortaminda
en biiylik yardimcilar1 olan ders kitaplarinin da zihinden islemler konusunun islenisinde
bu ayrintilara dikkat edilerek hazirlanmasi ve destekleyici etkinlikler bulundurmasi
gerekmektedir. Ders kitaplarinda, on bilgileri yeterli veya eksik 06grencilerin
belirlenebilmesi a¢isindan hazir bulunuslugu 6lgen giris etkinligine, stratejileri kendi
kendilerine kesfeden 6grencilerin bunlar1 arkadaslariyla paylasmasina imkan verecek
ifadelere, farkli problemlerin ¢oziimiinde hangi zihinden hesaplama stratejisinin

kullaniminin daha uygun olacagina yonelik ¢alismalara yer verilmelidir.

Bulut, Boz-Yaman ve Yavuz’un (2016) yaptigi arastirma sonuglarina gore
Ogretim  programinin  Ongordiigii  bircok uygulama yeteri kadar kitaplara
yansitilamamistir. Zihinden iglemler konusunun 6gretiminde, uygulanan ile amaglanmis
Ogretim programi arasinda farkin olugmasini engellemek icin zihinden islemler

konusuna ders kitaplarinda nasil yer verildigi arastirilmasi gereken bir konudur.

Bu sebeple bu arastirmada zihinden islemler konusunun hem ilkokul hem de
ortaokul kitaplarinda nasil ele alindig1 incelenmesi hem de zihinden islemler konusu ile
ilgili smif 6gretmenlerinin ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerinin almasi
amaclanmistir. Bu c¢alismada, 6gretim programinin sarmal bir sekilde olusturuldugu
zihinden islemler konusunun yer aldigir her basamaktaki matematik ders kitaplarinin
birlikte incelenmesi ayni zamanda zihinden islemler konusunun ogretimi ve ders
kitaplarinda islenisi ile ilgili hem ilkokul hem ortaokul matematik 6gretmenlerinin
gorliglerinin  alinmasinin ~ 6gretmen adaylarina ve Ogretmenlere bu konuda
karsilasabilecekleri zorluklar konusunda 6n bilgi olusturarak buna uygun daha verimli

O6grenme ortamlar1 olusturmalar1 konusunda yardimer olacag diisiiniilmektedir.
Amag

Bu aragtirmanin amaci, zihinden islemler konusunun matematik ders

kitaplarinda islenis seklinin ve zihinden islemler konusunun &gretimi ve matematik
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kitaplarinda islenisi ile ilgili ilkokul ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerinin

arastirilmasidir. Bu arastirmaya asagida sunulan aragtirma sorulari yol gosterecektir.

1. Smuf Ogretmenlerinin ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin &grencilerin
zihinden islem becerisine yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ilkokul matematik ders kitaplarinda zihinden islemler konusuna ydénelik
caligmalar (etkinlik, soru) nasil yer almaktadir?

3. Ortaokul matematik ders kitaplarinda zihinden islemler konusuna yonelik
caligmalar (etkinlik/ soru) nasil yer almaktadir?

4. Simf Ogretmenlerinin ve ortaokul matematik ogretmenlerinin zihinden islem
etkinliklerinin matematik derslerinde ve matematik ders kitaplarinda

kullanimina ydnelik goriisleri nelerdir?
Onem

Zihinden islemler konusu bir¢ok matematik konusu gibi giinliik hayatin i¢inden
ve Ogrencilerin gilinliik hayatta karsilasacaklari bir¢ok problemi zihinden hizli bir
sekilde ¢ozebilmelerine imkan sagladigindan sadece bir matematik konusu olarak degil
giinliik hayatin bir pargasi olarak ele alinmalidir (Duran ve digerleri, 2016). Bu nedenle
ilkemizde de ozellikle son yillarda bu konunun Ogretimi iizerinde durulmaktadir.
Zihinden hesaplama ile ilgili yapilan ulusal ¢alismalarda Ggrencilerin bazi zihinden
islem stratejilerini fazla kullanirken bazi stratejileri hi¢ kullanmadiklari (Duran ve
digerleri, 2016) ya da dgrencilerin mevcut bir stratejiyi biitiin problem durumlarinda
kullanmaya c¢alistiklar1 (Aydin-Gli¢ ve Hacisalihoglu-Karadeniz, 2016) gorilmiistiir.
Fakat bu durumlarin ortaya ¢ikmasinda ne gibi faktorlerin etkili oldugunun ve bu
konunun ogretiminde varsa eksiklerin tespit edilmesine yonelik bir caligmaya

rastlanmamuistir.

Matematik ders kitaplarinin incelendigi calismalarda daha c¢ok ders kitab1 bir
biitiin olarak ele alinmis, ders kitabinda yer alan biitlin konularin iglenisinde yer verilen
problem ve etkinlikler incelenmistir (Toluk ve Olkun, 2002; Toprak ve Ozmantar, 2019;
Yagan, 2020). Ogretmen ve &grenci goriislerinin alindigi ders kitab1 inceleme
caligmalar1 da mevcuttur (Glder ve Tutak, 2012; Kaya ve Azar, 2010; Tasdemir ve

digerleri, 2018;) fakat bunlarda da 0zel olarak zihinden hesaplama konusunun islenisi
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ile ilgili bir caligmaya rastlanmamistir. Matematik ders kitaplarinin incelendigi bu
calismalarda ders kitaplar1 sinif bazli olarak ya da ilkokul-ortaokul kademeleri ayr1 ayri

ele alinmistir.

Zihinden islemler konusunun &gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin
sonuglarindan yola ¢ikarak 6zellikle bu konunun islenisinde dikkat edilmesi gereken
noktalar ve Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan yayinlanan bir ders
kitabinda bulunmasi gereken kriterler birlikte ele alinarak yapilacak olan ders kitabi
inceleme ¢alismasinin yeni ders kitaplarinin yazilmasinda yazarlara 1sik tutacagi

diistiniilmektedir.

Bu c¢alismada alan yazindan farkli olarak, zihinden islemler konusunun
kazanimlarinin yer aldigi her kademeden ilkokul matematik ders kitab1 ile ortaokul
5.smif matematik ders kitabi birlikte incelenip hem zihinden islemler konusunun
Ogretimi hem de ders kitaplarinda islenisi ile ilgili ilkokul ve ortaokul matematik
ogretmenlerinin gorlglerinin alinmasinin matematik egitimcilerine, matematik 6gretmen
adaylarina ve ders kitab1 yazarlarina, daha verimli bir 6gretim plant hazirlamak

acisindan yararli olacag: diigiiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Arastirmada, Ogretmenlerin ders kitabr ile ilgili goriislerini belirtirken sorulari
ictenlikle cevapladiklari varsayilmistir.

2. Gortsleri alman o6gretmenler arastirma kapsamindaki ders kitaplarinin zihinden
islemler konusu ile ilgili kistmlarini titizlikle inceledikleri varsayilmastir.

3. Ders kitaplarinin incelenmesi igin belirlenen kriterlerin yeterli oldugu varsayilmaistir.

Smirhliklar

1. Arastirmada, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okullarda okutulan MEB ve 6zel
yaymevlerine ait ilkokul 1-4. sinif matematik ders kitaplart ile ortaokul 5.sinif
matematik ders kitab1 kullanilacaktir. Calisma bu kitaplar ile sinirlandirilmastir.

2. Calisma bes smif oOgretmeni ve dort ilkdgretim matematik Ogretmeni ile

sinirlandirilmastir.



Tanimlar

Ders Kitab1: Ogretim programinda yer alan konular ilgili bilgilerin ve dgretim
asamalarma uygun etkinlik ve ¢alismalarm yer aldig1 (Unsal ve Giines, 2004), dgretmen
ve Ogrenciler arasinda koprii gérevi goren (Altun, Yazgan ve Arslan, 2004) yazili ve

basil1 ders materyalleridir.

Zihinden Islem (Hesaplama): Bir islemin kesin cevabinin hesap makinesi, kagit
ve kalem gibi araglar kullanmadan, kafadan bulunmasidir (MclIntosh, Reys ve Reys,
1997).

Calisma: Matematik ders kitaplarinda, konularin islenisi ve degerlendirme
asamasinda yer alan Ornek, soru, etkinlik ve alistirmalarin timii ¢alisma olarak

adlandirilmstir.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Zihinden Islemler ve Zihinden Islemlerin Onemi

Matematik, insanlarin giinliik hayatta karsilastig1 nesneleri gruplama, eslestirme,
niteliklere ayirma ve bunlart sesli ve gorsel sembollerle ifade etme gereksinimleri
sonucu ortaya ¢ikan, insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biridir (Erdem ve Duran,
2015). Ge¢misten giliniimiize giinliik hayatta matematik biliminin nasil kullanildig:
incelenmektedir. Yapilan bir¢ok arastirma sonucunda insanlarin bilingli ya da bilingsiz
olarak giinliilk yasantilarinda matematigi kullandiklar1 goriilmiistiir (Erdem ve Duran

2015; Erdem, Gurbuz ve Duran, 2011).

Mclntosh ve digerleri, (1997) gee¢misten giiniimiize kadar bireylerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri hesaplamada 3 farkli segenegin oldugunu ortaya
koymustur: Kagit kalem kullanimi, hesap makinesi ve zihinden hesaplama. Bununla
birlikte yapilan aragtirmalar, yetiskinler arasinda uzun zamandir zihinden hesaplamanin
onemli bir yeri oldugunu, biitiin diinyada hesap makineleri yayginlagmasina ragmen
insanlarin makinelerle yaptigi islemleri kontrol ve analiz etmek icin yine zihinden

hesaplara bagvurduklarini ortaya koymustur (Reys, 1984).

Zihinden hesaplama, kalem ve kagit algoritmasimin zihinsel goriintiisiini
kullanmak yerine farkli stratejiler kullanarak kestirme yoldan islem yapmay1 gerektirir
(Erdem ve Giirbiiz, 2016). Islem yaparken zihinden hesap yapmak bir¢ok agidan
degerlidir. Zihinden hesap yapabilen dgrenciler matematik yapma konusunda 6zgiiven
kazanir, daha esnek diisiinebilen hale gelir, problem ¢6zmede c¢oklu yaklasimlari daha
fazla kullanabilir ve bu 6grencilerin sayisal veya sembolik akicilik gerektiren diger
konular1 6grenmeleri daha kolaydir (Rubenstein, 2001). Reys (1985), zihinden
hesaplamanin giinliik yagsamda 6nemli ve yararli oldugu kadar {ist diizey matematiksel
diisiinmeyi tesvik etmede degerli olduguna dikkat ¢ekmistir. Erdem ve Giirbiiz’e (2016)
gore Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklar1 zihinden hesaplama yapmaya tesvik
etmek, matematiksel muhakeme yeteneklerinin gelisebilmesi i¢in 6nemlidir. Erdem ve

Duran’a (2015) gore bireyler giinliik hayatta birgok matematiksel hesapla karsilasirlar
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ve bunlari 6nemli bir kismini informal yollarla gelistirdikleri stratejilerle zihinlerinden
yaparlar. Informal yollarla elde edilen bu stratejilerin gelistirilebilmesi ve yeni
stratejilerin kullanilabilmesi i¢in zihinden islemler konusu pek cok iilkenin Ogretim
programinda yer alan bir konudur (Duran ve digerleri, 2016). Ciinkii baz1 6grencilerin
zihinden hesap yaparken kendi stratejilerini gelistirdikleri, baz1 6grencilerin ise kendi
stratejilerini gelistirmek konusunda yetersiz kaldig1 gortilmustiir (Biitiiner, 2020). Bu da
zihinden islemler konusunun Ogretimini, matematik Ogretiminin Onemli bir pargasi

haline getirmistir.

S.smif Ogrencilerinin  zihinden islem yaparken kullandiklar1 stratejileri
belirlemek amaciyla yapilan bir aragtirmanin sonuglarina gore dgrencilerin, 6gretim
programinda mevcut olan stratejilerden bazilarimi kullanirken bazilarini hig¢ tercih
etmedikleri, ayrica kullandiklar1 stratejiler incelendiginde Ogrencilerin, isleme uygun
stratejiyi se¢gmek yerine bildigi bir stratejiyi biitiin islemlerde uyguladigi goriilmiistiir
(Giig¢ ve Karadeniz, 2016). Yine Ogrencilerin toplama ve ¢ikarma islemi yaparken
kullandiklar stratejileri belirlemek amaciyla yapilan bagka bir ¢alismada 6grencilerin
baz1 stratejileri hi¢ kullanmadiklari, baz1 stratejileri daha az tercih ettikleri ve ¢ogu
Ogrencinin stratejileri dogru kullanmadigi goriilmiistiir (Duran ve digerleri, 2016).
Ogrencilerin zihinden islem stratejilerini dgrenip dogru kullanmasi kadar, yapilacak
islem i¢in uygun stratejiyi segmesi de olduk¢a onemlidir. Gii¢ ve Karadeniz’e (2016)
gore Ogrenciler, farkli stratejilerin kullanimina yonelik tesvik edildiginde diger
stratejilerin avantajlarin1 kesfedecek ve isleme uygun strateji se¢imi firsat1 bulacaktir.
Ogrencilerin, “degisme ve birlesme o6zelliginden yararlanarak toplama” stratejisini
siklikla kullanmasinda; Ogrencilerin toplama isleminin degisme 6zelligini, ilkokulda
nesne modelleriyle toplama islemi yaparken sik sik deneyimlemelerinden kaynaklandig:
diisiiniilmektedir (Gii¢ ve Karadeniz, 2016). Buradan, 6grencilerin onbilgilerinin giiclii

oldugu konular1 6grenmede ve kullanmada daha basarili oldugu sdylenebilir.

Ulkemizde de 6grencilerin zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilmesi matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaclarindan biridir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) belirledigi 6gretim
programinda sayilar ve islemler O0grenme alaninda 1.smiftan itibaren her sinif

seviyesinde zihinden toplama ve c¢ikarma iglemleri ile ilgili kazanimlar yer alirken
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zihinden ¢arpma ve bolme islemleri ile ilgili stratejiler 3.smiftan itibaren ogretilmeye
baslamistir ve zihinden islemlerle ilgili stratejilerin en genis kapsamiyla 5.sinif

matematik 6gretim programinda yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018).

Alan yazinda zihinden hesap stratejilerinin 6gretiminin onemi ile ilgili birgok
arastirma bulunmaktadir. Reys’e (1984) gore ilkokuldan baslayip ortaokula kadar
uzanan miifredat ve Ogretim siireci ele alinmali, zihinden hesaplamanin sistematik
gelisimine ne kadar zaman ayrildigi arastirilmalidir. ‘Ogrenciler zihinden islem
yaparken zihinlerini bir defter kagidi olarak diislinerek standart islemler mi yapiyor,
yoksa farkli stratejiler mi kullaniyor?’ sorusu zihinden islemlerin §gretim amacina
uygun olmasi agisindan énemlidir (Erdem ve Giirbiiz, 2016). Bu sorularin cevaplanmasi
ve varsa eksiklerin giderilmesi i¢in ders kitab1 inceleme aragtirmalar1 oldukc¢a dnemlidir.
Ulusal ve uluslararas1 matematik ders kitaplarmin incelendigi bir arastirmanin
sonuclarina gore ders kitaplarinda, 6grencilerin karsilarina ¢ikan problem durumlarinda
kullanilmast en uygun zihinden hesaplama stratejisinin ne oldugunu diisiindiirecek ve
akranlariyla tartismalarina firsat sunacak igeriklere yer verilmedigi goriilmiistiir

(Buttner, 2020).

Alan yazinda zihinden hesap stratejilerinin 6gretimine yonelik iki farkli goriis
vardir: Zihinden hesap stratejilerinin dogrudan Ogretilmesi ve stratejileri 6grencilerin
onceki bilgilerini kullanarak kendileri icat etmeleri (Biitiiner, 2020). Biitiiner’in (2020)
calismasina gore zihinden hesap stratejileri ile bazi kurallar Tiirk ders kitaplarinda
ogrencilere dogrudan verilirken Singapur ders kitaplarinda Ogrencilerin  kurali
kesfetmeleri beklenmektedir. Kendi stratejilerini gelistirme konusunda yetersiz olan
ogrenciler icin stratejilerin dogrudan Ogretilmesi onemlidir fakat kendi stratejilerini
gelistirebilen 6grencilere de bunlar1 paylagsmalar1 ve arkadaslariyla tartismalart icin

imkan verilmelidir,
Zihinden islemler Konusunun Matematik Dersi Ogretim Programindaki Yeri

Matematik dersi 6gretim programi, egitim sisteminin genel ve 6zel amaglarina
gore, degisen bilim ve teknoloji de goéz Oniinde bulundurularak olusturulmustur. Bu
dogrultuda matematik dersi 6gretim programinda, dgretilecek konularin yapisina gore

bazi konularin 6gretiminde sarmal bir yaklagim izlenirken bazi konularin 6gretiminde
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ise biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir.
Zihinden islemler konusu, kazanim ve kazanimlarin sinirlarin1 belirleyen agiklamalari,
sarmal bir yaklagimla 1.siniftan 5.sinifa kadar (5.sinif dahil) matematik dersi 6gretim
programinda yer almaktadir. Sinif diizeylerine gore zihinden islemler konusuna ait

kazanim ve agiklamalar1 Tablo 1’de sunuldugu gibidir (MEB, 2018, 5.25-52).

Tablo 1’de sunuldugu gibi, matematik 6gretim programinda zihinden islemler
konusuna ait kazanimlar I.siniftan itibaren yer almaya baglamakta ve bu sinif
seviyesinde toplamlar1 yirmiyi ge¢meyecek sayilarla sinirli kalinmaktadir. Kazanim
aciklamalarinda yer alan ‘Ogrencilerin zihinden islem stratejileri gelistirmelerine imkan
verilir.” Ifadesi dikkat ¢ekicidir. Ikinci siif matematik 6gretim programinda yine sayi
siirliliklart belirtilerek zihinden toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili kazanimlara yer
verilirken zihinden carpma ve bolme islemi ile ilgili ilk kazanim 3.sinif matematik
Ogretim programinda yer almaktadir ve onun katlariyla zihinden ¢arpma ve sonu sifir
olan sayilar1 on ile zihinden bdlme stratejileriyle sinirli kalindigir goriilmektedir. En
genis kapsamiyla, say1r sinirliliklart verilmeden zihinden dort islemle ilgili biitiin
stratejiler 5.s1nif 6gretim programinda yer almaktadir. Ilkokulun her kademesinde belirli
miktarlarda artirilarak zihinden islem stratejilerinden bahsedilirken ortaokul matematik
miifredatinda zihinden islemler konusuna kazanim olarak sadece 5.simifta yer
verilmektedir. Ortaokulun diger siif seviyelerinde zihinden islemler konusu ile ilgili

herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.
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Tablo 1. Smif Diizeylerine Gére Zihinden Islemler Konusuna Ait Kazanim ve

Aciklamalart
Sif Kazanim Kazanim Agiklamalari
a) Toplamlar1 20’yi gegmeyen sayilarla zihinden islem
caligmalar1 yapilir.
1.1. Zihinden toplama islemi b) Ogrencilerin zihinden islem stratejileri
yapar. gelistirmelerine imkan verilir. Ornegin say1 ikilileri,
tizerine ekleme, 10’a tamamlama gibi stratejiler bu
sinif seviyesinde kullanilabilir.
1.Smuf
1.2. Dogal saylarda zihinden a} 2.0 ye kadar (20 dahil) olan iki dogal sayinin farkini
tkarma iglemi yapar zihinden bulur, .
¢ ' b) Onluk bozarak ¢ikarma yonteminden bahsedilmez.
a) Toplamlari en fazla 100 olan 10 ve 10’un kat1 dogal
sayilarla zihinden toplama islemleri yapilir.
2.1. Zihinden toplama islemi b) Ardindan toplamlar1 50’yi gegmeyen iki dogal
yapar. say1y1 zihinden toplama ¢aligmalarina yer verilir.
Ogrencilerin farkl: stratejiler gelistirmelerine olanak
2.Smf saglanir.
2.2. 100 i¢inde 10’un kati olan
iki dogal sayinin farkini
zihinden bulur.
a) Toplamlar1 100’ gegmeyen iki basamakli iki say1;
iic basamakli bir say1 ile bir basamakli bir say1;10’un
3.1. Zihinden toplama islemi kat1 olan iki .basamakh bir sayl.lle 100 tin kat1 olan ti¢
anar basamakli bir sayinin toplama islemleri yapilir.
yapar. b) Yuvarlama, sayi ¢iftleri, basamak degerleri, tizerine
ekleme, sayilari par¢alama gibi uygun stratejiler
kullanilir.
3.2. ki basamakli sayilardan
10’un kat1 olan iki basamakl
sayilari, i basamakl1 100’iin ~ Uzerine ekleme, sayilar1 pargalama gibi zihinden islem
3 Smf kati olan dogal sayilardan stratejileri kullanilir.
.Sm1

10’un kat1 olan iki basamakl
dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.

3.3. 10 ve 100 ile kisa yoldan
¢arpma islemi yapar.

Sinif say1 sinirhiliklart iginde kalinir.

3.4. Birler basamagi sifir olan
iki basamakli bir dogal say1y1
10’a kisa yoldan boler.
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4.1. En ¢ok dort basamakli
dogal sayilar1 100’tin
katlartyla zihinden toplar.
Elde edilecek toplamlarin en

fazla dort basamakli olmasina
dikkat edilir.

4.2. Ug basamakli dogal
sayilardan 10’un kat1 olan iki
basamakli dogal sayilar1 ve
100’lin kat1 olan li¢ basamakli
dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.

4.3. En ¢ok ti¢ basamakli

4.Simf dogal sayilar1 10, 100 ve

1000’in en ¢ok dokuz kati

olan dogal sayilarla; en ¢ok iki

basamakli dogal sayilar1 5, 25

ve 50 ile kisa yoldan carpar.

4.4, En ¢ok ii¢ basamakl

dogal sayilar1 10, 100 ve 1000

ile zihinden ¢arpar.

4.5. Son ii¢ basamag sifir olan

en ¢ok bes basamakli dogal

sayilart 10, 100 ve 1000°e

zihinden boéler.
* Olast stratejiler:
Onluklar1 ve birlikleri ayirarak ekleme
(45+22=45+20+2);

5.1. iki basamakli dogal Uzerine sa)jma (38+23=38+10+10+3);

sayilarla zihinden toplama ve Sayllairl 10’u reiferans .alarak parcalama

. . L (16+8=16+4+4=20+4);

¢ikarma islemlerinde strateji

belirler ve kullanir. Kolay toplanan sayilardan baglama
(13+28+27=13+27+28=40+28);
Onluklar1 ve birlikleri ayirarak ¢ikarma (45-22=45-20-
2);
Onar onar eksiltme (38-23=38-10-10-3).

5.Smuf

5.2. Dogal sayilarla zihinden
¢arpma ve bolme islemlerinde
uygun stratejiyi belirler ve
kullanir.

* Olast stratejiler:

10, 100, 1000 ve katlariyla carpma ve bdlme yaparken
sayinin sonuna 0 ekleme veya ¢ikarma;

8 ile carpmak i¢in ii¢ kez iki katin1 alma;

9 ile ¢arpmak icin 10 ile ¢arpip sonugtan bir kez
kendisini ¢ikarma;

Sayilardan birisinin yarisi ile digerinin iki katin1 alarak
garpma,

5 ile ¢arpmak i¢in sonuna 0 ekleyip yarisini alma;

Bir say1y1 5’e bélmek i¢in iki katini alip 10’a bdlme
vb.
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Ders Kitaplari ve Ders Kitaplarinin Onemi

Bir iilkenin iyi bir 6gretim programinin olmasi kadar kullanilan ders kitaplarinin
da programin yaklagimima uygun olarak hazirlanmas1 gerekir (Arslan ve Ozpinar, 2009).
Bir iilkenin 6gretim programinin amaglarina uygun olarak uygulanmasina yardimei olan
en Onemli ders materyallerinden biri de ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplarinin
iceriginin incelenmesi matematik egitimi arasgtirmalarinda Onemli bir yere sahip
olmustur (Dogan, 2019). Iyi bir ders kitab1 dgrencilerin konular1 6grenmesine katki
sagladig1 gibi 6gretim etkinliklerine de biiylik 6lgiide rehberlik edebilir (Bulut, Boz-
Yaman ve Yavuz, 2016). Bu baglamda okullarda kullanilacak ders kitaplarinin bazi

kriterleri g6z dniinde bulundurarak hazirlanmis olmasi gerekir.

Ogretmen ve 6grencilere dgretim programinin belirlenen amaglar dogrultusunda
dogru bir sekilde aktarilmasi konusunda en 6nemli araglardan olan ders kitaplarinin
dogru ve tam olarak hazirlanmis olmasi onemlidir (Bulut ve digerleri, 2016). Ders
kitaplarinin konuya hazirlik kisminda yer alan calisma ve etkinliklerin 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek, konuyu Ogrenme amacin1 fark ettirecek, giinlik hayatla
iligskilendirilebilecek nitelikte olmasi gerekir. Bu amagla hazirlanan bazi kitap
kisimlarinin 6grenci seviyesinin iistiinde, 6grencilerin ilgi alanlarina girmeyecek ya da
zaman alacak nitelikte oldugu goriilmiistiir (Arslan ve Ozpinar, 2009). Ders kitaplarinda
etkinliklerin uygulama sirelerinin ne kadar olacagina dair ipuglari verilmeli,
etkinliklerde kullanilacak materyaller ulasilabilir olmali, 6gretmen ve &grenci rolleri
acik bir sekilde belirtilmelidir (Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011). Ders kitaplar1 hazirlanirken
ogrencilerin gelisim seviyeleri ve onbilgileri konusunda dikkatli olunmalidir (Arslan ve

Ozpinar, 2009).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemede &nemli rolii olan ders
kitaplarinin  igeriginin incelenmesi ve ders kitaplarinin uygulayicilart  olan
ogretmenlerin, ders kitaplarinin gelistirilebilmesi i¢in goriiglerinin alinmas1 6nemlidir

(Bulut ve digerleri, 2016; Dogan, 2019).

Matematik ders kitaplarina yonelik aragtirmalar iizerine yapilan bir meta sentez
calismasinin sonuglarma gore; matematik ders kitaplarii analiz eden g¢aligmalarin,

matematik ders kitaplar1 hakkinda goriis alan calismalardan fazla oldugu, hem
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matematik ders kitab1 analizinin yapilip hem ders kitab1 hakkinda goriis alinan

calismalarin ise yok denecek kadar az oldugu goriilmiistiir (Gokgek ve Celik, 2020).
Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Kriterler

Ortaokul matematik ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilan kavramsal
cerceveleri belirlemek amaciyla yapilan bir arastirmanin sonuglarina gore, ders
Kitaplarin1 incelemek igin gelistirilen tek bir yontem bulunmadigi ve arastirma
kapsaminda ele alinan c¢alismalarda arastirmacilarin en c¢ok igerik, tasarim, dil ve
anlatim yoniinden ders kitaplarini degerlendirdikleri goriilmiistiir (Kandemir ve Yildiz,

2019).

Ulkemizde ders kitaplar1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'min belirledigi
esaslara gore hazirlanir ve yine TTKB tarafindan belirlenen kriterlere gore incelenir.
TTKB tarafindan 05/11/2021 tarihinde en son yayinlanan ‘Taslak Ders Kitab1 ve
Egitim Araglar ile Bunlara ait Elektronik Iceriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye
Esas Olacak Kriterler ve Agiklamalari’na (ttkb.meb.gov.tr) gore ders kitaplarinin igerigi
ogretim programinda yer alan tiim kazanimlar ve agiklamalarini kapsamalidir. Igerik, bu
kazanimlarin her seviyeye uygun bir sekilde simirliliklarina dikkat edilerek konu
alaninin 6zelligine gore biitiinsel bir yapida ve anlagilir bir sekilde olusturulurken
olumsuz 6rnek teskil edecek unsurlara yer verilmemelidir. Igerik, etkili bir 6gretim
yapilacak sekilde biitiin paydaslar ile birlikte zaman yonetimi de yapilarak hazirlanirken
egitimle ilgili onemli noktalar da g6z ardi edilmemeli, milli ve manevi degerlere uygun
bir sekilde tasarlanmalidir. Igerik, 6grencilerin farkli 6grenme stratejileri kullanmasina
imkan saglayacak, farkli biligsel becerileri kazandiracak nitelikte hazirlanirken dersin
ozelligine ve kazamimlarina uygun strateji, yOntem ve teknikler secilerek
tasarlanmalidir. Konunun niteligine uygun giris etkinligi, pekistirme calismasi ve her
kazanimi1 oOlgen, farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi 6lgme degerlendirme
etkinliklerine yer verilmelidir. Olgme degerlendirme etkinlikleri kazanim kapsami
disina ¢ikmamalidir. Ders kitaplarinda yer verilen gorseller 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte, dikkat cekici ve kazanim igerigine uygun olmakla birlikte bu gorsellerin yeri

de yine icerige uygun bir sekilde ayarlanmalidir.



16

Ders kitaplarinda bulunmasi gereken kriterler Orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulan biitiin ders kitaplar1 i¢in ortak kriterlerdir ve hepsini kapsayacak
sekilde diizenlenmistir. Her dersin ve konunun kendi i¢inde 6zel ve 6gretimi esnasinda
dikkat edilmesi gereken noktalarinin oldugu diisiiniildiigiinde ders kitab1 icerigi hem
genel olarak bir ders kitabinda bulunmasi gereken kriterler hem de 06zel olarak
Ogretilmesi amaglanan konunun Ozellikleri de g6z 6nunde bulundurularak

olusturulmalidir.

Zihinden Islemler Konusunun Ders Kitaplarinda islenmesi

Zihinden islemler konusunun §gretim amacina uygun olarak dgrencilerin sadece
dogru cevaba ulasmasi degil dogru cevaba ulasirken gergeklesen siire¢ Onemlidir.
“Ogrenciler zihinden hesap yaparken zihinlerini bir defter kagidi olarak diisiinerek
standart igslemler mi yapiyor, yoksa farkli stratejiler de kullaniyor mu?” sorusuna
verilecek cevap bu siirecin degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir (Erdem ve Giirbiiz,
2016). Bu sorularin cevaplanmasi ve varsa eksiklerin giderilmesi i¢in matematik

Ogretim programinin yansimasi olan ders kitaplarinin incelenmesi 6nemlidir.

Ogrencilerin say1 duygularini arttiracak etkinliklerle olusturulmus 6grenme
ortamlari, Ogrencilerin zihinden hesap stratejileri kullanimini arttiracagi gibi yeni
stratejiler gelistirmelerini saglayabilir (Duran ve digerleri, 2016). Bu nedenle ders
kitaplarinda yer verilen etkinlikler Ogretmenlerin bu tip Ogrenme ortamlari
hazirlamalarina yardim edecek nitelikte olmalidir. Ders kitaplarinda 6grencilerin soruyu
zihinden yaparken hangi stratejiyi kullanmayi tercih ettigi, neden bu stratejiyi segtigini
aciklamasin1 ve arkadaslariyla paylasip tartismasini saglayacak igerikler bulunmalidir
(Buttner, 2020). Nitekim yapilan ¢alismalar 6grencilerin islemde yer alan sayilari

dikkate almadan strateji se¢cimine gittiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin iglem yapma siirecinden ziyade cevaplarin
dogrulugu ile ilgilenmeleri, Ogrencilerin zihinden hesap ile ilgili becerilerini
gelistirmelerini engellemektedir (Yazgan, Bintag ve Altun, 2002). Ders planmin
hazirlanmasi ve 6gretim ortaminin olusturulmasi konusunda 6gretmenlerin en buyik

yardimcist olan ders kitaplarinda yer alan igerikler, 6grencilerin zihinden igslem yapma
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siirecini ag1ga ¢ikaracak ve islem yaparken farkli stratejiler kullanmalarini tesvik edecek

nitelikte olmalidir.

Zihinden islemler konusu; hayatin iginden gelen, Ogrencilerin giinlik
yasantilarinda birebir karsilasacaklar1 bir konu oldugundan (Duran ve digerleri, 2016),
ders kitaplarinda islenirken sadece matematiksel bir islem olarak gérmek disinda giinliik
hayat i¢in bir gereksinim oldugu 6grencilere fark ettirilmelidir. Ders kitaplarinda yer
alan 6lgme-degerlendirme kisimlari, 6grencilerin olas1 eksiklerini ortaya ¢ikaracak
cesitlilikte olmali ve alternatif dlgme araclarina yer verilmelidir (Arslan ve Ozpinar,
2009; Bulut ve digerleri, 2016). Bulut ve digerlerinin (2016) yaptig1 arastirma
sonuglarina gore Ogretim programinin Ongordiigii bircok uygulama yeteri kadar
kitaplara yansitilamamistir. Uygulanan ile amaclanmis 6gretim programi arasinda farkin
olugmasint engellemek i¢in kitap incelemelerinin kitap yazarlarina 1s1k tutacagi
diisiiniilmektedir. Zihinden islemler konusu matematigin diger konularinda ve diger
derslerde de 6grencilere islem kolaylig1 saglayacak bir konudur. Bu nedenle kitaplarin
6lgme-degerlendirme kisimlarinda matematigin diger konulariyla ve diger derslerle

iliskilendirmeler bulunmalidir (Arslan ve Ozpinar, 2009).

Zihinden hesap stratejilerinin 6gretimi konusunda iy1 hazirlanmis bir ders kitabi
kadar o kitabi1 kullanan 6gretmenlerin ders kitabindan nasil yararlandiklari, 6gretim
asamalarint nasil olusturduklari ve basvurduklari uygulamalarin neler oldugunun
arastirilmast Onemlidir (Biitiiner, 2020). Yapilan arastirmalar, 6zellikle zihinden
hesaplama konusunda, strateji ogretiminde Ogretmen rehberliginin 6nemi istiinde
durmaktadir (Thompson, 2000). Cocuklarin kesfetmeleri, paylasmalari, kendi strateji ve
¢ozlimlerini ortaya koymalar1 i¢in Ogretmenlerin, Ogrencilerin kendilerini giivende
hissedecegi bir smif ortami olusturmas1 dénemlidir (Heirdsfield, 2011). Ogrencilerin
kendi stratejilerini ortaya cikaracak, matematiksel iliskilerin tartisilmasi i¢in dogal
yollar olusturacak Orneklerin se¢imi, bagarili bir deneyimle dogru orantili oldugundan
ders kitaplarinda yer alan ve O6gretmenlerin kullanacagi ornekler dikkatli bir sekilde

secilmelidir (Mclntosh ve digerleri., 1997).
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Zihinden islemler Konusu ile ilgili Yapilmis Calismalar

Zihinden hesaplama ile ilgili her isleme ait (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme)
farkli stratejiler mevcut olmakla birlikte ders kitaplarinda bazi stratejilere yer verilirken
bazi stratejilere yer verilmedigi goriilmektedir. Tirk ve Singapur matematik ders
Kitaplarinda hangi zihinden islem stratejilerine yer verildigini karsilastirmak, ders
kitaplarinda bu konu islenirken 6grencileri farkli stratejiler kullanmaya tesvik edecek ve
kullandiklar1 stratejinin hesap yapilan duruma uygun olup olmadigimi belirleyecek
iceriklere yer verilip verilmedigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada Tiirk
matematik ders kitaplarindan 3.sinif iki adet, 4.smif bir adet toplamda ii¢ ders kitabi
incelenirken Singapur matematik ders kitaplarindan 3., 4. ve 5. siniflarda okutulan ikiser
kitap olmak Uzere toplamda 6 adet ders kitab1 analize dahil edilmistir (Butner, 2020).
Incelenecek ders kitaplar1 belirlenirken iki iilkenin, konu iceriginin denk diisecegi sinif
sevilerinden matematik ders kitaplar1 tercih edilmistir. ki matematik egitimcisinin
matematik ders kitaplarin1 birlikte inceleyip analiz ettigi calismanin bulgularina gore
Tiirk matematik ders kitaplarinda yer verilmeyen bazi zihinden islem stratejilerine
Singapur matematik ders kitaplarinda yer verildigi, Tilirk matematik ders kitaplarinda
yer verilen zihinden islem stratejilerinin ¢ogunun, 6gretmen ve Ogrencilerin yaygin
olarak kullandig1 zihinden hesap stratejileri oldugu goriilmiistiir. Singapur ders
kitaplarinda zihinden ¢arpma islemi konusuna ilk olarak 2.simif matematik ders
kitaplarinda yer verilirken Tiirk ders kitaplarinda 4.simifta yer verildigi goriilmiistiir.
Tirk ders kitaplarinda zihinden carpma islemi stratejisi 0gretilirken dogrudan kural
verilerek konunun islendigi bulgusuyla birlikte genel olarak Singapur matematik ders
kitaplarinda, Tirk matematik ders kitaplarina gore zihinden islemler konusunun

ogretimi ile ilgili daha fazla farkli icerige yer verildigi ortaya ¢ikmustir.

Cibir ve Yazgan’in (2021) bilgisayar teknolojileri kullanilarak tasarlanan ders
plani ile islenen dersin 6grencilerin zihinden toplama islemindeki basarilarina etkisini
incelemek amaciyla yaptiklari ¢galismada matematik ve teknolojinin bir araya getirilerek
planlanan bir dersin ilkokul 2.simif 6grencilerinin zihinden toplama islemindeki
basarilarini arttirdigi, bilgisayar programiyla desteklenen derste 6grencilerin konudan
keyif aldiklar1 ve sayilar arasindaki iliskileri daha iyi gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Nicel

ve nitel verilerin birlikte elde edildigi calismada basar1 testi ve goriisme formu
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kullanilmistir. Deney grubuna uygulanan ders planinda kullanilan 6gretim modelinin
zihinden toplama islemi stratejilerinin kullaniminda etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica
yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin en ¢ok onluk ve birlikleri ayirma ve en
yakin onluga tamamlama stratejilerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Farkli ilgi, istek ve
o0grenme sitilindeki 6grencilerin yer aldig1 siif ortamlarinda her bir 6grencinin anlaml
O0grenmesini saglamak amaciyla planlanmis bilgisayar destekli 6gretim tasarimi
modelinin uygulandigi sinifta 6grencilerin farkli zihinden toplama iglemi stratejilerini
kullanmada zorluk yasadiklarinda bilgisayar programindan yararlandiklar1 ve dogru

sonuca ulastiklar1 goriilmiistiir.

Erdem ve Duran’in (2015) formal matematik egitimi alan ve almayan
yetigkinlerin dort islem gerektiren zihinden hesaplamalar1 kullanma ve o6grenme
bicimlerini karsilastirmak amaciyla yaptigi calismada nitel arastirma ydntemlerinden
durum c¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgulara goére okulda matematik egitimi almis ve almamis
bireylerin zihinden toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren hesaplamalarda benzer
stratejiler Kkullandiklar1 fakat c¢arpma ve bolme islemi gerektiren zihinden
hesaplamalarda kullandiklar1 yontemler arasinda kismi farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Okulda egitim almayan yetigkinlerin genel olarak zihinden hesaplama becerilerini,

gunlik hayat deneyimleri sonucu elde ettikleri belirlenmistir.

Zihinden hesaplama konusu ile ilgili yapilan bir diger arastirmada ortaokul
S.smif Ogrencilerinin toplama ve c¢ikarma islemi yaparken kullandiklari stratejileri
belirlemek amaglanmistir (Duran ve digerleri, 2016). Nitel arastirma modellerinden 6zel
durum c¢alismasinin kullanildig1 calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen etkinlik
temelli yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veriler toplanmistir. Gériisme formunda
zihinden toplama ve cikarma islemi ile ilgili agik uglu sorularin yaninda, farkl
stratejilerin bulundugu ¢oziimlii sorulara yer verilmis ve Ogrencilerin hesaplamalara
uygun stratejileri tercih edip etmedikleri belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin, toplama isleminde en fazla ‘onluklara ve birliklere ayirarak
ekleme’, en az ‘sayilar1 onu referans alarak parcalama’ stratejisini; ¢ikarma isleminde

ise fazla ‘onar onar eksiltme’, en az ‘onluklari ve birlikleri ayirarak ¢ikarma’ stratejisini
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kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen diger bulguya gore, 6grencilerin
zihinden toplama ve c¢ikarma islemine yonelik herhangi bir stratejiyi ya dogru

kullanmadig1 ya da sorulara cevap vermedikleri goriilmiistiir.

Aydin-Gii¢ ve Hacisalihoglu-Karadeniz’in (2016) ortaokul 5.smif 6grencilerinin
zihinden toplama islemi yaparken kullandiklar1 stratejileri belirlemek amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmada 25 dgrenciye, zihinden toplama islemi yaparken farkli stratejiler
kullanimina olanak saglayan 14 soru yoneltilmis ve Ogrencilerden bu sorulara kagit
kalem kullanmadan cevap vermeleri istenmistir. Betimsel arastirma ydntemlerinden
6zel durum calismasi niteligindeki bu arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin farkli
sayisal hesaplamalarda, sayilara uygun stratejiler kullanmak yerine, benimsedikleri bir
stratejiyi her c¢esit hesaplamada kullanmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmanin
bulgularina gbre dgrencilerin zihinden toplama islemi stratejilerinden en fazla ‘degisme
ve birlesme Ozelliginden yararlanarak toplama stratejisi’ni, en az ise ‘sayilart onun

katlarina gore pargalama stratejisi’ni kullandiklar1 goriilmiistiir.

Pesen, (2004) zihinden toplama ve c¢ikarma islem stratejileri kullanilarak
gerceklestirilen bir 6gretimin 1.smif 6grencilerinin zihinden hesaplama yapma basari
diizeyine etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, nicel arastirma yontemlerinden
deneysel arastirma yontemini Kullanmistir. 1.sinif dgrencilerinden rastgele olusturulan
kontrol grubuna diiz anlatim ydntemi uygulanirken deney grubuna zihinden islem
yontemlerine uygun bir 6gretim gerceklestirilmistir. On test sonuclar1 birbirine yakin
olan kontrol ve deney grubundan deney grubunun son test sonuglarina gore zihinden
islem basarisinda artis oldugu goriilmiistiir. Ayrica zihinden islem yontemlerine gore
ders islenen smiflardaki 6grencilerin zihinden toplama ve ¢ikarma islemi yaparken

parmak kullanma egiliminde azalma oldugu goriilmiistiir.

Yazgan, Bintas ve Altun’un (2002) ¢alismasinda, 5. Sinif 6grencilerinden, kagit
kalem kullanmalar1 engellenerek direk zihinden hesap ve tahmin yapmalar1 istenmemis,
bu amag¢ oyun ve etkinliklerle saglanmistir. Baz1 oyunlarda 6grencilerden verdikleri
cevabr paylasmakla birlikte kullandiklar1 yontemi de agiklamalar1 istenmistir.
Uygulanan 6n test ve son testten elde edilen bulgulara gore 6grencilerin, oyun ve

etkinliklerle tasarlanan 6gretim sonucunda zihinden iglem ve tahmin bagarisinin arttigi,
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kalicilik testi sonucuna gore ise Ogrenilenlerin kalict oldugu goriilmistir. Uygun bir

egitimle zihinden islem becerisinin gelistirilebilecegi gorilmiistiir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimiinde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, incelenen dokimanlar, veri
toplama araglar, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

Arastirma Modeli

Zihinden islemler konusunun matematik ders kitaplarinda nasil islendiginin
arastirildigr ve dgretmen goriislerinin alindigi bu ¢alisma bir durum ¢alismasidir. Nitel
arastirma yontemlerinin kullanildigi bu ¢alismada dokiiman incelemesi yapilmis, ayni
zamanda derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla Ogretmenlerle yapilan bire bir

goriismelerde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmaistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Amasya ilinde MEB’e bagli resmi okullarda
2021-2022 egitim odgretim yilinda gorev yapan bes ilkokul(sinif) 6gretmeni ve dort
ortaokul(matematik) 6gretmeni olmak tizere dokuz 6gretmen olusturmaktadir. Calisma
grubu, amaclh 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemine gore seg¢ilmistir.
Amagh 6rnekleme yontemi arastirmanin amacina uygun olarak derinlemesine arastirma
yapilmasma olanak saglayan bir ornekleme yaklasimidir (Biiytlikoztirk, Cakmak,
Aygun, Karadeniz ve Demirel, 2019, s.92). Calisma grubu belirli bir amag
dogrultusunda, kolay ulasilabilen ve goniilliiliik esasina gore olusturuldugundan uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri gizli
tutularak 01, 02,.., 09 seklinde kodlama yapilmistir. Goriisme yapilan dgretmenlere ait
kisisel bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gériisme Yapilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Ogretmen Okulun Calistigi Okul ~ O8retim Egitim
Bulundugu Turd Yapilan Durumu
Yerlesim Sl_‘,’“f .
Bélgesi Duzeyi

01 Tlce merkezi Tlkokul 4.smmif Lisans

02 Tlce merkezi Tlkokul 1.smif Lisans
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03 [lge merkezi Ilkokul 3.sinif Lisans

04 Ilge merkezi Tlkokul 2.smif Lisans

05 Ilge merkezi Tlkokul 4 sif Yiiksek lisans
06 Il merkezi Ortaokul 5,6,8.smi1f Lisans

o7 Koy Ortaokul 5,6,7,8.siuf Yiiksek

lisans(yap1yor)

08 Il merkezi Ortaokul 5,8.smif Lisans

69 Ilce merkezi Ortaokul 5,6.s1n1f Lisans

Tablo 2’de gorildigi gibi calismaya katilan Ogretmenlerin alti tanesi ilge
merkezinde, iki tanesi il merkezinde, bir tanesi de kdyde gorev yapmaktadir. Bu durum
cevre agisindan gesitliligini artirmistir. Gorlisme sirasinda 6gretmenlere sorulan sorular,
zihinden islemler konusu ve bu konunun ders kitabinda islenisiyle ilgili hem kendi
diisiincelerini hem de 6grencilerin doniitlerini kapsadigindan bu cesitlilik saglanmak
istenmigstir. Ortaokul matematik 6gretmenleri ayni ders yili igerisinde her kademeden
siifa derse girebildigi gibi bazi egitim 6gretim donemlerinde dersine girmedigi simif
seviyeleri bulunabilmektedir. Gorligme yapilacak ortaokul Ogretmenleri segilirken
aragtirmanin yapildig: egitim 6gretim doneminde her bir kademeden en az birinde aktif
derse giren en az bir 6gretmenin olmasina dikkat edilmistir. Yine Tablo 2’de goriildiigi
gibi ilkokulda her smif seviyesinden en az bir 6gretmen secilmistir. Siif 6gretmenleri
meslek hayatlarinda bir¢ok sinif seviyesinde derse girmis olmalariyla birlikte 2021-
2022 egitim Ogretim yilinda aktif olarak dersine girdikleri sinif sevilerine ait ders

kitaplar1 ve 68renci doniitleri ile ilgili daha giincel cevaplar verecekleri diisiintilmiistiir.

Incelenen Dokiimanlar

Bir arastirmada Orneklem belirlenirken bu 6rneklemin, arastirmanin amacina
uygun niteliklere gore belirlenen oOlgiitii saglama durumu gozetilebilir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2019, s. 95). Tablo 1’de goriildiigii gibi ilkokulda her sinif diizeyinde zihinden

islemler konusu kazanimlar1 yer alirken ortaokulda sadece 5.sinif kazanimlari igerisinde
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bu konuya yer verilmistir. Bu ¢alismanin amaci zihinden islemler konusunun ders
kitaplarinda nasil islendiginin arastirilmasi oldugundan incelenecek dokiimanlar olarak,
matematik 6gretim programina gore, zihinden islemler konusuna ait kazanimlarin yer
aldig1, 1-5.siif matematik ders kitaplar1 belirlenmistir. Incelenecek olan kitaplar
belirlenirken MEB’in resmi kaynak sitesi olan Egitim Bilisim Agi’nda (EBA) 2021-
2022 egitim Ogretim yilinda okutulan ders kitaplarina bakilmistir. Ayni zamanda

okullara iicretsiz olarak dagitilan bu ders kitaplar1 MEB ve 6zel yayinevlerine aittir.

2021-2022 egitim &gretilen yilinda MEB tarafindan okullara gonderilen MEB ve

0zel yayinevlerine ait kitaplar Tablo 3’te verildigi gibi kodlanmistir.

Tablo 3. Ders Kitaplarina Ait Kodlamalar

MEB Yayinlari Ozel Yaymevi Toplam
1.smuf MEB Ozel 2
2.smif MEB-1, MEB-2 - 2
3.smif MEB-1, MEB-2 Ozel 3
4.simf MEB Ozel 2
5.sinif MEB Ozel 2
TOPLAM 11

Tablo 3’te goriildiigii gibi her sinif seviyesinde en az iki farkli matematik ders
kitab1 ve 2.siif harig biitiin siniflarda hem MEB yayinlarina hem de 6zel yaymevine ait
matematik ders kitab1 bulunmaktadir. Bes sinif seviyesinden toplam 11 kitapta zihinden

islemler konusunun nasil islendigi incelenmistir.

Matematik Ders Kitaplari’nin Boliimleri

MEB yayinlarina ait 1.smif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. MEB Yayinlar1 1.Sinif Matematik Ders Kitab1 Kisimlar1 ve Ag¢iklamalar

Kitap Kisimlari* Aciklamalar

Bilgi Kutusu Bu béliimde konuya iliskin 6nemli bilgiler 6zetlenmistir.

Oyun Zamani Bu boliimde konularin pekistirilmesine yonelik oyunlara yer
verilmistir.

Birlikte Yapalim Bu boliimde 6gretmen ile birlikte yapilacak etkinlikler ile konular

hakkinda bilgi verilmistir.
Sira Sizde Bu boliimde bireysel olarak yapilacak etkinliklere yer verilmistir.

Unite Degerlendirme Bu boliimde tinitede dgrenilenleri dlgen sorular yer almaktadir.

*(Bahgivanci, Cimen ve Dursun, 2021, s. 9-10)



25

Ozel yaymevine ait 1.siif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ozel Yaymevi 1.S1nif Matematik Ders Kitab1 Kisimlari ve Agiklamalar

Kitap Kisimlart™

Agiklamalar

Eslik

Yaparak Ogrenelim

Ornek

Uygulama Yapalim
Ogrendiklerimizi Uygulayalim

Uniteyi Degerlendirelim

Bu boliimde konu basghigr ve 6grenilecek konuya dikkat ¢cekmek
amactyla hazirlanan sorular bulunmaktadir.

Bu boliimde, o6grenilecek konu ile ilgili bilgilerin yaparak ve
yasayarak kesfedilecegi ¢aligmalar bulunmaktadir.

Bu bolimde, o6grenilecek konuyla ilgili ¢6ziimli sorular
bulunmaktadir.

Bu boliimde, konuyla ilgili 6grenilen bilgilerin konu islenirken
uygulanabilecegi sorular bulunmaktadir.

Bu boliimde, 6grenilen konuyu pekistirmek amaciyla hazirlanan
sorular bulunmaktadir.

Bu bolimde, iinite boyunca Ogrenilen bilgileri kullanarak
cevaplanabilecek sorular bulunmaktadir.

*(Canturk, 2020, s. 8)

MEB-1 yaymlarina ait 2.smif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. MEB-1 Yayinlar1 2.Sinif Matematik Ders Kitab1 Kisimlar1 ve A¢iklamalar

Kitap Kisimlari*

Agiklamalar

Ogrenelim
Pekistirelim

Etkinlik Zamani, Oyun Zamani,
Bulmaca Zamani

Boliim Degerlendirmesi

Unite Degerlendirmesi

Bu bolimde, konu ile ilgili bilgiler, ornekler ve O6grencinin
Ogretmen ile yapacag etkinlikler bulunmaktadir.

Bu bolimde, Ogrencinin  bireysel yapacagr  etkinlikler
bulunmaktadir.

Bu bolimde, konuyu pekistirmeye yonelik etkinlik, oyun ve
bulmacalar bulunmaktadir.

Bu boéliimde, 6grenilenleri 6lgmeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Bu boliimde, iinitede d6grenilenleri dlgen sorular bulunmaktadir.

*(Apladi, Cerit ve Canbaz-Kirikcioglu, 2021, s. 12)

MEB-2 yaymlarina ait 2.smif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

acgiklamalar1 Tablo 7’°de verilmistir.
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Tablo 7. MEB-2 Yayinlar1 2.Sinif Matematik Ders Kitabi Kisimlar1 ve A¢iklamalar

Kitap Kisimlari* Aciklamalar

Hatirlayalim Bu boliimde, gegen yil Ogrenilenleri hatirlatacak caligmalar yer
almaktadir.

Ogrenelim Bu bolimde, konular1 &gretecek ve konularla ilgili orneklerin

incelenecegi caligmalar bulunmaktadir.

Calisalim Bu boliimde, o6grenilenleri pekistirecek aligtirma ve problemler
bulunmaktadir.

Acaba Ogrendik Mi? Bu boéliimde, konularla ilgili alistirmalar bulunmaktadir.

Eglenelim Bu bélimde, konularla ilgili eglenceli ¢alismalar bulunmaktadir.

Unite Degerlendirme Bu boliimde, tinite ile ilgili degerlendirme sorular1 bulunmaktadir.

*(Atl, Dogangiizel, Giines ve Sahin, 2021, s. 10)
MEB-1 yaymlarina ait 3.smnif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo8’de verilmistir.

Tablo 8. MEB-1 Yayinlar1 3.Sinif Matematik Ders Kitab1 Kisimlar1 ve A¢iklamalar

Kitap Kisimlart® Aciklamalar

Hatirlayalim Bu boliimde, gegen yil 6grenilenleri hatirlatacak caligmalar yer
almaktadir.

Ogrenelim Bu boliimde, konular1 6gretecek ve konularla ilgili 6rneklerin

incelenecegi ¢alismalar bulunmaktadir.

Calisalim Bu boliimde, o6grenilenleri pekistirecek aligtirma ve problemler
bulunmaktadir.

Eglenelim Bu bélimde, konularla ilgili eglenceli ¢alismalar bulunmaktadir.

Acaba Ogrendik Mi? Bu boéliimde, konularla ilgili alistirmalar bulunmaktadir.

Unite Degerlendirme Bu boéliimde, tinite ile ilgili degerlendirme sorulart bulunmaktadir.

*(Geng, Giileg, Sahin ve Tasg1, 2021, s. 10)
MEB-2 yaymlarina ait 3.smnif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. MEB-2 Yayinlar1 3.Sinif Matematik Ders Kitab1 Kisimlar1 ve A¢iklamalar

Kitap Kisimlart™ Aciklamalar

Boliim ve Konu Bagliklari Bu boliimde, yeni bir konuya giris i¢in dikkat gekici kisa metinler,
gorseller ve diisiindiiriicii sorular bulunmaktadir.

Etkinlik Bu boliimde, uygun goriillen yerler igin konuyu cesitli arag
gereclerle yaparak yasayarak 6gretecek etkinlikler bulunmaktadir.

Ornek Bu boliimde, konuyla ilgili ¢oziimlii ve agiklamali Ornekler



Bilgi Kutusu

Uyari

Yapalim

Boliim Degerlendirme

Unite Degerlendirme
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bulunmaktadir.

Bu bolimde, gerekli gorilen durumlar icin 6nemli bilgiler
bulunmaktadir.

Bu bolimde, uygun gorilen yerler igin konu ile ilgili dnemli
bilgilerin  verildigi ve wuyarilarin  yapildig1 tekerlemeler
bulunmaktadir.

Bu bolimde, konu ile ilgili ogrencilerin ¢ozecegi sorular
bulunmaktadir.

Bu boliimde, 6grenilenleri pekistirmek igin farkli tiirlerde sorular
bulunmaktadir.

Bu boliimde, Ogrenilenleri degerlendirmek igin farkli tiirlerde
sorular bulunmaktadir.

*(Savag, Turan-Ekmekgi, Savas ve Oflar, 2021, s. 9-12)

Ozel yaymevine ait 3.simif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ozel Yaymevi 3.Simif Matematik Ders Kitab1 Kisimlar1 ve Aciklamalar

Kitap Kisimlar1*

Aciklamalar

Hazir Miy1z?

Etkinlik

Ornek

Bilgi Kutusu

Uyarn

Yapalim

Boliim Degerlendirme

Unite Degerlendirme

Bu boliimde, yeni bir konuya giris i¢in dikkat ¢ekici kisa metinler,
gorseller ve diislindiiriicii sorular bulunmaktadir.

Bu bolimde, uygun goriilen yerler icin konuyu cesitli arag
gereclerle yaparak yasayarak dgretecek etkinlikler bulunmaktadir.

Bu boélimde, konuyla ilgili ¢6ziimli ve agiklamali 6rnekler
bulunmaktadir.

Bu bolumde, gerekli gorilen durumlar icin onemli bilgiler
bulunmaktadir.

Bu bolimde, uygun goérilen yerler icin konu ile ilgili 6nemli
bilgilerin  verildigi ve uyarlarin yapildigi tekerlemeler
bulunmaktadir.

Bu bolimde, konu ile ilgili O6grencilerin ¢ozecegi sorular
bulunmaktadir.

Bu boéliimde, 6grenilenleri pekistirmek i¢in farkli tlirlerde sorular
bulunmaktadir.

Bu boéliimde, Ogrenilenleri degerlendirmek icin farkli tiirlerde
sorular bulunmaktadir.

*(Bilen, 2018, s. 9-10)

MEB yayinlarina ait 4.smif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. MEB Yayinlarina Ait 4.Smif Matematik Ders Kitab1 Kisimlari ve

Agiklamalar

Kitap Kisimlart®

Agiklamalar

Hatirlayalim
Ogrenelim

Caligalim

Eglenelim
Bilgi Kutusu
Etkinlik Sepeti

Unite Degerlendirme Sorulari

Bu boéliimde, 6n bilgileri hatirlatacak icerikler bulunmaktadir.
Bu boéliimde, konuyu 6gretecek etkinlikler bulunmaktadir.

Bu bolimde, 0Ogrenilenleri soru ve

problemler bulunmaktadir.

pekistirecek  alistirma,

Bu boéliimde, konu ile ilgili eglenceli ¢alismalar bulunmaktadir.
Bu boliimde, konu ile ilgili dnemli bilgiler bulunmaktadir.
Bu bélimde, konu ile ilgili siif i¢i etkinlik bulunmaktadir.

Bu boéliimde, konu ile ilgili degerlendirme sorulart bulunmaktadir.

*(Kayapinar, Sahin, Erdem ve Sentiirk-Leylek, 2021, s.10-12)

Ozel yaymevine ait 4.simf matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

aciklamalar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ozel Yaynevine Ait 4.Smif Matematik Ders Kitab1 Kisimlar1 ve

Aciklamalar

Kitap Kisimlar*

Agiklamalar

Girig

Etkinlik

Islenis
Unlem

Caligsma sorular1

Problem Co6zme ve Problem
Kurma
Unite  Sonu  Degerlendirme
Sorulari

Konuya hazirlik amaciyla resimler ve bunlarla iliskilendirilmis
sorular bu boliimde yer almaktadir.

Bilgi ve becerilerin gelistirilmesi i¢in hazirlanan etkinlikler bu
boliimde yer almaktadir.

Konuyla ilgili 6rnek islenisler bu boliimdedir.
Konuyla ilgili bilgiler bu bélumdedir.

Her konunun sonunda, ve becerileri

uygulamalar verilmistir.

bilgileri olgmek icin

Bu boliimde, matematigi giinliik yasantiyla iliskilendiren problem
¢6zme ve problem kurma ¢aligmalar1 yer almaktadir.

Bu boliimde, konu ile ilgili degerlendirme sorular1 bulunmaktadir.

*(Aydin ve Erenkus, 2018, s.11-12)
MEB yayinlarina ait 5.smif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

acgiklamalar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13. MEB Yaynlarma Ait 5.Smif Matematik Ders Kitab1 Kisimlari ve

Agiklamalar

Kitap Kisimlarr*

Agiklamalar

Giris

Hazir miy1z?

Hatirlayalim

Bunu Deneyelim
Oyun Zamani
Birlikte Yapalim
Bilgi Kutusu
Sira Sizde

Unite Degerlendirme

Bu bolimde kazanim ile ilgili ger¢ek yasamdan ilgi gekici
anlatimlara yer verilmigstir. Anlatimlarin sonunda &grencilerin
dikkatini kazanima yonlendirmek i¢in sorular sorulmustur.

Bu boliimde 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini dlgmek {izere
sorulmus farkl: tiirde sorular yer almaktadir.

Bu boliimde 6nceki yillarda 6grenilmis bilgiler hatirlatilmaktadir.

Bu boliimde bireysel veya grup olarak yapilabilecek kazanimlara
iligkin etkinliklere yer verilmistir.

Bu boliimde kazanimlarin pekistirilmesine yonelik oyunlara yer
verilmistir.

Bu boliimde ¢6ziimli sorular ve problemler yer almaktadir.
Sorularin  ¢6ziimii  swrasinda zaman zaman  grencilerin
dolduracaklar1 bosluklara yer verilmistir.

Bu béliimde kazanima iligskin 6nemli bilgiler 6zetlenmistir.

Bu bolimde ogrenilen bilgilerin pekistirilmesine yonelik farkli
tiirde sorular sorulmustur.

Bu boliimde iiniteyi genel olarak tarayan farkli tiirde sorular ve
geemis yillarda ¢ikmis Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavlarina ait
sorular bulunmaktadir.

*(Cirter ve digerleri, 2019, 5.7-8)

Ozel yaymevine ait 5.siif matematik ders kitabinda yer alan kisimlar ve

acgiklamalar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Ozel Yayimnevine Ait 5.Smmf Matematik Ders Kitabi Kisimlari ve

Aciklamalar

Kitap Kisimlart*

Aciklamalar

Girig

Etkinlik

Ornekler

Bilgi Kutusu

Simdi Uygulayalim

Bir konuya baslarken 6nceden 6grenilen bilgileri hatirlamak ve bu
konuya hazirlik yapmak amaciyla fotograf, resim ve bunlarla iligkili
sorulara yer verilmistir.

Bu bolimde bilgi ve becerilerin gelistirilmesi i¢in hazirlanan
etkinliklere yer verilmistir.

Bu boliimde konuyla ilgili islenislere ve ornek coziimlere yer
verilmistir.

Bazi temel bilgiler ve tanimlara yer verilmistir.

Her konunun sonunda, edinilen bilgileri ve kazanilan becerileri
Olemek icin ¢esitli uygulamalara yer verilmistir.
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Unite Sonu Degerlendirme Her dnitenin sonunda yer alan Unite Sonu Degerlendirme
sayfalarinda dogru-yanlis, bosluk tamamlama, eslestirme, ¢oktan
secmeli sorular gibi farkli 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarina yer
verilmistir.

*(Erenkus ve Savaskan, 2018, s.8-9)

Veri Toplama Araglan
Ders Kitabi inceleme Kriterleri

TTKB tarafindan her yil ders kitaplarinin incelenmesinde degerlendirmeye esas
olacak kriterler yayinlanmaktadir. Bu kriterler genel olarak biitiin ders kitaplarina aittir.
Fakat 6zel olarak bir matematik ders kitabinda zihinden iglemler konusu islenirken

bulunmasi gereken kriterlere yer verilmemistir.

Literatiir incelendiginde zihinden islemler konusunun o6gretimi ile ilgili su
noktalar tizerinde durulmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Biitiiner, 2020; Duran, Doruk ve
Kaplan, 2016; Erdem ve Gurbiz, 2016; Gii¢ ve Karadeniz, 2016).

- Zihinden iglemler konusu Ogretilirken kurallar dnce dogrudan mi veriliyor
yoksa 6grencilerin, once kendi stratejilerini ortaya ¢ikarmasi saglanip sonra eksikleri mi
gideriliyor?

- Ogrencilerin hesap yaparken izledikleri siire¢ (islemler icin segilen
stratejilerin uygunlugu) degerlendiriliyor mu?

- Ogrenciler, farkli stratejiler segmeleri ve segtikleri stratejileri arkadaslariyla
paylasip tartigsmalar1 konusunda tesvik ediliyor mu?

- Ginlik hayatin bir pargasi, aynt zamanda matematigin i¢indeki diger
konularda da kullanilmaya miisait olan zihinden islemler konusu islenirken giinliik

hayatla ve matematigin diger konulariyla iligkilendiriliyor mu?

Alan yazindan elde edilen veriler dogrultusunda zihinden islemler konusunun
ogretiminde dikkat edilmesi gereken noktalar ve TTKB tarafindan yayinlanan bir ders
kitabinda igerik yoniinden bulunmasi gereken kriterler g6z oniinde bulundurularak 1-
S5.smif matematik ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun 6gretiminin
incelenmesi i¢in kriterler arastirmaci tarafindan belirlenmis ve uzman goriisii alinarak

Tablo 15°te verildigi sekilde olusturulmustur.
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Tablo 15. Zihinden islemler Konusunun Ogretimi Ile Ilgili Ders Kitab1 Inceleme

Kriterleri

Ders Kitab1 Kriterleri

Zihinden Islemler Konusunun Ogretimi

1.Unite veya konu baslarinda eski bilgileri
hatirlatabilecek, yeni konuya gergeve
olusturabilecek, 6grenme istegi ve merak uyandirici,
motive edici nitelikte hazirlayic1 etkinlikler yer
almalidir.

1.1. Ogrenciye eski bilgilerini hatirlatacak nitelikte
giris etkinligi

1.2. Ogrencinin mevcut stratejilerini paylagmasini
saglayacak nitelikte giris etkinligi

1.3. Ogrencinin dikkatini ¢ekip merak uyandiracak
nitelikte giris etkinligi

2.Icerik Ogrencilerin farkli dgrenme stratejileri ve
stillerini kullanmasina imkan tanimalidir.

2.1. Kazanimlar ogretilirken Once
kesfetmesini saglayacak nitelikte icerik

O0grencinin

3.1gerik 6grencinin hem bagimsiz hem de is birlikli
Ogrenmesini desteklemelidir.

3.1. Ogrencilere farkli zihinden islem stratejileri
bulduracak nitelikte igerik

3.2. Ogrencileri bulduklar stratejileri arkadaslarryla
paylasmaya ve tartismaya tesvik edecek nitelikte
icerik

4 Kazanimlarin iglenisinde konunun niteligine goére
giinliik hayata uygun baglantilara yer verilmelidir.

4.1. Zihinden
iliskilendirmeleri

islem gerektiren giinlik hayat

5.1gerik ilgi cekici gorseller, 6rnek olay, ani, fikra,
hikaye, deney vb. ile desteklenmelidir.

5.1. Zihinden islemlerle ilgili ilgi cekici, gunlik
hayat iliskilendirmelerine yardimc1 olacak gorseller

6.0lgme ve degerlendirme etkinlikleri iinitede yer
alan 6grenme ¢iktilarinin tamamini 6lgmelidir.

6.1. Ogrencinin hangi zihinden islem stratejisini
neden sectigini ortaya ¢ikaracak nitelikte etkinlik

6.2. Kullanilmas1 gereken strateji soru kokiinde
verilen etkinlik

6.3. Ogrencinin strateji se¢imi konusunda serbest
birakildig: etkinlik
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Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu caligmanin ikinci boyutunu ilkokul ve ortaokul matematik 6gretmenleriyle
yapilan goriismeler olusturmaktadir. Ogretmenlerin zihinden islemler konusunun
Ogretimi ile ilgili gorilis ve diislincelerini almak ve 6grencilerin, bu konunun 6gretimiyle
ilgili geri doniitlerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan, ilkokul ve ortaokul
Ogretmenleri i¢in ayr1 ayri iki bdliimden olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Birinci boliimiinde 6gretmen ve 6grencilerin zihinden islemler konusu
ile ilgili goriislerinin alindigr acgik uglu 6 soru, ikinci boliimiinde 6gretmenlerin,
zihinden islemler konusunun ders kitaplarinda islenisi ile ilgili goriislerinin alindig1 2
soru bulunan goriisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve iki adet uzman
goriisti alinmustir. Birinci boliimdeki sorular, 6gretmenlerin zihinden islemler konusu ile
ilgili hem kendi diislincelerini aciga ¢ikaracak hem de 6grencilerden aldiklar1 doniitleri
ifade etmelerini saglayacak sekilde secilmistir. Uzman goriisiine gore, 6gretmenlerden
derinlemesine cevaplar alinabilmesi amaciyla gorlisme sorularina ‘neden?’,
‘aciklaymniz’ gibi ifadeler eklenmistir. Ogretmenlerin ders kitaplar1 ile ilgili
diisiincelerinin  soruldugu ikinci boliimdeki kitap kisimlart segilirken ilkokul ders
kitaplarindan her seviyeden bir ¢aligma olmak {izere dort 6rnek ¢alisma ve ortaokul
5.sinif matematik ders kitaplarindan bir tane MEB yayinlarina bir tane 6zel yayinevine

ait matematik ders kitabindan olmak iizere iki 6rnek caligsma segilip goriisme formuna

eklenmistir (Ek 1).

Veri Toplama Sureci

TTKB tarafindan uygun goriilerek 2021-2022 yilinda okullarda okutulmak tizere
gonderilen 1-5. Sinif matematik ders kitaplari, MEB’in resmi kaynak sitesi olan EBA
uzerinden temin edilerek ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun kazanimlariyla

ilgili kisimlar belirlenmistir.

Calismanin ikinci boyutunu olusturan yari1 yapilandirilmis goriisme formu ile
gerekli izinler alindiktan sonra, katilimecilarin uygun oldugu ders dis1 saatlerde birebir
gorlismeler yapilmistir. 2021-2022 egitim oOgretim yili ikinci doneminde yapilan bu
goriigsmelerin her biri 15-20 dk siirmiis ve katilimcilarin izni alinarak goriismeler sesli

kayit altina alinmigtir.
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Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
tek tek dinlenmis elektronik ortamda yaziya dokiilmiistiir. Iki boliimden olusan goriisme
formundan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Birinci
bolimde Ogretmenlere sorulan agik uglu sorulara gore li¢ kategori belirlenmis ve
Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar incelenerek ortak kavramlar iizerinden kodlar

ve alt kodlar olusturulmustur. Kodlar tablosu Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmen Gériismelerinden Elde Edilen Kategori ve Kodlar

Kategoriler Kodlar Alt Kodlar
o Hiz kazandirir
e Yararli/onemli bulma o Giinliik hayatta kullanim
. o Sevdirme
Zihinden Islem

Becerisinin Kazandirilmasi ve

Gelistirilmesinin Onemi pr Y ararbiggsini buloagid

Ogretimde karsilagilan zorluklar

Sinif diizeyi

e Ogretiminde zihinden
islemler becerisinin
kullanimini destekleme

e Ogretimde zihinden
islemler becerisinin
kullanimini desteklememe

Ogretimde Kullanimi ve
Gelistirmeye Yo6nelik
Calismalar

Og lanl
o Derslerde kullanim sekli * erenmea an.arl.
e Kullanilan etkinlik/soru

e Zorluk yastyorlar

Ogrenci Zorluklart « Zorluk Yasamuyorlar

Tablo 16’da gosterildigi gibi iki arastirmaci tarafindan belirlenen kategori,

kodlar ve alt kodlar karsilastirilmis ve birbiriyle tutarli oldugu goriilmiistiir.

Ders kitaplarinin incelenmesi dokiiman analizi yontemi ile yapilmistir. Tablo
15°te gosterildigi gibi arastirmaci tarafindan belirlenen ders kitab1 inceleme kriterlerine
gore matematik ders kitaplarinda zihinden iglemler konusu ile ilgili kisimlar, her sinif
seviyesinde zihinden islemler konusuna ait yer alan kazamimlara gore ayr1 ayri

incelenmis ve elde edilen veriler her kriter i¢in “var ve yok” seklinde kodlanmistir.
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Ayrica ders kitab1 kisimlar1 hazirlik (konuya giris), pekistirme (konuyla ilgili bilgi ve
¢Oziimlii Orneklerin bulundugu kisimlar), o6lgme-degerlendirme (konu sonunda,
Ogrenilenlerin Ol¢iilmesi amaciyla farkli yontem ve teknikte sorularin yer aldig:
kisimlar) olmak flizere li¢ ana baglikta ele alinarak zihinden islemler konusunun

kazanimlariyla ilgili ders kitaplarinda yer alan ¢alisma sayis1 belirlenmistir.

Goriisme formunun ikinci boliimiinde yer alan, 6gretmenlerin zihinden islemler
konusunun ders kitaplarinda islenisi ile ilgili genel olarak goriislerinin soruldugu birinci
soruya verdigi cevaplar tek tek incelenmis, 6gretmenlerin net olarak verdigi cevaplardan
yeterli oldugunu ifade ettikleri cevaplar “yeterli’, yeterli olmadigini ifade ettikleri
cevaplar ‘yeterli degil” seklinde kodlanmistir. Ogretmenlerin verdigi net olmayan
cevaplardan, yeterli olup olmama durumunda kararsiz kaldiklari durumlar ‘kismen

yeterli’ seklinde kodlanmis ve buna gore analizi yapilmistir.

Goriigme formunun ikinci bolimiinde ogretmenlere, okutulan matematik ders
kitaplarindan 6rnek kisimlar gosterilerek bu kisimlar hakkinda goriislerinin soruldugu
soruya oOgretmenlerin verdigi cevaplar tek tek incelenmis, dgretmenlerin net olarak
verdigi olumlu cevaplar ‘evet’, olumsuz cevaplar ‘hayir’ seklinde ve 6gretmenlerin
olumlu ya da olumsuz cevap verme konusunda kararsiz kaldigi durumlar ‘kismen’
seklinde kodlanmis ve buna gore analizi yapilmistir. Elde edilen veriler direk alintilarla

desteklenerek bulgular bdliimiinde sunulmustur.

Arastirmanin Gegerligi, Giivenirligi ve Etiksel Durum

Bu arastirmada hem ders kitabi analizlerine hem de Ogretmen goriisme
formundan elde edilen verilere yer verilerek gecerlik ve giivenirligi saglamak
amaglanmistir. Arastirmacinin  iki uzman goriisiine basvurarak hazirladigr yar
yapilandirilmis goriisme formu ile etik izni ve MEB izinleri alindiktan sonra hem
ilkokul hem ortaokul matematik Ogretmenleriyle birebir goriigmeler yapilmis ve
katilimcilarin da rizasi alinarak goriismeler sesli kayit cihazi ile kaydedilmistir. Birebir
gorlismeler sirasinda arastirmaci sadece gorlisme sorularini yoneltmis, katilimeilarin
cevaplarina karismamis ve onlar1 etkileyecek yorumlar yapmaktan kacginmistir.
Goriisme kayitlarn arastirmaci tarafindan tek tek dinlenerek elektronik ortamda yaziya
cevrildikten sonra incelenmis iki uzman tarafindan kodlar c¢ikarilmustir. Iki uzmanimn

elde ettigi kodlarin tutarli oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular 6gretmen
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goriismelerinden alinan birebir alintilar ile sunulmustur. Arastirma kapsamindaki ders
kitaplar1 iki arastirmaci tarafindan incelenmis ve dokiiman analizlerinin farklilasmadigi
goriilmiistiir. Gegerligi saglamak amaciyla yapilan arastirmanin her asamasi iki
arastirmaci tarafindan da kaydedilmis ve diger arastirmacilarin en iyi anlayacagi sekilde

sunulmaya calisiimistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu béliimde, aragtirma kapsaminda zihinden islem konusu ile ilgili 6gretmen
goriislerine dair bulgular, kitap analizi bulgular1 ve matematik ders kitaplarindaki
zihinden islem sorularmin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesine dair bulgular yer

almaktadir.
Zihinden islem Konusu ile Tlgili Ogretmen Goriisleri
Zihinden Islem Becerisinin Kazandirilmasi ve Gelistirilmesi

Ogretmenlerin, matematik dersinde zihinden islem becerisinin kazandirilmasinin
onemi ile ilgili soruya verdigi cevaplar incelendiginde ¢alismaya katilan 9 6gretmen de
zihinden islem becerisinin kazandirilmasinin 6nemli ve yararli oldugunu diisiindiiklerini
fakat bu konunun 6gretimi ile ilgili baz1 zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.

[lkokul dgretmenlerinden O2 ve O5’in goriisii asagidaki gibidir.

O2: Yararlh ama &grencilerin bazilart kendileri yapabiliyorken bazilar:

ogretmen anlatsa bile o yolu tercih etmiyor.

O5: Yararli oldugunu diisiiniiyorum. Algist yiiksek &grencilerin bazilart hi¢
anlatmadan zihinden oldugunun farkinda olmadan direk soylemeden yapiyor. Orta
seviyedeki ogrenci kdagit kalem kullanmadan madem bunun béyle bir yolu varmis deyip
ogrenebiliyor ¢ocuk. Ama durumu iyi olmayan yani matematigi yapamayan zaten dort
islemde zorlanan 6grencilerde de matematige karsi onyargi (‘arkadaslarim yapiyor ben
yapamiyorum’), eksiklik duygusu olabiliyor. Yani geneline bakarsak yiizde 65-70 igin
faydali, yiizde 30°u i¢in onyargt olusturabilecek diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.

Yukarida sunulan alintilarda goriildigi gibi 6gretmenler zihinden islem
becerisinin kazandirilmasinin yararli oldugunu diisiindiiklerini fakat bu konu ile ilgili
baz1 endiselerinin oldugunu ve zorlandiklari noktalar oldugunu belirtmislerdir. 02, bazi
ogrencilerin konuyu kendi kendilerine yapabiliyorken bazi o6grencilerin stratejileri
ogrenmek ve kullanmak istemedigini hatta bu konuyu gerekli gormediklerini

belirtmistir. O3, dgrencilerin hazirbulunusluk, bilissel diizey vb. farkliliklarindan dolay:
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konuya Kars1 farkli tutum gelistirdiklerini, bilissel diizeyi yiliksek 6grencilerin zihinden
islemleri kendi kendine bile kesfedebiliyorken zaten matematikte zorlanan 6grenciler
icin bu konunun matematige karst Onyargi ve eksiklik duygusu gelistirmelerine

sebebiyet verebildigini belirtmistir.

Ortaokul dgretmenlerinden O6 ve O9 ise goriislerini asagida sunuldugu gibi

belirtmiglerdir.

06: Onemli, yararl: oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii simdi yeni nesil sorularda
zaman ¢ok énemli. Ozellikle sekizinci sinifta matematikte ¢ocuklarin en ¢ok zorlandig
biraz daha zamanimiz olsaydi yapabilirdik. Bu soruyu dediklerini duyuyorum. O yiizden
zihinden islemler yaparlarsa bu stratejileri kendilerine pratik haline getirirlerse zaman
kazamirlar. Zaten amact da bu. Eee, bu zihinden iglemler ortaokulda besinci sinifta
bashiyor. Ogrenciler ilkokulda da bununla geldigini soyliiyor. Cocuklar da ders ve
etkinliklerde verdigimiz zaman daha dnce hani buna benzer seyler ilkokulda
gordiiklerini soyledikleri oluyor. Ogrencilerden genellikle hani ben bunu(kdgit kalemle
islemi) daha kisa buluyorum zaten bunlara(zihinden isleme) ne gerek var gibi seyler
alryoruz ama ben hani sorularda ¢iktigini, hangi stratejilerin kullaniimasi gerektigini
sorduklarini, hani daha ¢ok soru odakli onlart motive etmeye ¢alistyorum. Hani soru
ctktigi zaman hangi strateji diye soracaklardir o yiizden onlarin isimlerini bilmemiz
gerekiyor diye tek tek dgretiyorum. Denemelerde geliyor diye yazilida ¢ikacak diye

cocuklar: 0 yonde motive ediyorum.

09: Kesinlikle ben yararl oldugunu diigiiniiyorum. Siirekli kalem silgi elimizde
bulunmayabilir. Daha béyle kisa yollardan zihinden islemler yaparak bir problemi

¢ozmek icin ¢ocukta olumlu etki olusturabilir.

Yukarida sunulan alintilarda goriildigii gibi ortaokul matematik 6gretmenleri de
zihinden islemler konusunun o&gretilmesinin 6nemli ve yararli oldugunu ifade
etmislerdir. 09, kagit kalem kullanmadan problem ¢dzebilmenin olumlu etkisi olacagini
ifade etmistir. 06, 6zellikle sonraki simf seviyelerinde dgrencilerin karsilasacaklar
simnavlarda zaman yonetimi konusunda zihinden islemlerin Ogretilmesinin faydali

olacagini ifade etmis fakat bazi 6grencilerin kagit kalemle islem yapmay1 daha kolay
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gordiklerinden zihinden islem stratejilerini dgrenmek ve uygulamak konusunda

zorlandiklarini dile getirmistir.

Ogretmenlerin zihinden islem becerilerinin kazandirilmasinin ne gibi yararlari
olabilecegi ile ilgili soruya verdigi cevaplar genel olarak incelendiginde, 1 ilkokul ve 1
ortaokul 6gretmeni matematik dersindeki diger konularda ve diger derslerde pratiklik
kazandiracagi; 4 ilkokul, 2 ortaokul Ogretmeni giinliikk hayatta karsilasacaklar
problemlerin ¢oziimiinde kolaylik saglayacagi, 1 ortaokul 6gretmeni de hem pratiklik
hem de giinliik hayat acisindan fayda saglayacag1 goriisiinii dile getirmislerdir. Ilkokul
ogretmenlerinden O4 ve OS5 ile ortaokul 6gretmenlerinden O7’nin goriisleri asagida

sunuldugu gibidir.

O4: Ginlik hayatta mesela bir market alisverisi olabilir. Bakkal aligverisi
olabilir. Hemen kisa yoldan bir ¢arpma yapmayt ogrendiginde bunu uygulayabilir. Kisa
voldan bélme ogrendiginde bunu uygulayabilir. Bu tarz yerlerde isine yarar diye

diistintiyorum. Giinliik hayatta kullanmasi ogrenmeleri daha kalict saglar.

O5: Zihinden islemleri bakkala gittigi zaman markete gittigi zaman onlari
zihinden hemen yuvarlak hesap toplayip ne kadar para verecegim, ne kadar para artan
alacagim, tabii bu ilkokul seviyesindeki ¢ocuklar i¢in soyliiyorum giinliik hayatinda

kullanabilir.

O7: Islemleri daha hizli yapabilirler. Giinliik hayat becerilerinde falan yardimct
olabilirsiniz. Matematigi sevdirmede yardimci olabilir. Daha kolay yapmak onlart

mutlu edebilir, bir sekilde sinaviarda hiz kazandirabilir.

Yukarida sunulan alintilarda goriildiigii gibi O4 ve O5, basit bir market
aligverisinde para tistii hesaplamada zihinden islem stratejilerini kullanmanin yararindan
bahsetmistir. O7, zihinden islem stratejilerini kazandirmanin hem giinliik hayatta faydali
olacagini hem islemleri pratik bir sekilde yaparak Ogrencilerin sinavlarda hiz
kazanacagint hem de pratik islem yapabilmenin Ggrencilerin matematigi sevmesine

katkis1 olacagini belirtmistir.
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Ogretmenlerin, zihinden islem becerilerinin  &gretiminin  kagmnci  smif
seviyesinde baslamasi gerektigi ile ilgili fikirlerinin soruldugu soruya verdikleri

cevaplar ‘1.sinif, 2.s1n1f, 3.smif, 4.s11f” seklinde kodlanarak Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Zihinden Islem Becerilerinin Ogretimi Hangi Simif Seviyesinde Baglamalidir

Sorusuna Ait Ogretmen Goriisleri

1.smmf 2.smif 3.smif 4. siif
 Ortaokul - 06 7 o8 49
ogretmenleri
. llkokul 04,05 2 61,03
ogretmenleri
Toplam 1 3 2 3

Tablo 17°de goriildiigii gibi zihinden islemler konusunun 6gretimine hangi smif
seviyesinde baglanmalidir sorusu ile ilgili 1 6gretmen 1.smif, 3 6gretmen 2.smif, 2
ogretmen 3.sinif, 3 dgretmen 4.smif cevabim vermistir. ilkokul égretmenlerinden O3 ve

O5 ile ortaokul 6gretmenlerinden O6’nin goriisleri asagida sunuldugu gibidir.

03: Dérdiincii sinifta uygun. Ciinkii zaten birinci sumf oyun donemi okuma
yazma ogreniyor, ikinci sinifta temel, cok temel beceriler iste dort islem. Ikinci sinifta
ben zor buluyorum agikcasi, ¢iinkii ¢ocuk zaten toplama ¢ikarma ve ¢arpma yeni
ogreniyor. Yeni bu konuya adapte oluyor. Ugiincii simifta da bu konularin kapsamli
oldugu i¢in ¢ocuk zaten karmasik bir konudan yeni bir karmasik konuya gegis yapiyor,
zorlanwyor. Bence dordiincii sinifta artik oturuyor. Matematik dort islem oturuyor.
Mesela ¢ocugum daha sonrasinda zihinden islemi yapabiliyor. Benim sahsi goriigiim bu

sekilde.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O3 dért islem becerisini dgrencilerin,
4.sif diizeyinde tam olarak kazandigi diisiincesi ile zihinden islemler konusunun

Ogretiminin 4.sin1fta baglamasinin uygun oldugu goriisiinii dile getirmistir.

O5: Ikinci sumf seviyesinde baslamalidir. Simdi cocuk hani bir tohumu atip
uyutmaya benziyor, ikinci sinifta biraz hissediyorsunuz. Ugiincii simfa gectiginde onu

biraz daha genisletip ha bak, gecen sene de bunu yapmistik ama bu sene de bu var.
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Dordiincii simifa gegtigimizde bak bunlari islemistik bu da bu da var iizerine bina yani
sarmal olarak hani bahsedilen programdaki Ustiinde ekleye ekleye c¢ocuk onu
biriktirecek. Ortaokula gectiginde biraz daha olacak olgunlasacak derken ¢ocuk

zihinsel islemleri 6grenecek.

Yukarida sunulan alintida gortildigi gibi, O5 2.simf seviyesinde baslayip bir
sonraki simif seviyelerinde lizerine ekleyerek sarmal Ogretim yapilmasi gerektigini

belirtmistir.

O6: Matematik égretimi ile baslanmali. Yani birinci sinifta nasil sayilar sonra
basit toplama islemleri ile baslyyorsa basit toplama islemlerine bu sekilde baslanmall.
Yani cocuk toplama ¢ikarmayi direk kdgitta yapilacak bir sey olarak gormemeli zihinde
vapilacak bir sey olarak gormeli bence islemleri. Sonra kdgida dokmeli, nasil dil
ogretiminde once konusma mesela ilkokulda hani yazma olmasin deniyor sadece
konusma oyunlar, sarkilarsa matematikte bence zihinden baslamali. Hatta yani
kreslerde nasil Ingilizce 6gretimi yapiliyorsa bence matematikte zihinden islemler de

vapilabilir. Cocuklar yatkindir diye diisiintiyorum.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O6 1.siif hatta kres diizeyinde,
matematiksel kavramlarin 6gretilmeye baslandig1 seviyede, ogrencilere islemleri kagit
kalemle degil de zihinden yapilacak bir sey olarak hissettirerek zihinden islemlerin

ogretilmeye baslanmasi gerektigini belirtmistir.
(")gretimde Kullanimi ve Gelistirmeye Yonelik Calismalar

Ogretmenlerin, her konunun &gretilmesinde zihinden islem becerilerinin
kullaniminin desteklenmesi ile ilgili soruya verdigi cevaplar incelendiginde, 7
O0gretmenin her konunun Ogretiminde zihinden islem becerisinin kullanimini
desteklediklerini, 1 ilkokul ve 1 ortaokul 6gretmenin destelemediklerini goruyoruz.
[lkokul &gretmenlerinden O3, her konunun &gretiminde zihinden islem becerisinin

kullanimin1 destekledigi goriisiinii asagida sunuldugu gibi belirtmistir.

O3: Tabii ki destekliyorum. Ozellikle sey dordiincii sinifta mesela biz kesirlere
basliyoruz. Kesirlerde zihinden islemler yapabiliyor, sadelestirmeye iste, oradan onla

onun toplaminin zihinden yapimini, ¢arpmayi kesirler konusunda ya da iste agilar
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konusunda toplama ¢ikarma yapiyorlar. I¢ acilarin élciisiinii cocuk oradaki seyi
bulacak, eksik konuyu zihinden ¢ikarma yaparak bulabiliyor. Yani baglanti kurulabilir
iste diger konularla baglantilar: var. Sadece zihinden igslem olarak diistinmemek lazim.
Iste fende mesela dara él¢iisii aliyoruz iste briit net, briit dara onlara baktigin zaman
oradaki paray: bulmak icin zihinden islem yapabiliyor cocuk. Iste kiitlenin hacmini
bulabilmek icin o islemi yapabiliyor. Her dersle baglantisi var aslinda ama matematikte
sadece zihinden islem olarak diigiinmemek lazim. Sadece o konuyu konustuk, 6grendik

ve bitti. Hayr, ¢ocuk bunu diger konularda da gésterebiliyor, kullaniyor.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O3 hem matematik dersindeki diger
bircok konuda hem de diger derslerde zihinden islem becerilerine ihtiyag duyuldugunu

ve kullanimini destekledigini belirtmistir.

[lkokul 6gretmenlerinden O4, her konunun ogretiminde zihinden islem

becerisinin kullanimini desteklemedigi goriisiinii asagida sunuldugu gibi belirtmistir.

O4: Yani her konuda desteklemivorum. Acikgasi bazi konularda oluyor ki
zihinden degil de obiir yontemi kullandiginda daha hizli yapiyorlar. Biraz zihinsel
oldugu zaman onu ugrastirdigr oluyor. O yiizden her konuda pek uygun gérmiiyorum

acikcasu.

Yukarida sunulan alintida gériildiigii gibi, O4 baz1 konularin diger yontemle
daha hizli anlagildigindan ve her konunun bu becerinin kullanimi i¢in uygun
olmayabileceginden her konunun 6gretiminde zihinden islem becerilerinin kullaniminm

desteklemedigini belirtmistir.

Ortaokul matematik &gretmenlerinden O4, her konunun dgretiminde zihinden
islem Dbecerisinin  kullanimimi desteklemedigi goriisiinii asagida sunuldugu gibi

belirtmistir.

O6: Desteklemiyorum. Onu yapmiyoruz iste. Mesela yani 5'lerde ben
diigtiniiyorum. Ben o konuyu verdikten sonra sonraki seylerde kullandim mi?
Kullanmadim, ama kullanan ogrencilerimi goriiyorum. Evet, kendileri oyle, evet,
hoslarina gitmis. Belki pratik oldugunu diistinmiisler, alismislar o stratejiye. Ben

yapmuyorum bu yonde kendimi mesela eksik gordim.
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Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi her konuda zihinden islem becerisinin
kullanimin1  desteklemeyen ortaokul 6gretmenlerinden O6, bazi  dgrencilerinin
kendisinin yonlendirmesi olmadan da bu beceriyi kullandiklarini, bu durumu kendinde

bir eksiklik olarak gordiigiinii dile getirmistir.

Ogretmenlerin, derslerinde zihinden islem becerilerini gelistirmeye yonelik
caligmalara yer vermesi ile ilgili soruya verdigi cevaplar genel olarak incelendiginde, 1
ilkokul 6gretmeninin derslerinde, 6grencilerin zihinden islem becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢alismalara yer vermedigini, geriye kalan 8 6gretmenin bu tip ¢alismalara yer
verdigini goriiyoruz. Ilkokul &gretmenlerinden O1’in zihinden islem becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalara yer vermedigini belirttigi goriisii asagida sunuldugu
gibidir.

O1: Bizim dérdiincii siif olarak konularimiz ¢ok yogun oldugu icin
hedefimizdeki kazanimlarin sayist ¢ok fazla oldugu icin bu sebepten dolayt ¢ok fazla yer

vermiyoruz. Veremiyoruz.

Yukarida sunulan almtida goriildiigii gibi, O1 zaman yetersizligi sebebiyle
derslerinde zihinden islem becerilerini gelistirecek calismalara yer veremedigini

belirtmistir.

Asagida zihinden islem becerilerini gelistirecek c¢alismalara yer verdigini
belirten ilkokul &gretmenlerinden O3 ve ortaokul dgretmenlerinden O8’in goriisleri

ornek olarak sunulmustur.

O3: Evet, veriyorum. Yani ben sey yapiyorum daha ¢ok hani diisiinelim?
Yuvarlamaya ben zihinden islemi burada veriyorlar ya basamak basamak onluklari
toplayalim, birlikleri toplayalim. Sonra onlari ekleyelim, bunu yapiyoruz. Zihinden
islemin de bircok asamasi var iste onlardan bagslayarak birliklerden baslayarak
yuvarlayarak ben daha ¢ok ¢ocuklara hani ortalama bi hesap yapmalari igin sey
yuvarlama hesabiyla zihinden islem yaptirmayr gosteriyorum. Ya da onluklar iste 3
basamakli sayilarsa yiiziikler onluklar toplami hani birlikler yokmus, onluklara
yuvarlayarak diye kullantyorum. Cok kullaniyorum. Hatta bunlarla ilgili problemde de
iste etkinliklerde de. yapmaya ¢alisiyorum, yer vermeye ¢alisiyorum ama dedigim gibi

swifin yiizdeye vurursak ¢ok az bir kismi buna uyum saglayabiliyor. Hani dedigim gibi



43

somut degil soyut bi diisiince ve karmagsik onlara karmasik, (seviyeye gore) karmagsik
yvani. Bi konunun hocam bi boliimiinii 6grenmek istersiniz degil mi? Bi yoniinii hani
kafama otursun diye ama orada bize vermis yani kitapta, ozellikle ¢ocuk kitabi eline
alvyor zihinden islemin 3 agsamasint veriyor. Cocuk birinci asamayr ogrendi, ikinci,
tictincti asamayt yani anlatmaya ¢alistigim zaman birinci asama karmagsik geliyor bu

sefer. O da zor oluyor yani seviyeye gore birazcik soyut alinmis kitaplarda.

O8: Yer verilmesini ben uygun goriiyorum. Bu ¢ocuklarda islem akicilig
saghyor bence. Kolay yapma hizlilik bir sonraki soruya hemen gegiyor. Bir de bu
cocuklarda sey oluyor. Yaris olayt da oluyor. Ben hatta sey yapryorum mesela zihinden
islemleri yaptirirken gozlerinizi kapatin. O sekilde yapin sayilar goziiniiziin oniine
gelsin mesela diyorum ben, hep beraber gozlerimizi kapatiyoruz, islemleri o sekilde
vapiyoruz. Yani sayilar:t gozlerimizi kapattigimiz zaman sayilar goziimiiziin oniine

geliyor. O zaman daha bir akicilik oluyor.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O1 yuvarlama konusu ile birlikte ve
farkli etkinliklerle zihinden islem becerisini gelistirmeye yonelik ¢calismalar yaptiklarini
fakat zihinden islem ¢ok asamali bir konu oldugundan kitaptaki bazi etkinliklerin
dgrenci seviyesine gore soyut kaldigindan bahsetmistir. O8 oyunlastirma gibi dikkat

cekici farkli etkinliklere yer verdigini belirtmistir.
(")grencilerin Karsilastiklar1 Zorluklar

Ogretmenlerin, bu konuyu 6grenirken dgrencilerin yasadigi zorluklarla ilgili
soruya verdikleri cevaplar incelendiginde ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin bu
konunun ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde farkli zorluklar yasadigi gorilmektedir.

Ilkokul 6gretmenlerinden O1, O3, O4 ve O5’in goriisleri asagida sunuldugu gibidir.

Ol: Evet, zorluk yasiyorlar. Hizli diiginememeleri. Giinliik hayatin icerisinde
cok fazla hesap kitap yapmamalari. Bu gibi sebeplerden dolayir ¢ocuklar ve hizli
diistinemedikleri i¢in hesap yaparken zorlaniyorlar. Ciinkii mesela yiizliikleri ayri yere
koymasi onluklart ayri yere koymasi, birliklere ayri yere koymasi gerekiyor. Bunu da
tabii ki bir o kadar da hizli yapmasi gerekiyor. Daha dnce soyledigim gibi ¢ocuklar
soyut islem becerilerini daha yeni yeni kavramaya basladiklar: igin gelisimleri

nedeniyle ¢ok fazla buna deginemiyorlar, zorluk yasiyorlar.
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Yukarida sunulan alintida  gériildiigii  gibi, Ol o6grencilerin  hizh
diistinemediklerinden ve gilinlik hayatlarinda ¢ok fazla zihinden hesap

yapmadiklarindan bu konuyu 6grenmekte zorlandiklarini ifade etmistir.

O3: Evet diigiiniiyorum. Diisiiniiyorum yani bu ¢ogu ogrencide yasiyoruz ashnda
ogretmenim neden onluklart topladik, simdi neden birlikleri topluyoruz, neden béyle
vaptik? Diye soran égrenciler oluyor ya da neden bu islemi bu sekilde yaptik? Alt alta

yvazip eldeleri neden toplamuvyoruz diyen 6grencilerimiz de var tabii ki.

O3 ogrencilerin kagit kalem kullanma aliskanligindan 6tiirii zihinden hesap

yaparken zorlandigindan bahsetmistir.

O4: Diisiiniiyorum. Bazi égrencilere agir geldigini diisiiniiyorum. Yani dedigim
gibi sayisal zekdsi daha iyi olan 6grenciler hemen kapryor. Ama pek de fazla da
zorlamak istemiyorum agik¢asi. Kendileri hangi yontemi secerse o sekilde
kullanmalarin istiyorum. Ciinkii bazi 6grenciler de zorlaniyorum. Ozellikle onluga
tamamlama mesela, mesela birlikleri onluga tamamlayacak 6biiriinden aliyor, oray
bozuyor. Bu sefer orayi tamam, onu eklemesi lazim, onu ¢ikartmasi lazim, karistiryyor
yani. Biz su an islemlerde de birinci sinifta parmaklarint kullandilar. Hani onu yavas
yvavas birakiyorlar artik birakan ogrencilerim de var. Ama bu sekilde gidenler, hani

parmak kullanarak hald bu yontemle gidenler zorlaniyor.

O4’tin agiklamalarindan gériildiigii gibi, O4 ise &grencilerin biligsel diizey

farkliligindan 6tiirii zorlandigindan bahsetmistir.

O5: Cok fazla. Cok fazla yaswyorlar ciinkii zorluk yasamaniz bir kere ogretmen
anlatirken, bir kere onu bagstan zorlaniyorsun. Ciinkii bir siirii yolu var ve her
ogrencinin bireysel farkliliklarina yonelmek i¢in o ii¢ yolu da anlatmak zorundayim.
Tek tek tek yazdirmak zorundayim. Birinci zorluk bu, ikincisi zaten bunu yapabilen
cocuklar '6gretmenim, hani bu zihindendi habire yazip duruyoruz' diyen ogrenciler var.
En onemlisi de hani kendi ¢calistigim yerlerden ana dili Tiirk¢e olmayan yerler. Ya da bu
normal anadili Tiirk¢e olup da hazir bulunuglugu eksik olan ogrencilerde bu konu
tamamen dezavantaj. Zaten ¢ocuk matematigi zar zor yapiyor. Eee bir de ben bu konuyu

tizerine ekliyorum. Yani buralar dezavantaj ama yapabilen 6grenciler igin de, hani bir
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iki yolu da bilmiyorsa ha ben bu yolu da bilmiyormusum ogretmenim ben bu yoldan

yvapsam daha kolay olur deyip onlara bir pratiklik sagliyor.

O5 pek ¢ok strateji oldugundan ve dgrencilerin hazirbulunusluk ve gelisimsel

farkliliklarindan dolay1 zorlandiklarindan bahsetmistir.

Ortaokul dgretmenlerinin 06, O7, O8 ve O9’un goriisleri asagida sunuldugu
gibidir.

O6: Bazilar iste dedigim gibi reddetme durumu oluyor, zorluk yok ashinda. Yani
mesela sekizle carpma 3 kere ikiyi Ust Uste ¢carpacak. Sadece ona ne gerek var ben direk

sekizle ¢arpalim dedikleri olur. Bu yonde zorluk yastyorum.

O7: Diisiiniiyorum. Hatta bazilarimn kafasini karistirdigimi diisiiniiyorum. Bence
hani yani toplama ¢ikarma mantigi ¢ok oturmamis oluyor zaten. Bence
cocuklugumuzdan itibaren ¢ok boyle kagit kaleme dayall yaptik ya o zihinden onlara
cok farkly bir sey yani konfor alamindan ¢ikarryorsun kagidi kalemi elinden aldiginiz
zaman bu ¢ocuk rahatsiz oluyor bence temel mantigi bu ve matematigi sevmeyen
cocuklarda genelde zaten kullanmiyor. Mesela 5.sinifta ogrenci o konu bittiginde onun
vardimct ek bir sey olarak gérmedigi icin kullanmak istemiyor. Ama mesela iste
matematikle biraz daha hasir nesir, seven bir ¢ocuk mesela kolaylik olarak goriip

hayatina katiyor.

O7 bazi ogrencilerin kagit kalem aliskanhigindan dolayr zihinden hesabi
ogrenmekte zorlandigindan, konuyu matematik dersi disina entegre edemediginden

fakat matematigi seven ¢ocuklarin bu konuyu daha kolay 6ziimsediginden bahsetmistir.

08: Cocuk yazamadig1 icin daha ¢ok zorlaniyor. Yani zihninden yapmak zor
geliyor. Orada sayilar:t par¢alayamiyor c¢ocuk kafasindan, yontem hangi yontemi
stratejiyi kullanacagini bilmiyor burada mesela. Ciinkii her soruda her strateji uygun
olmuyor. Cocugun zorlanmasindaki en biiyiik sikinti hangi soruda hangi stratejiyi
kullanacagini tam kavrayamamis olmasi bunu da nasil yapacak? Soru, ¢ozerek ¢ok soru
cesidi yapmalar: gerekiyor. O yiizden bazen diyor ki 6gretmenim burada diyor biz simdi
hangi stratejiyi yapacagiz diyor. Orada ¢ocukla bir sikinti oluyor ama bunu durumu iyi

olan 6grenciler daha ¢cabuk kavriyorlar.
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08 o6grencilerin stratejileri tam olarak pekistiremediklerinden ve kagit kalem

kullanma aliskanligindan dolay1 zorlandiklarini ifade etmistir.

09: Valla séyle diyeyim. Farkli siniflarda derse giriyorum. Ilkokulda ¢ocuk
bunu iyi aliyorsa iyi geg¢is yapryor ama iyi alamiyorsa o ogrencilerde zorluk ¢ekiyorum.
Daha énceki yillarda bunun verilmemis ya da iizerinde az durulmus olmast olabilir

belki tam olarak yani alamamus olabilir.

Yukarida sunulan alintilarda gériildiigii gibi, O6 bazi dgrencilerin stratejiyi
ogrense bile diger yontemi daha kolay buldugu i¢in zihinden hesab1 tercih etmedigini
ifade etmistir. O7 baz1 dgrencilerin kagit kalem aliskanligindan dolay: zihinden hesabi
o0grenmekte zorlandigindan, konuyu matematik dersi disina entegre edemediginden
fakat matematigi seven ¢ocuklarin bu konuyu daha kolay 6ziimsediginden bahsetmistir.
08 ogrencilerin stratejileri tam olarak pekistiremediklerinden ve kagit kalem kullanma
aliskanhigindan dolay1 zorlandiklarini ifade etmistir. O9 hazirbulunusluklarindan dolay1

ogrencilerin bu konuda zorlandiklarini belirtmistir.
Zihinden Islemler Konusunun Ders Kitaplarindaki Yeri ile ilgili Bulgular
1. Stmif Matematik Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara
gonderilen biri MEB yayinlari, digeri 6zel bir yayinevine ait olmak tizere iki adet 1.sinif
matematik ders kitab1 bulunmaktadir. 1.sinif matematik 6gretim programinda zihinden
islemler konusu ile ilgili iki adet kazanim yer almaktadir. Bunlar; “zihinden toplama
islemi yapar” ve “dogal sayilarla zihinden ¢ikarma islemi yapar”. 1.simf matematik
ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun nasil islendigi, belirlenen ders kitabi

inceleme kriterlerine gore bu iki kazanim ayri1 ayri ele alinarak incelenmistir.

MEB yayinlar1 ve 6zel yaymevine ait 1.simnif matematik ders kitabinda yer alan
zihinden toplama ve ¢ikarma islemi kazanimi ile ilgili hazirlik, pekistirme ve 6lgme-

degerlendirme ¢aligmalarinin sayilar1 Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. 1.S1if Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden Islem Kazanimu Ile
Ilgili Calismalarin Sayist

Ozel Yayinevi MEB Yayinlar
Toplama Cikarma Toplama Cikarma
Hazirlik 1 1 - -
Pekistirme 5 4 2 3
Degce)rllgeﬂgi-rme 2 4 3 >
Toplam 8 9 5 8

MEB yayinlarina ait 1.sinif matematik ders kitabinda, 1.sinif matematik 6gretim
programinda yer alan zihinden iglemler konusu kazanimlarinin islenisinin, belirlenen

kriterlere gore inceleme sonuglar: Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. MEB Yayinlarina Ait 1. Sinif Matematik Ders Kitabi inceleme Sonuglar

MEB Yayinlan
?ihinden Islemler Konusunun Toplama Cikarma
Ogretiminde Ders Kitaplarinda FI) | isl
Bulunmasi Gereken Kriterler 3 3
Ogrenciye eski bilgilerini hatirlatacak Yok Yok
nitelikte giris etkinligi
Ogrencinin mevcut stratejilerini
paylagsmasini saglayacak nitelikte Yok Yok
girig etkinligi
Ogrencinin dikkatini ¢ekip merak
uyandiracak nitelikte giris etkinligi Yok Yok

Kazanimlar 6gretilirken 6nce
6grencinin kesfetmesini saglayacak Yok Yok
nitelikte igerik

Ogrencilere farkl zihinden islem
stratejileri bulduracak nitelikte icerik Yok Yok

Ogrencileri bulduklar: stratejileri

arkadaglariyla paylagsmaya ve

tartismaya tesvik edecek nitelikte Yok Yok
icerik

Zihinden islem gerektiren giinliik Yok Yok
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hayat iliskilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi ¢ekici,
giinliik hayat iliskilendirmelerine

yardime1 olacak etkinlik ve gorseller Yok var
Ogrencinin hangi zihinden islem

stratejisini neden segtigini ortaya

cikaracak nitelikte etkinlik Yok Yok
Kullanilmasi gereken strateji soru

kokiinde verilen etkinlik Yok Yok
Ogrencinin strateji secimi konusunda

serbest birakildigr etkinlik Yok Var

Yeni bir konuya baslarken 6grencilerin dikkatini ¢cekmek ve yeni 6grenecekleri
konuya kars1 merak uyandirmak agisindan giris etkinlikleri ders kitaplarinda 6nemli bir
faktordur. Tablo 19’ da goriildiigii gibi MEB yayinlarina ait 1.sinif matematik ders
kitabinda her iki kazanim i¢in de konuya baslarken aranan kriterlere uygun herhangi bir
giris ¢aligmasina yer verilmemistir. ‘Birlikte Yapalim’ boliimiiyle direk stratejiler
Ogretilmeye baglanmig ve ‘Sira Sizde’ kisimlariyla pekistirilmeye calisilmig fakat bu
kisimlarin higbirinde giinliik hayat iliskilendirmesi ya da ilgi ¢ekici bir etkinlige

rastlanmamuistir.

Yalnizca Sekil 1°de gosterilen, zihinden ¢ikarma islemi kazanimi sonunda yer

alan etkinlik ilgi cekici niteliktedir.

[ Oyun Zamami

Bingo

Oyun Nasil Oynanir?

Bu oyun icin Ek-1'deki bingo karti kullanilr.
Ogrenculer de oyunda kullanmak Gzere kucuk
kagitlar hazirlarlar. Ogretmen, 8grencilere
sonuclart O ile 9 arasinda olan cikarma islemleri
sorar. Ogrencnler islemi zihinden yapar. Sonucu
bingo kartinda arar. Senuc, kartinda yaziyorsa
sonucun Ustint kuctk bir kagit ile kapatir.
Kartindaki sayllarin tamamini ilk kapatan sgrenci
oyunu kazanir.

Sekil 1. Zihinden Cikarma Islemi Oyun Etkinligi
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Sekil 1°de gosterilen etkinlik, oyun seklinde sunuldugundan 6grenciler agisindan
ilgi cekicidir. Ayrica O6gretmenin Ogrencilerin zihinden islem yapma becerilerini

gozlemleyebilmesi agisindan da uygun bir etkinliktir.

Konu sonunda yer alan etkinlik ve {inite degerlendirme calismasindaki sorular
incelendiginde Ogrencinin soru c¢oziimiinde hangi stratejiyi neden sectigini ifade
etmesini saglayacak bir yonergeye rastlanmamistir. Sekil 2°’de MEB yayilarina ait
1.smif matematik ders kitabinda yer alan zihinden toplama islemi ile ilgili pekistirme

calismasi 6rnegi gosterilmistir.

Q= gl SRR <= (=
1. Asagidaki islemleri zihinden yapimz=.
[o[o[o[eo]s] (c/o[o[o]s] (/oo [eo]s]
[eo/eo]/eo|s] (o/o[/o/e]s] [o[o[eo|e | ]
[ele]=]=]=] (ec/o/eo][eo][=] [ele]e[=]=]
[el=e] T T 1 [ T T T 1 [ef=] T T 1]
12 €50 17 fiyorw: B o= 13 & & =

10’ 2 16 ) - ‘

10+ 7 =17 10 - - - =

2. Asagidaki islemleri zihinden yapimniz=.
10 + 10 = 12 + 3 = 14 +- 5

Sekil 2. Pekistirme Caligmasi

Matematik dersi 6gretim programinda zihinden toplama igslemi kazanimi ile ilgili
yer alan, “Ogrencilerin zihinden islem stratejileri gelistirmelerine imkan verilir.
Ornegin say ikilileri, iizerine ekleme, 10°a tamamlama gibi stratejiler bu sinif
seviyesinde kullanilabilir.”, kazanim agiklamasma gore bu smif seviyesinde
ogrencilerin, stratejileri kendilerinin gelistirmesi yoniinde ¢aligmalar yapilmalidir. Fakat
Sekil 2°de verilen pekistirme c¢aligmasi 6rneginde goriildiigii gibi, soru koklerinde yer
alan ‘zihinden yapimiz’ ifadesi 6grencileri strateji secimi konusunda serbest biraksa da
ogrencilerin zihinden islem yaparken farkli stratejiler kullanmasi ya da kullandig:

stratejiyi paylagmasi gibi 6grenme ¢iktilarinin 6l¢iilmesini pek miimkiin kilmamaktadir.

Ozel yaymnevine ait 1.siif matematik ders kitabinda ise, 1.sinif matematik
Ogretim programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin,

belirlenen kriterlere gore inceleme sonuglar1 Tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 20. Ozel Yayinevine Ait 1. Sinif Matematik Ders Kitab1

Ozel Yayinevi

Zihinden Islemler Konusunun Ogretiminde Ders Toplama Cikarma
Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Kriterler Isl. Isl.

Ogrenciye eski bilgilerini hatirlatacak nitelikte giris

etkinligi Var Var
Ogrencinin mevcut stratejilerini paylasmasini saglayacak
nitelikte giris etkinligi Var Var
Ogrencinin dikkatini ¢ekip merak uyandiracak nitelikte
girig etkinligi Var Var
Kazanimlar 6gretilirken 6nce 6grencinin kesfetmesini

< NP Var Var
saglayacak nitelikte igerik
Ogrencilere farkl zihinden islem stratejileri bulduracak Var Var
nitelikte icerik
Ogrencileri bulduklar stratejileri arkadaslariyla Var Var
paylagmaya ve tartigsmaya tesvik edecek nitelikte i¢erik
Zihinden islem gerektiren giinliik hayat iliskilendirmeleri var Vvar
Zihinden islemlerle ilgili ilgi ¢ekici, giinliik hayat Var Var
iliskilendirmelerine yardimci olacak gorseller
Ogrencinin hangi zihinden islem stratejisini neden Yok Yok
sectigini ortaya ¢ikaracak nitelikte etkinlik
Kullanilmasi gereken strateji soru kokiinde verilen Yok Yok
etkinlik
Ogrencinin strateji se¢cimi konusunda serbest birakildig Var Var
etkinlik

Ders kitabi inceleme bulgularina gdre Tablo 20°de gorildiigi gibi 6zel
yaymevine ait ders kitabinda aranan kriterlerden bir¢ogunun bulundugu, yalnizca
ogrencinin kullandig1 zihinden islem stratejisini neden sectigini ortaya ¢ikaracak ve
kullanilmas: gereken stratejinin soru kokiinde verildigi Orneklere yer verilmedigi

goriilmiistiir.

Ozel yaymevine ait ders kitabinda 6grencilerin zihinden toplama ve ¢ikarma
islemlerinde kullanabilecekleri farkli stratejiler 6gretilirken sunus yolu tercih edilmistir.
Farkl1 stratejilerin ogretildigi 6rneklerde 6grencilerin bu stratejileri kendi kesfetmelerini

saglayacak bir ifadeye rastlanmamistir. Fakat Sekil 3’te gosterilen giris etkinliginde
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bulunan ‘kagit ve kalem kullanmadan nasil hesaplanabilir?’, ‘tartisiniz’ gibi ifadelerin,
hem varsa 6grencilerin kendi kesfettigi stratejileri agiga ¢ikaracak hem de arkadaslariyla
tartigarak paylasmasina imkan saglayacak niteliktedir. Fakat bu ifadelere yalnizca giris

etkinliginde yer verilmis diger etkinliklerde bu tip ifadelere rastlanmamustir.

Ozel yaynevine ait 1.siif matematik ders kitabinda zihinden toplama islemi

kazanim1 Sekil 3’te gosterilen giris boliimii ile islenmeye baglamistir.

ZIHNDEN TOPLAMA ISLEMI

Hakan Bey, oyuncakeidan
bir top ve bir yapboz alms.
Topun figotl ve yopbozun ﬂgo‘fl
5 liradir.

Hakan Bey, top ve yapboz

icin toplam kag lira 6deyecegini
kagit ve kalem kullanmadan
nasil hesaplayabilir? Tartisiniz.
Séylenilen fikirlere katilmasaniz

da saygr gosteriniz.

Sekil 3. Girig Caligmast

Sekil 3’te verilen giris ¢calismasinda yer alan ‘kagit kalem kullanmadan’ ifadesi
ogrencilerde zihinden islem yapma ihtiyaci hissettireceginden, 6grencilerin dikkatini
¢ekip merak uyandiracak nitelikte bir giris ¢alismasidir. Ayrica ‘tartiginiz’ ifadesinin
ogrencileri, bulduklar: stratejileri arkadaglariyla paylagsmaya tesvik edecek niteliktedir.
Sekil 4 ve Sekil 5’te gosterilen Yaparak Ogrenelim kisimlarinda zihinden islem

stratejileri dogrudan verilmemis, 6grenciye kesfettirilmeye calisilmistir.



g Yaparak Ogrenelim

Arac ve gerecler: sayma fasulyeleri, defter.

Fasulyelerimizi kullanarak 9 + 3 islemini yapalim.

QUL PHY & PO

Buldugumuz toplorm defterimize Bozohm.
3 fasulyeden Tini alip 9 fasulyeye ekleyelim. 9 fasulyeyi
10 fasulye yapalim.

QPO PHY O VO

3 fasulyeden geriye kalan 2 fasulyeyi. 10 fasulyeye
ekleyelim.

Buldugumuz toplam ile defterimize yazdigmiz toplami
karsilastiralim.

Yaptigmiz karsilastrmadan yola cikarak 8 + 5 islemini
zihnimizden nasil yapabilecegimizi tartisalim.

Sekil 4. Zihinden Toplama Islemi

Vel

Yaparak @grenelim

Arac ve gerecler: sayma cubuklari, defter.

Sayma cubuklarimizi kullanarak 9 - 6 islemini yapalim.
Buldugumuz sonucu defterimize 3clzo|.|m.

9 - 6 islemindeki eksileni ve cikani modelledigimiz sayma
cubuklarina birer tane sayma cubugu ekleyelim.

Cikarma islemini yapip buldugumuz sonucu defterimize
yazalim.

9 tane sayma cubugundan 6 tane sayma cubugu kalincaya
kadar birer tane sayma cubugu ayralim.

Aylr‘dlglmlz sayma cubuklarinin sayisini defterimize 3c|zol|m.
Defterimize BOZdIgImIZ SOHI[OI"I karsilastiralim.

Yaptigimiz karsilastirmadan yola cikarak 9 -6 isleminin kac
farkli sekilde yapilabilecegini aciklayalim.

Bu islemin daha farkli bir sekilde 5op|l|p 3op|lom030cog|m

tartisalim.

Sekil 5. Zihinden Cikarma Islemi

Ozel yayinevine ait ders kitabinda yer alan ‘Yaparak Ogrenelim’ kismi, diger
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kazanimlarda oldugu gibi zihinden islemler kazaniminin 6gretiminde de 6grencilerin

yaparak yasayarak ogrenebilecegi bir etkinlik icermektedir.

Konu sonunda yer alan pekistirme ve {inite degerlendirme c¢alismalar

incelendiginde bu kisimlarda ¢ogunlukla giinliik hayat 6rneklerine yer verildigi ve ilgi

cekici gorsellerle de desteklendigi goriilmiistiir. Sekil 6’da {inite degerlendirme

calismasina 6rnek gosterilmistir.
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10. Can'in 12 lirasi vardi. 10 liraya >
bir oyuncak araba aldi. Can’in JM S
kac lirasi kaldigini zihinden islem
yaparak bulunuz.

11. Sevgi Hanim buzdolabindaki 15 tanme yumurtadan 9'unu
kullanmis. Buzdolabinda kac tane yumurta kaldigini zihinden
islem yaparak bulunuz.

12. 8 + 7 isleminin sonucunu zihinden bulunu:z.

13. Bir otobuste 16 yolcu vard. > 1 -

Yolculardan 5'i durakta e 2 _ ) N
otobusten indi. Otobuste o P e N
kac yolcu kaldigini zihinden e

islem yaparak bulunuz. : “’/ S —"

Sekil 6. Unite Degerlendirme Calismas1 Ornegi

Sekil 6 da goriildigii gibi soru koklerinde yer alan ‘zihinden bulunuz’ ve
“zihinden islem yaparak bulunuz’ ifadeleri 6grencileri zihinden islem yapmaya sevk
ederek ayni zamanda strateji se¢cimi konusunda da serbest biraksa da &grencilerin
zihinden iglem yaparken farkli stratejiler kullanip kullanmadigimnin olgiilmesini pek

miimkiin kilmamaktadir.
2. Simif Matematik Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara
gonderilen biri MEB yayinlarina ait iki adet 2.simf matematik ders kitab:
bulunmaktadir. Ikinci simif matematik dgretim programinda zihinden islemler konusu
ile ilgili iki adet kazanim yer almaktadir. Bunlar; “zihinden toplama islemi yapar” ve
“100 iginde 10 un kati olan iki dogal saymin farkini zihinden bulur.”. 1.simf matematik
ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun nasil islendigi, belirlenen ders kitab1

inceleme kriterlerine gore bu iki kazanim ayr1 ayri ele alinarak incelenmistir.

MEB-1 ve MEB-2 yaymlarma ait 2.simif matematik ders kitabinda yer alan
zihinden toplama ve ¢ikarma islemi kazanimi ile ilgili hazirlik, pekistirme ve Slgme-

degerlendirme ¢alismalarinin sayilar1 Tablo 21’de sunulmustur.
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Tablo 21. 2.S1if Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden Islem Kazanimi Ile

Ilgili Calismalarin Sayist

MEB-1 Yay. MEB-2 Yay.
Toplama Cikarma Toplama Cikarma
Hazirlik - - - -
Pekistirme 2 1 5 3
De g(e?,rllgeTZ;rme ! ’ 9 5
Toplam 9 8 14 8

MEB-1 yayinlarina ait 2.simif matematik ders kitabinda, 2.smif matematik

Ogretim programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin,

belirlenen kriterlere gore inceleme sonuglart Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. MEB-1 Yayinlarma Ait 2. Sinif Matematik Ders Kitab1 Inceleme Sonuglart

MEB-1 Yaymevi

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarinda
Bulunmasi Gereken Kriterler

Toplama

Isl.

Cikarma
Isl.

Ogrenciye  eski  bilgilerini
hatirlatacak nitelikte giris
etkinligi

Ogrencinin mevcut stratejilerini
paylasmasini saglayacak nitelikte
girig etkinligi

Ogrencinin  dikkatini  ¢ekip
merak uyandiracak nitelikte giris
etkinligi

Kazanimlar ogretilirken o6nce
Ogrencinin kesfetmesini
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere farkli zihinden islem
stratejileri bulduracak nitelikte
icerik

Ogrencileri bulduklari stratejileri
arkadaglariyla paylasmaya ve
tartigmaya tesvik edecek nitelikte
icerik

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok

Yok




Zihinden islem gerektiren gilinliik Var
hayat iliskilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunlik hayat Var
iligkilendirmelerine yardimci

olacak gorseller

Ogrencinin hangi zihinden islem

stratejisini neden segtigini ortaya Yok
¢ikaracak nitelikte etkinlik

Kullanilmas1  gereken  strateji Yok
soru kokiinde verilen etkinlik

Ogrencinin  strateji ~ se¢imi Var

konusunda serbest birakildigi
etkinlik

Var

Var

Yok

Yok

Var
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MEB-1 yayinlarina ait ders kitab1 incelendigine zihinden toplama ve ¢ikarma

islemi kazanimlar1 konu baslangicinda herhangi bir giris etkinliginin bulunmadigi

goriilmiistiir. ‘Ogrenelim’ isimli boliimde giinliik hayat iliskilendirmesi bulunan 6rnekle

zihinden islem stratejileri Ogretilmeye baslanmis fakat stratejileri

Ogrencilerin

kesfetmesini saglayacak bir ifadeye rastlanmamustir. Sekil 7°de ders kitabinda yer alan

ogrenelim kismi1 gosterilmistir.

Beril. anne ve babasiyla hafta sonu © R
algverise gitti, Figan 40 lira olan pembe ﬂ
bir mont begendi. Babasi cebinde 90 lira

oldugunu séyledi. Montu aldiktan sonra 2
babasinin cebinde kalan paray zihinden m

bulalim. @
(Berilin babasi harcama yaptigr igin
cebindeki para azalmstrr.) ‘u

W0

Cepteki para 90 lira 9 onluk

Harcanan para 40 lira 4 onluk

Kalan para 50 lira 5 onluk
A

'l.,‘, s 10 ve 10un kat olan sagllor, zihinden gkanlirken énce
ﬂ‘ ¥
pe onluklar gkanilir, sonra birler basamagina sifir yozilir,

® 70 - 20 =? igleminde 8nce 7den 2 gkanlir.
7 -2 =5 olur. Sin yanina ‘sfir” eklenir, 50 olur

70 -20 = 50

Sekil 7. MEB-1 Yaynlar1 Ogrenelim Béliimii

Sekil 7’de goriildiigii gibi konu ile ilgili bilgiler, 6rnekler ve Ogrencinin

Ogretmen ile yapacagi etkinliklerin bulundugu ‘6grenelim’ bdliimiinde Ogrencilerin
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kendi stratejilerini gelistirmesini saglayacak ya da kullandigi stratejiyi paylasmasina

olanak saglayacak herhangi bir ifade bulunmamaktadir.

Konu sonunda yer alan pekistirme etkinliklerinde 6grencinin soru ¢6ziimiinde
hangi stratejiyi neden segtigini ifade etmesini saglayacak bir yonergeye rastlanmamaistir.

Sekil 8’de konu sonu pekistirme ¢alismasina 6rnek verilmistir.

%fi\\

<2

28 +7 =7 toplama islemini zihinden yapiniz. Buldugunuz sonuglari
noktali Herler‘e yoziniz.

28 - 7

28+2 5 g ¥

+ =

26 +13 =7? toplama islemini zihinden yapiniz. Buldugunuz sonug-
lari noktali yerlere yaziniz.

26 B 13

N

26
13

Sekil 8. MEB-1 Yayinlar1 Konu Sonu Pekistirme Caligsmasi

Sekil 8 ’de gosterilen pekistirme calismasinda, soru koklerinde yer alan
‘zthinden yapiniz’ ifadesi Ogrencileri strateji se¢imi konusunda serbest biraksa da
ogrencilerin zihinden islem yaparken farkli stratejiler kullanmasi gibi 6grenme
ciktilarinin 6l¢iilmesini pek miimkiin kilmamaktadir. Bununla birlikte zihinden toplama
islemi stratejileri igerisinde ‘siz de zihinden toplama yontemleri gelistirebilirsiniz’
ifadesi yer almaktadir. Bu ifade 6grencileri farkli stratejiler gelistirmeye yonlendirse de

varsa gelistirdikleri stratejileri paylasmalarina yonelik bir ifadeye yer verilmemistir.
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6. Asagidaki toplama islemlerini 8rnekteki gibi zihinden yapiniz.
Sonucu noktali yerlere yaziniz.

Ornek: 7
15+24 =17 33+12=..... 57 +41=.....
10 +20 =30
5+4 =9
3049 =39
Ornek:
19 4 6.7 23+8= . 36+7=...
(19+1) 5
20 ¢5=25

Sekil 9. MEB-1 Yayinlar1 Pekistirme Calismast

Ayrica Sekil 9’da gosterilen konu sonunda verilen pekistirme calismasinda
‘islemleri Ornekteki gibi zihinden yapiniz’ ifadesine ve Ogrenciye zihinden islemi
yaparken hangi stratejiyi kullanmasi gerektigini gdsteren isaretlere rastlanmistir. Bu
durum O6grencinin farkli say:r ikilileriyle islem yaparken farkli stratejileri kullanip
kullanamadiklarinin 6l¢lilmesi amacina hizmet etse de devaminda, 6grencilerin
yonlendirme yapilmadan dogru stratejiyi se¢ip kullandigini 6lgecek bir soru ya da

etkinlige rastlanmamustir.

MEB-2 yayinlarina ait 2.smif matematik ders kitabinda, 2.simif matematik
Ogretim programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin,

belirlenen kriterlere gore inceleme sonuglar: Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. MEB Yayinlarina Ait 2. Sinif Matematik Ders Kitabi inceleme Sonuglar

MEB-2 Yaymevi

Zihinden Islemler Konusunun

Ogretiminde Ders Kitaplarinda TO?I?ma Cll;alr ma
Bulunmasi1 Gereken Kriterler 3t s
Ogrenciye  eski  bilgilerini

hatirlatacak ~ nitelikte  giris Var Var
etkinligi

Ogrencinin mevcut stratejilerini

paylagmasini saglayacak vVar vVar

nitelikte giris etkinligi

Ogrencinin  dikkatini  ¢ekip
merak uyandiracak nitelikte Var Var
girig etkinligi
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Kazanimlar &gretilirken Once
6grencinin kesfetmesini Var Var
saglayacak nitelikte icerik

Ogrencilere  farkli  zihinden

islem stratejileri bulduracak Yok Yok
nitelikte icerik

Ogrencileri bulduklar

stratejileri arkadaglariyla Var Var
paylagsmaya ve  tartismaya

tesvik edecek nitelikte igerik

Zihinden islem  gerektiren Var Var

giinliik hayat iliskilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunlik hayat Var Var
iliskilendirmelerine  yardime1

olacak gorseller

Ogrencinin  hangi  zihinden

islem stratejisini neden sectigini Yok Yok
ortaya  ¢ikaracak  nitelikte

etkinlik

Kullanilmas: gereken strateji Yok Yok

soru kokinde verilen etkinlik

Ogrencinin  strateji ~ secimi
konusunda serbest birakildigi
etkinlik

Var Var

MEB-2 yaymlart incelendiginde kazanimlar islenmeye baslanirken mevcut
bilgileri agia ¢ikaracak ve eski bilgileri hatirlatmaya olanak saglayacak nitelikte girig

etkinligine yer verildigi goriilmiistiir. Sekil 10°da giris etkinligine drnek verilmistir.



2_1 Zihinden Cikaralim

HATIRLAYALIM

Ezgi. annem tabaga 20 tane
kurabiye koydu. 10 tanesini yersek
kac kurabigye kalir? Kagit ve kalem
kullanmadan bil bakalim.

ogrenmistik, bekle biraz,
Zihinden yaparim.
10 tane kalir.

Sekil 10. MEB-2 Yayinlari Girig Etkinligi
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Ayrica Sekil 10 da goriildigi gibi giris etkinligi gilinlik hayattan ornek

icermektedir. Bu nedenle 6grencilerin konuya ilgisini ¢cekecek ve merak uyandiracak

niteliktedir. Ders kitabinda giris etkinliginin ardindan Sekil 11’de 6rnegi gosterilen

‘0grenelim’ bolimiiyle konu islenmeye devam edilmistir.

OGRENELIM i

Kitabim 60 sayfadir. 40 sayfasini
okudum. Acaba okuyacak kac sayfam
kaldi? Zihinden nasil bulabilirsiniz?

b
Cikarma Kartlari ile Oynayalim

Malzemeler: karton, makas, cetvel

Adim Adm Uygulayalim
- Karton Uzerine esit buyuklukte 5 tane dikdértgen ciziniz.
e Dikdértgenleri keserek kartlarinizi olusturunuz.

ckarma islemleri yaziniz. ( Ornegin 60.~-20=F,40-30=7
= Kartlarinizin arkasina islemlerin sonuclarini yaziniz.
- !(ar‘t’lcrlmm karistiriniz, islem kismini arkadasiniza gésteriniz.
-+ |slem sonucunu séyledikten sonra kartinizi cevirip sonug ile

karsilastiriniz.

o= [ ETKINLIK SEPETI ] Q

= Kartlarinizin Uzerine birler basamagr sifir olan iki basamakli saylarla

Sekil 11. MEB-2 Yayinlar1 Kitap Kismi Ornegi
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Sekil 11°de goriildiigii gibi stratejilerin dgretilmeye baslandigi ‘Ogrenelim’
kisimlarinda yer alan ‘zihinden nasil bulabiliriz?” sorusunun 6grencinin yeni Stratejiyi
kendi kesfetmesine olanak saglar niteliktedir. Devaminda yer alan ‘Etkinlik Sepeti’

isimli etkinlikler hem ilgi gekici hem de stratejiyi buldurmaya yoneliktir.

Sekil’12 de ise zihinden toplama islemi ile ilgili stratejiler 6gretilirken ‘bu iglemi
farkli yollarla yapabiliriz’ ifadesine yer verilmis fakat stratejiler dogrudan sunulmus,
ogrencilerin farkli stratejileri kendileri gelistirip paylasmasini saglayacak bir ifadeye yer

verilmemistir.

3) Melike ve arkadaslari tavuklara yem vermeye geldiler. Kimesin disnda
11 tavuk vardi. Melike tavuklarin 19 tanesinin de kimeste oldugunu séy-
ledi. Kimeste kac tane tavuk oldugunu zihinden islem yaparak bulalim.

=%t Bu islemi farkli youor\o zihinden Ljopobiliriz‘

1 yol Top‘oncnlor onluk ve birliklerine ayrilarak zihinden islem HGPIUF

1 onluk + 1 birlik

. 1onluk + 9 birlik
2 onluk + 10 birlik
y {

2 onluk + 1 onluk

N

3 onluk = 30 tavuk vardir.

1T —
9 —>

2. yol: Saylar basamak degerlerine ayrilarak toplanir.

1T — 10 +1
9 —» 10+9

20 + 10
o

+

30 tavuk vardr.

3. yol: Saylar daha kolay toplanabilecek sekilde yazilir. Sonra zihinden

toplanir

30 29 + 1 = 30 tavuk vardr.

Sekil 12. MEB-2 Yayimnlar1 Kitap Kismi1 Ornegi

Konu sonunda yer alan etkinlik ve {inite degerlendirme calismasindaki sorular
incelendiginde Ogrencinin soru c¢oziimiinde hangi stratejiyi neden sectigini ifade
etmesini saglayacak bir yonergeye rastlanmamistir. Soru koklerinde yer alan ‘zihinden
yapmiz’ ifadesi Ogrencileri strateji se¢imi konusunda serbest biraksa da 6grencilerin
zihinden iglem yaparken farkli stratejiler kullanmasi gibi 6grenme ¢iktilarinin

Olciilmesini pek miimkiin kilmamaktadir.
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3. Simf Matematik Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara
gonderilen ikisi MEB biri 6zel yaymevine ait ti¢ adet 3.simif matematik ders kitabi
bulunmaktadir. 3.smif matematik 6gretim programinda zihinden islemler konusu ile
ilgili dort adet kazanim yer almaktadir. Bunlar; “Zihinden toplama islemi yapar.”, “Iki
basamakli sayilardan 10’un kati olan iki basamakli sayilari, ii¢ basamakli 100’tin kat
olan dogal sayilardan 10°un kati olan iki basamakli dogal sayilar: zihinden ¢ikarir.”
ve“10 ve 100 ile kisa yoldan ¢arpma islemi yapar.”, “Birler basamagi sifir olan iki

’

basamakl bir dogal sayiyr 10°a kisa yoldan béler.’

MEB-1 ve MEB-2 ve 6zel yayinevine ait 3.sinif matematik ders kitaplarinda
zihinden islemler kazanimlari ile ilgili yer alan hazirlik, pekistirme ve olgme-

degerlendirme galismalarinin sayilar1 Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. 3.Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden islem Kazanim ile
[lgili Calismalarin Sayisi

MEB-1 Yay. MEB-2 Yay. Ozel Yay.

Top. Cik. Carp. Bol. Top. Cik. Carp. Bol. Top. Cik. Carp. Bol.

Hazirlik - 1 1 - 1 1 1 1 1 1 1 1
Pekistirme 1 1 1 1 3 2 3 3 6 5 6 4
Olgme-
Degerlendirme 7 5 3 2 2 3 5 2 2 1 3
Toplam 8 9 7 4 6 5 7 9 9 8 8 8

3.sinif matematik ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun nasil islendigi,
belirlenen ders kitabi inceleme kriterlerine gore bu dort kazanim ayri ayri ele alinarak

incelenmistir.
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MEB-1 yayinlarina ait 3.simif matematik ders kitabinda, 3.simif matematik
Ogretim programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlariin islenisinin,

belirlenen kriterlere gore inceleme sonuglart Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. MEB-1 Yayinlarina Ait 3. Sinif Matematik Ders Kitab1 inceleme Sonuglari

MEB-1YAYINLARI

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarinda Toplama Isl. Cikarma Isl. Carpma Isl. Bolme Isl.
Bulunmasi Gereken Kriterler

Ogrenciye  eski  bilgilerini

hatirlatacak  nitelikte  giris Yok Var Yok Yok
etkinligi

Ogrencinin meveut

stratejilerini paylasmasint

saglayacak  nitelikte  giris Yok Yok Yok Yok
etkinligi

Ogrencinin  dikkatini  gekip
n}e.rak .u}{%pdlracak nitelikte Yok Yok Yok Yok
giris etkinligi

Kazanimlar ogretilirken o6nce

6grencinin kesfetmesini Yok Yok Yok Yok
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere  farkli  zihinden

islem stratejileri bulduracak Yok Yok Yok Yok
nitelikte igerik

Ogrencileri bulduklar

stratejileri arkadasglariyla Yok Yok Yok Yok
paylasmaya ve tartigmaya

tesvik edecek nitelikte igerik

Zihinden islem  gerektiren Var Var Var Var

giinliik hayat iligkilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunlik hayat Var Yok Yok Yok
iligkilendirmelerine  yardimec1

olacak gorseller

Ogrencinin  hangi  zihinden

islem stratejisini neden Yok Yok Yok Yok
sectigini  ortaya  ¢ikaracak

nitelikte etkinlik

Kullanilmas1 gereken strateji Var Var Yok Yok
soru kokunde verilen etkinlik
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Ogrencinin  strateji ~ secimi
konusunda serbest birakildigi
etkinlik

Var Var Var Var

MEB-1 yayinlarina ait ders kitabinda zihinden ¢ikarma islemi kazanimi islenisi
‘Hatirlayalim’ boliimiiyle baglamis ve 6grencilere 6n bilgilerini hatirlatacak bir 6rnege
yer verilmistir. Fakat zihinden toplama, ¢arpma ve bélme kazanimlarinin islenisi, direk
Konunun dgretildigi ‘Ogrenelim’ kismiyla baslamistir. Ayrica bu kisimlarda 6grencilere
konu direk anlatilmis, 6grencilerin varsa kendi stratejilerini aciga g¢ikaracak ya da
Ogrencilerin stratejileri kendilerinin kesfetmesini saglayacak orneklere rastlanmamustir.
Sekil de MEB-1 yayinlarma ait 3.sinif matematik ders kitabinda yer alan Ogrenelim

kismina 6rnek gosterilmistir.

)14:}35 ve 23 saylarini zihinden toplayalim.

1. Yéntem 2. Yéntem
Toplcnon scylcrdon birini, basamak 35 + 23 igleminde onluklarla onluklar,
degerlerlne agrcruk ifade ederiz. birliklerle birlikleri toplasollm.

23'a basamak degerlerine ayralim.

23 30 + 20 = 50 ——
L_s I" " SeB.8
20-»2 onluk I i
"
35 23

35in Gzerine 2 kez 10 sayalim.

35 » 45 » 55 Simdi 3'a ekleyelim.
55 +3 =58 50 + 8 = 58

Zihinden toplama yaparken. yukaridaki yéntemlerin diginda, say ciftleri ysntemini de
kullanabiliriz.

38+ 8 20 + 35
A | VAN
AR’ _ v _¥ N
30 [8+ 8 |—>Say «ifti Say «ifti «—[20+20] 15
=R 2 :
g/
30 + 16 = 46 40 + 15 =55

Farkli yéntemler kullanmak. toplami bulmada bize esneklik saglar.

Sekil 13. MEB-1 Yayinlar1 ‘Ogrenelim’ Kismi

Sekil 13’te goriildiigii gibi zihinden toplama islemi ile ilgili farkli stratejilerin
ogretildigi ‘Ogrenelim’ kisminda stratejileri dgrencilere buldurmaya ydnelik bir ifade
yer almamaktadir. En sonda yer alan ‘Farkli yontemler kullanmak, toplam: bulmada
bize esneklik saglar.” cilimlesi, farkli stratejiler kullanmanin Snemini belirtse de
ogrencileri aktif katilmaya yonlendirecek bir ifadeye yer verilmemistir. Sekil 14’te

zihinden ¢ikarma igslemi kazanimi pekistirme ¢alismasindan bir 6rnek gosterilmistir.
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“,
5 Bir simitci, elindeki 200 simidin 60 tanesini satmigtir. Simitginin satmasi gereken kag
simidi kaldigni, geriye onar ritmik sayma yaparak bulunuz.

Sekil 14. MEB-1 Yayinlar1 ‘Calisalim’ Kismina Ait Ornek

Tablo 25’te goriildiigii gibi MEB-1 Yayinlarina ait matematik ders kitabinda
dort kazanimin islenisinde de giinlik hayat iliskilendirmeleri bulunmaktadir. Sekil
14°deki ornek, 6grencilerin giinliik hayatla iligkilendirebilecegi bir ornektir. Bu tip
glinliilk hayat ornekleri, 6grencilerin zihinden islemleri sadece bir matematik dersi
konusu olarak algilamasiin disinda, giinliik hayatlarinda daha kolay islem yapmalari
icin Ogrenmeleri, Oziimsemeleri gereken bir konu olarak hissettirmesi agisindan
onemlidir. Ayrica Sekil 14’te soru kokiinde Ogrencilere kullanmalar1 istenen strateji
belirtilmistir. Bu durum 06grencinin uygun stratejiyi kendisi se¢mesi konusunda
Ogrenciyi kisitlasa da Ogretmenin, Ogrencinin bu stratejiyi Ogrenip O6grenmedigini
Olcmesi acisindan uygun oldugu disliniilmektedir. Ayni ders kitabinda zihinden
toplama islemi kazaniminin islenisinde de buna benzer bir 6érnek bulunurken zihinden
carpma ve bolme kazanimlarinin islendigi kisimlarda bu tip bir ifadeye rastlanmamustir.
Ayn1 ders kitabinda, farkli kazanimlarin islenisinde verilen Orneklerin igeriklerinin
nitelik acisindan farkli olmasi dikkat cekicidir. Sekil 15°te 6gretmenlerle yapilan

goriisme sorularinda yer alan drnek gosterilmistir.

Bir salyangoz 10 metre derinliginde bir kuyuya dusmustir. Salyangoz, gunduz 4
metre yukariya ¢kmaktadir. Ancak gece, kuyu kaggan oldugundan ve salgcngoz
ugudugundan 1 metre agagya kaymaktadir. Sizce salgangoz kuyudan kag gUnde
ctkar?

Sekil 15. MEB-1 Yayinlar1 ‘Eglenelim’ Bolumii

Zihinden toplama islemi konu sonunda yer alan ‘Etkinlik Sepeti’ boliimiinde
ogrenciler farkl stratejiler secerek zihinden islem yapmalart konusunda tesvik edilmis
fakat etkinlikte Ogrencilerin stratejilerini paylasmalarin1 saglayacak ifadelere yer

verilmemistir.

MEB-2 yayinlarina ait 3.smif matematik ders kitabinda, 3.simif matematik
Ogretim programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin,

belirlenen kriterlere gore inceleme sonuglart Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26. MEB-2 Yayinlarma Ait 3. Simif Matematik Ders Kitab1 Inceleme Sonuglar

MEB-2 Yaymlar

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarinda Toplama isl.  Cikarma Isl. Carpma Isl. Bolme Isl.
Bulunmasi Gereken Kriterler

Ogrenciye  eski  bilgilerini

hatirlatacak  nitelikte  giris Var Var Var Var
etkinligi

Ogrencinin mevcut

stratejilerini paylasmasint

saglayacak  nitelikte  giris Var Var Var Var
etkinligi

Ogrencinin  dikkatini  ¢ekip
m'e.rak .uy.%t‘ldlracak nitelikte Var var var var
giris etkinligi

Kazanimlar ogretilirken Once

dgrencinin kesfetmesini Yok Yok Var Var
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere farkli  zihinden

islem stratejileri  bulduracak Yok K T Yok
nitelikte igerik

Ogrencileri bulduklart

stratejileri arkadaslariyla Yok Yok Var Var
paylasmaya ve tartigmaya

tesvik edecek nitelikte i¢erik

Zihinden islem  gerektiren Var Var Var Var

giinliik hayat iligkilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunluk hayat Yok Yok Var Var
iligkilendirmelerine  yardimci

olacak gorseller

Ogrencinin  hangi  zihinden

islem stratejisini neden Var Var Yok Yok
sectigini  ortaya  c¢ikaracak

nitelikte etkinlik

Kullanilmas1 gereken strateji Yok Yok Yok Yok
soru kokunde verilen etkinlik

Ogrencinin  strateji ~ secimi
konusunda serbest birakildig1
etkinlik

Var Var Var Var
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MEB-2 yayinlarina ait matematik ders kitabinda, 3.smnif matematik 6gretim
programinda yer alan dort kazanim igin de yer verilen girig etkinlikleri aranan kriterleri
bulundurmaktadir. Yalniz Tablo 26’da goriildiigii gibi islenisin devaminda, aranan
kriterlerden bazilarinin doért kazanim i¢in de bulunmadigi, bazi kriterlerin ise zihinden
toplama ve ¢ikarma islemi kazanimlarinin islenisinde bulunmayip zihinden ¢arpma ve
bolme islemi kazanimlarinin islenisinde bulundugu goriilmiistiir. Kazanimlarin
isleniginde ortaya ¢ikan bu farklilik dikkat ¢ekicidir. Sekil de zihinden toplama islemi

stratejilerinin 6gretildigi 6rnek Sekil 16°da gosterilmistir.

2. 183 + 8 = ? lslemini zihinden yaparken farkli yéntemler kullanabiliriz.

Saylari Basamaklarina Ayrma Yéntemi

7\}111\(.{0” tOPlUVT\(J IS[C‘”H HOPUT L\CH SUHIIUH” blfl(.‘f bCIS(.J(TK)(:_}IHlU UH’ (5 ()f\{(]f bGS(J

magyla ayri toplama islemi yapariz. Sonra buldugumuz sonuclari bir araya getiririz

183 3 birlik 180
S —

+ 8 + 8 birlik + 11

11 birlik = 1 191

Yuvarlama Yéntemi
Saylardan birini en yakin onluga yuvarlariz. Ardindan toplama islemine devam
(,‘(J(?r (V4 [Sllt(i\l(sllnlljf SONUC 1(177, \’KJ\/(]!I(]YY\(] \’(]F)(]r l((,"\ (‘Lil(}(jl("’”Y\l/ S(]Lil(’l (,1L(]Y|f|/ \/(,’l’(] k)\ll

dugumuz sonuca cikardigimiz sayiy! ekleriz.

183 — 183 - 3 = 180—> 180 188
+ 8 + 8 + 3
188 191

Saylari Parcalama Yéntemi
Bu yéntemde saylardan birini 10'un kati héline getirmeliyiz, Bunun icin saylardan
b” ni [,)(JY C C,)[(_]’ 1Z B\J' U(J()Y\ E){LJ(? L’(Jll(f"\ S(JLJl |l(? (JI{‘]’," S(J‘,i“’l ‘](,)VLJVV k(]Tl })(’3[\7)(} (J(,f‘t” rz

Hmjlpr@ zihinden toplama islemini daha Lr;lmi bir sekilde \Jopahnllrl/,

183 + 8 = 183 190
v 7 o 1

3. 700 + 20 = ? lslemini zihinden yaparken saylari basamaklarina ayrma yén-
temini kullanabiliriz.

Saylari Basamaklarina Ayrma Yéntemi

700 sayisinda birlik ve onluk olmadigi icin 20 saysindaki onluklar 700'e ekleriz.

700 Zihinden toplama yaparken
+ 20 @O" Saylarin durumuna bir bak
2 8 }'i(]f\§i| E’()Y\I(}r‘f\ Ll&if}ﬁ]r\ se

3 ; (_) %’(Jrl{(:‘('] |IL' |f‘§l‘_‘|'] 5’(]F)I

Sekil 16. 3.Sinif MEB-2 Yayinlari

Sekil 16°da gorildigi gibi MEB-2 yayinlarina ait ders kitabinda zihinden
toplama islemi stratejileri Ogretilirken bu stratejileri Ogrencilerin  kesfetmesini

saglayacak bir ifadeye yer verilmemistir. Farkli stratejilerin 6gretildigi 6rnegin sonunda
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Ogrencilere zihinden toplama islemi yaparken sayilarin durumuna gore uygun stratejiyi
segmeleri konusunda bir uyar1 yapilmistir. Sekil 17°de zihinden toplama islemi

kazanimi pekistirme ¢aligmasi gosterilmistir.

Asagidaki toplama islemlerini zihinden HQlelm. Islemleri yaparken kullondlglmlz
yéntemleri noktali yerlere yazalim.
/ Kullandigim Yéntem \
45 + 19 = e i
65 + 23
345 + 4 =
818 + 5
600 + 30 =
50 + 400 = A T R e T Ty

Sekil 17. 3.Sinif MEB-2 Yayinlari

Sekil 17° de verilen pekistirme c¢alismasinda 6grencilerden sadece verilen
toplama islemlerini sonucunu zihinden bulmalar1 degil, ayn1 zamanda zihinden toplama
islemi yaparken hangi stratejiyi kullandiklarin1 da yazmalarini istiyor. Bu durum Tablo
26’da da gorildigii gibi ders kitaplarinda zihinden islemler konusu islenirken
bulunmasi gereken kriterler arasindadir ve bu 6rnegin tam olarak amacina hizmet ettigi
diisiiniilmektedir. Ciinkii, 6grencinin islem yapilan sayilara bakarak uygun stratejiyi
se¢mesi kazanim hedeflerindendir ve bu ornekle 6gretmenin, 6grencinin bu hedefe
ulagip ulasmadigini S6lgmesinin  miimkiin oldugu diistiniilmektedir. Buna benzer
orneklere zihinden ¢ikarma islemi kazaniminin islenisinde de yer verildigi
gortlmektedir. Zihinden carpma ve zihinden bolme kazanimlarinda bu tip Orneklere
rastlanmamistir. Ortaokul matematik Ogretim programina goére zihinden carpma ve

zithinden bdélme isleminde 3.sinif seviyesinde bir tek strateji yer almaktadir.

Ozel yaymevine ait 3.simif matematik ders kitabinda, 3.sini1f matematik 6gretim
programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin, belirlenen

kriterlere gore inceleme sonuglar1 Tablo 27°de sunulmustur.



Tablo 27. Ozel Yayinevine Ait 3. Sinif Matematik Ders Kitab1 Inceleme Sonuglar

Ozel Yayinevi

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarinda
Bulunmasi Gereken Kriterler

Toplama Isl.

Cikarma Isl.

Carpma Isl.

Bolme Isl.

Ogrenciye  eski  bilgilerini
hatirlatacak  nitelikte  giris
etkinligi

Ogrencinin mevcut
stratejilerini paylasmasint
saglayacak  nitelikte  giris
etkinligi

Ogrencinin ~ dikkatini  ¢ekip
merak uyandiracak nitelikte
giris etkinligi

Kazanimlar ogretilirken Once
Ogrencinin kesfetmesini
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere farkli  zihinden
islem stratejileri  bulduracak
nitelikte igerik

Ogrencileri bulduklart
stratejileri arkadaslariyla
paylasmaya ve tartigmaya
tesvik edecek nitelikte i¢erik

Zihinden iglem  gerektiren
giinliik hayat iligkilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi
cekici, gunluk hayat
iligkilendirmelerine  yardimci
olacak gorseller

Ogrencinin  hangi  zihinden
islem stratejisini neden
sectigini  ortaya  c¢ikaracak
nitelikte etkinlik

Kullanilmas1 gereken strateji
soru kokinde verilen etkinlik

Ogrencinin  strateji ~ secimi
konusunda serbest birakildig1
etkinlik

Var

Var

Var

Yok

Yok

Yok

Var

Var

Yok

Yok

Var

Var

Var

Var

Var

Yok

Var

Var

Var

Yok

Yok

Var

Var

Var

Var

Var

Yok

Var

Var

Yok

Yok

Yok

Var

Var

Var

Var

Var

Yok

Var

Var

Yok

Yok

Yok

Var
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Elde edilen bulgulara gore 6zel Yayinevine ait 3.smif matematik ders kitabinda
biitlin kazanimlara aranan kriterlere uygun giris etkinlikleriyle baslandigi fakat
devaminda bazi kazanimlarin islenisinde farklilik oldugu goriilmiistiir. Sekil 18’de

zihinden ¢arpma isleminin 6gretildigi kisimlara ait 6rnek verilmistir.

10 ve 100 ile Kisa Yoldan Carpma

Tanesi 10 kurus olan sekerlerden 15 tane alan biri kag¢ kurug 6der?

Tanesi 100 lira olan masalardan 3 tane alan biri kac lira 6der?

Bu sorularin ¢oziimiinii nasil yaparsimz? Yapacaginiz islemlerin kisa bir
yolu var midir? Tartiginiz.

ORNE
7 x 10 igleminin sonucunu bulalim.
Cozim
; ; I X . s
Bu islemi kisa yoldan 7 x 10 =70 seklinde yapabiliriz.
L4

Sekil 18. Ozel Yaymevine Ait Ders Kitabi

Sekil 18’de goriildiigli gibi zihinden ¢arpma islemi stratejisi 6grencilere direk
verilmemis, sorulan sorularla dgrencilere kesfettirilmeye ¢alisilmistir. Zihinden ¢ikarma
isleminde yer alan ‘Etkinlik’ ve zihinden ¢arpma ve bdlme islemlerine ait stratejilerin
ogretildigi kisimlarda yer alan ‘Bu sorularin ¢6ziimiinii nasil yaparsiniz?, Yapacaginiz
islemlerin kisa bir yolu var midir?, Kisa yoldan bdlme islemine iliskin bir kural
gelistirebilir misiniz?’ ifadeleri Ogrencileri stratejileri kesfetmeye yonlendirirken

zihinden toplama islemi ile ilgili kisimlarda bu tip ifadelere rastlanmamugtir.

Dort kazanimin da igleniginde, 6grencileri farkl stratejiler bulmaya yonelten bir
ifadeye yer verilmedigi gorilmiistir. Konu sonunda yer alan etkinlik ve unite
degerlendirme calismasindaki sorular incelendiginde 6grencinin soru ¢oziimiinde hangi
stratejiyi neden sectigini ifade etmesini saglayacak bir yonergeye rastlanmamistir. Soru
koklerinde yer alan ‘zihinden yapiniz’ ifadesi 6grencileri strateji se¢imi konusunda
serbest biraksa da 6grencilerin zihinden islem yaparken farkli stratejiler kullanmasi gibi

o0grenme ¢iktilarinin 6l¢iilmesini pek miimkiin kilmamaktadir.
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4. Simif Matematik Ders Kitaplarna iliskin Bulgular

2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhg tarafindan okullara
gonderilen biri MEB digeri 06zel yayinevine ait iki adet 4.simif matematik ders kitab1
bulunmaktadir. 4.smif matematik 6gretim programinda zihinden islemler konusu ile
ilgili dort adet kazanim yer almaktadir. Bunlar; “En ¢ok dort basamaklr dogal sayilar
100’iin katlariyla zihinden toplar.”, “Ug basamakli dogal sayilardan 10 un kati olan iki
basamakli dogal sayilart ve 100’iin kati olan ii¢ basamakli dogal sayilari zihinden
ctkarr.”, “En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilari 10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpar.” ve
“Son ii¢ basamag sifir olan en ¢ok bes basamakll dogal sayilar: 10, 100 ve 1000’e

zihinden boler.”

MEB yaymlar1 ve 6zel yayinevine ait 4.sinif matematik ders kitaplarinda
zihinden islemler kazamimlari ile ilgili yer alan hazirlik, pekistirme ve O&lgme-

degerlendirme ¢alismalarinin sayilar1 Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. 4.Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden islem Kazanim ile
flgili Calismalarin Sayis1

MEB Yaynlar Ozel Yayinevi
Top. Cik. Carp. Bal. Top. Cik. Carp. Bal.

Hazirlik 1 1 1 1 1 1 1 1
Pekistirme 2 3 4 4 5 4 4 4

Olgme-
Degerlend 7 5 4 5 6 8 3 2

irme
Toplam 10 9 9 10 12 13 8 7

4.s1in1f matematik ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun nasil islendigi,
belirlenen ders kitab1 inceleme kriterlerine gore bu dort kazanim ayr1 ayr ele alinarak

incelenmistir.
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MEB yayinlarma ait 4.sinif matematik ders kitabinda, 4.sinif matematik 6gretim
programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin, belirlenen

kriterlere gore inceleme sonuglar1 Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29. MEB Yayinlarma Ait 4. Smif Matematik Ders Kitabi inceleme Sonuglari

MEB YAYINLARI

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarinda Toplama Isl.  Cikarma isl. Carpma Isl. Bolme Isl.
Bulunmasi Gereken Kriterler

Ogrenciye  eski  bilgilerini
hatirlatacak ~ nitelikte — giris Var Var Var Var
etkinligi

Ogrencinin mevcut stratejilerini
paylasmasint saglayacak

nitelikte giris etkinligi prok Yok prok Var
Ogrencinin  dikkatini  cekip
merak uyandiracak nitelikte vVar vVar \Var vVar

girig etkinligi

Kazanimlar ogretilirken once
6grencinin kesfetmesini Yok Yok Yok Yok
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere  farkli  zihinden

islem stratejileri  bulduracak Yok Yok Yok Yok
nitelikte igerik

Ogrencileri bulduklart

stratejileri arkadaslariyla Yok Yok Yok Yok
paylagsmaya ve tartigmaya tesvik

edecek nitelikte icerik

Zihinden  islem  gerektiren Var Var Var Var

giinliik hayat iligkilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunluk hayat Yok Yok Var Var
iligkilendirmelerine ~ yardimci

olacak gorseller

Ogrencinin  hangi  zihinden

islem stratejisini neden segctigini Var Yok Yok Yok
ortaya  c¢ikaracak  nitelikte

etkinlik

Kullanilmas1 gereken strateji Yok Yok Yok Yok

soru kokiinde verilen etkinlik
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Ogrencinin  strateji ~ secimi
konusunda serbest birakildigi
etkinlik

Var Var Var Var

MEB yayinlarina ait ders kitabinda genel olarak biitliin kazanimlarin islenisine
‘Hatirlayalim’ kismi olan giris etkinligi ile bagladigi, bu giris etkinliklerinde aranan
kriterlerden iki tanesinin bulundugu fakat bir tanesinin bulunmadig1r goriilmiistiir.
Islenisin devaminda kullanilacak stratejiler dogrudan bilgi verilerek Ogretilmeye
calisilmig, O6grencilerin stratejileri kesfedip arkadaslariyla paylagsmasini saglayacak ya
da ogrencileri farkli stratejiler iiretmeye (diistinmeye) yoOnlendirecek herhangi bir
ifadeye rastlanmamistir. Sekil 19°da zihinden carpma islemi kazanimi ile ilgili kitap

kismi1 6rnegi gosterilmistir.

¥ ETKiNLIK SEPETI
/%: N

Grup: 7 - 8 kis (Sinif mevcuduna gbre say degiset lir)

Malzemeler: kagit, kalem, ¢ karton kutu

asamakli ve 3 basamakli saylar yazarck bir kutuya koyunuz

~

D00 saylarindan birini yazarak farkl bir kut oyunuz
rinizla birlikte dért senaryo (pazar yeri, mobilya dikka-
1 kégitlar da ayri bir kutuya koyunuz

r senarye cekmesini isteyiniz
Cektiginiz saylari carpiniz. Carpimlar senaryoda

e

Sekil 19. 4. Smif MEB Yayinlar

Ogrencilerin konuya dikkatini ¢ekebilmek amaciyla giinliik hayat 6rneklerine de
yer verilen Sekil 20°deki etkinlik gilinlik hayati sinifa tagiyarak 6grencilerin, zihinden
islemlerin giinliik hayatla iligkisini fark etmesini saglamaktadir. Aynmi1 ders kitabinda,
benzer bir etkinlige zihinden bdlme islemi Ogretilirken de yer verildigi goriiliirken
zihinden toplama ve zihinden ¢ikarma iglemi kazanimlar1 6gretildigi kisimlarda bu tip
etkinliklere rastlanmamistir. Sekil ’de zihinden toplama islemi pekistirme ¢alismasina

ornek verilmistir.



73

@ Esin, kirtosiyeden 875 kurusa pastel boya setini, 300 kurusa da kuru boya setini almistir. Esinin kirtosi-

yeye koc lira édeyecedini zihinden bulunuz. Sonucu ve izlediginiz yolu asagya yoziniz

Sekil 20. 4. Simif MEB Yayinlar1 Pekistirme Calismast

Sekil 20°de gosterilen ornekte yer alan ‘sonucu ve izlediginiz yolu asagiya
yaziniz’ ifadesi, 6grencinin hangi stratejiyi kullandiginin ve kullandig: stratejiyi dogru

uygulayip uygulamadiginin dl¢iilmesini sagladigi diisiiniilmektedir.

Bununla birlikte sadece ‘zihinden bdlme islemi’ kazaniminda ‘Ogrenelim’
boliimi ‘Etkinlik Sepeti’ isimli etkinlikle baslamistir. Kazanimla ilgili bilgi verilmeden
once, 0grencinin mevcut bilgileri ile (6grenciler kisa yoldan bdlme islemini daha 6nce
o0grenmis) bu etkinligi gerceklestirmeleri istendiginden bu etkinligin, 6grencilerin

stratejiyi kendilerinin kesfetmesini saglayacak nitelikte oldugu diistintilmiistir.

Ozel yaymevine ait 4.sinif matematik ders kitabinda, 4.simf matematik 6gretim
programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin, belirlenen

kriterlere gore inceleme sonuglar1 Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo 30. Ozel Yayinlarina Ait 4. Sinif Matematik Ders Kitab1 Inceleme Sonuglar

Ozel Yaymevi

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarimda Toplama Isl.  Cikarma isl. Carpma Isl. Bolme Isl.
Bulunmasi Gereken Kriterler

Ogrenciye  eski  bilgilerini
hatirlatacak ~ nitelikte  giris Var Var Var Var
etkinligi

Ogrencinin mevcut stratejilerini
paylasmasini saglayacak

nitelikte giris etkinligi var Var Var Var
Ogrencinin  dikkatini  ¢ekip
merak uyandiracak nitelikte giris vVar \Var var Var

etkinligi
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Kazanimlar 0Ogretilirken Once
Ogrencinin kesfetmesini Var Var Var Var
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere  farkli  zihinden

islem stratejileri  bulduracak var Var Var var
nitelikte icerik

Ogrencileri bulduklar1

stratejileri arkadaslariyla Var Var Var Var
paylagmaya ve tartismaya tesvik

edecek nitelikte igerik

Zihinden  islem  gerektiren Var Var Var Var

giinliik hayat iligkilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunluk hayat Var Var Var Var
iliskilendirmelerine yardimct

olacak gorseller

Ogrencinin hangi zihinden islem

L . o Yok Yok Yok Yok
stratejisini neden segtigini ortaya
c¢ikaracak nitelikte etkinlik
Kullanilmas1  gereken strateji Yok Yok Yok Yok
soru kokunde verilen etkinlik
Ogrencinin  strateji  segimi
Var Var Var Var

konusunda serbest birakildigi
etkinlik

Elde edilen bulgulara gore 6zel yaymevine ait ders kitabinda konularin
baslangicinda yer alan giris etkinlikleri, MEB yaymlarina ait ders kitabindaki giris
etkinligi ile karsilastirildiginda hem 6grencilerin hazirbulunuslugunu 6lgmek hem de
dikkat cekmek agisindan daha niteliklidir. Ayrica Ozel yaymevine ait ders kitabinda
giris etkinliklerinden hemen sonra ‘Etkinlik’ boliimlerinde yer alan ‘zihinden islem
yaparken izlediginiz yollar1 aciklaymniz’, ‘izlenen yollarin gecerliligine sinif¢a karar
veriniz’ yonergelerinin; Ogrencilerin mevcut stratejilerini aciga ¢ikaracak, farklh

stratejiler gelistirerek arkadaslariyla paylasip tartismaya tesvik edecek niteliktedir.

Ayrica yine ‘zihinden islem yaparken izlediginiz yollar1 agiklayiniz’ ifadesi
ogretmenin 6grenme c¢iktilarini Slgmesini de kolaylastirmaktadir. Ozellikle zihinden
islemler konusu ile ilgili ¢alismalarda bu tip ifadelerin yer almasi 6nemlidir. Cunki

ogrenciler zaten islemleri zihinden yaptiklar i¢in sadece sonucu yazmakla yetinecek,
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hangi stratejiyi kullandigini belirtme ihtiyaci hissetmeyecektir. Fakat matematik 6gretim
programinda yer alan kazanim ag¢iklamalarinda 6zellikle 6grencilerin, verilen isleme
uygun dogru zihinden islem stratejisini segebilmesi ve kendisine bir strateji belirleyip
her tiirli islem igin o stratejiyi kullanmak yerine farkli stratejiler kullanabilmesi
amaglanmaktadir. Ogrencilerin bu kazanimlar1 gerceklestirip gerceklestiremediginin

Olclilebilmesi acisindan soru yonergelerinde bu tip ifadelerin yer almasi 6nemlidir.
5. Smif Matematik Ders Kitaplarna iliskin Bulgular

2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara
gonderilen biri MEB digeri 0zel yayinevine ait iki adet 5.sinif matematik ders kitabi
bulunmaktadir. 5.smif matematik 6gretim programinda zihinden islemler konusu ile
ilgili iki adet kazanim yer almaktadir. Bunlar; “/ki basamakli dogal sayilarla zihinden
toplama ve c¢ikarma islemlerinde strateji belirler ve kullanir.” ve “Dogal sayilarla

’

zihinden ¢arpma ve bolme islemlerinde uygun stratejiyi belirler ve kullanir.’

MEB yaymlar1 ve 6zel yaymevine ait 5.simif matematik ders kitaplarinda
zihinden islemler kazanimlari ile ilgili yer alan hazirlik, pekistirme ve Olgme-

degerlendirme ¢alismalarinin sayilar1 Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31. 5.S1if Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden islem Kazanim le
Ilgili Calismalarin Sayist

MEB Yayinlar1 Ozel Yaymevi
Top. Cik. Carp. Bol. Top. Cik. Carp. Bol.
Hazirlik 2 2 2 2 1 1 1 1
Pekistirme 4 3 7 2 6 5 12 9
Olgme-
Degerlend 3 2 3 2 5 5 5 5
irme

Toplam 9 7 12 6 12 11 18 15
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5. smif matematik ders kitaplarinda zihinden islemler konusunun nasil islendigi,

belirlenen ders kitab1 inceleme kriterlerine gore bu dort kazanim ayr1 ayri ele alinarak

incelenmistir.

MEB yayinlarina ait 5.sin1f matematik ders kitabinda, 5.sinif matematik dgretim

programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin, belirlenen

kriterlere gore inceleme sonuglar1 Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32. MEB Yayinlarma Ait 5. Smif Matematik Ders Kitab1 inceleme Sonuglari

MEB Yaymlar

Zihinden Islemler Konusunun
Ogretiminde Ders Kitaplarinda
Bulunmasi Gereken Kriterler

Toplama ve Cikarma fsl.

Carpma ve Bélme Isl.

Ogrenciye eski bilgilerini
hatirlatacak nitelikte giris etkinligi

Ogrencinin mevcut stratejilerini
paylasmasini saglayacak nitelikte
giris etkinligi

Ogrencinin dikkatini ¢ekip merak
uyandiracak nitelikte giris
etkinligi

Kazanimlar  6gretilirken  dnce
O0grencinin kesfetmesini
saglayacak nitelikte icerik

Ogrencilere farkli zihinden islem
stratejileri  bulduracak nitelikte
icerik

Ogrencileri bulduklari stratejileri
arkadaglariyla paylagsmaya ve
tartigmaya tesvik edecek nitelikte
icerik

Zihinden islem gerektiren giinliik
hayat iliskilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi
cekici, gunluk hayat
iligkilendirmelerine yardimci
olacak gorseller

Ogrencinin hangi zihinden islem
stratejisini neden segtigini ortaya
¢ikaracak nitelikte etkinlik

Kullanilmas: gereken strateji soru
kokiinde verilen etkinlik

Var

Var

Var

Var

Var

Var

Var

Yok

Var

Yok

Var

Var

Var

Var

Var

Var

Var

Yok

Var

Yok
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Ogrencinin strateji secimi
konusunda  serbest birakildig: Var Var
etkinlik

Elde edilen bulgulara géore MEB yaymnlarina ait 5.simif matematik ders kitab1
genel olarak aranan kriterlere uygundur. Sadece giinliik hayat iliskilendirmelerine
yardimer olacak gorseller ve kullanilmasi gereken stratejinin soru kokiinde verildigi
orneklere rastlanmamistir. Ogrencilere on bilgilerini hatirlatici ve yeni dgrenecegi
konuya merak uyandirict igeriklerin oldugu giris etkinliklerine her iki kazanimin
islenisinde de yer verilmistir. Yalniz MEB yaymlaria ait 5.smif matematik ders
kitabinda zihinden bdlme islemi stratejileri 6gretilirken sadece bir tane stratejiye yer
verildigi goriilmiistiir. Oysaki ortaokul matematik Ogretimi programina gore 5.siif
zihinden islemler konusunun kazanim agiklamalarinda olas1 stratejiler arasinda ‘5 ile

bolme’ stratejisi yer almaktadir.

Ozel yaynevine ait 5.smif matematik ders kitabinda, 5.sinif matematik 6gretim
programinda yer alan zihinden islemler konusu kazanimlarinin islenisinin, belirlenen

kriterlere gore inceleme sonuglart Tablo 33’°te sunulmustur.

Tablo 33. Ozel Yaymevine Ait 5. Stmf Matematik Ders Kitabr Inceleme Sonuglari

Ozel Yaymnevi
Zihinden Islemler Konusunun Toplama ve Carpma ve
Ogretiminde Ders Kitaplarinda Cllfarmai 1 BC')Ipmei )
Bulunmasi Gereken Kriterler 3 s
Ogrenciye  eski  bilgilerini
hatirlatacak nitelikte giris Var Var
etkinligi
Ogrencinin mevcut stratejilerini
pg}.llasm.am.ril. saglayacak nitelikte vVar Var
girig etkinligi
Ogrencinin dikkatini ¢ekip merak
uyandiracak  nitelikte  giris var Var

etkinligi

Kazanimlar ogretilirken 06nce
Ogrencinin kesfetmesini Var Var
saglayacak nitelikte igerik

Ogrencilere farkli zihinden islem
stratejileri bulduracak nitelikte
icerik

Var Var
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Ogrencileri bulduklar1 stratejileri

arkadaslariyla paylasmaya ve Var Var
tartismaya tesvik edecek nitelikte

icerik

Zihinden islem gerektiren giinliik Var Var

hayat iliskilendirmeleri

Zihinden islemlerle ilgili ilgi

cekici, gunlik hayat Var Var
iligkilendirmelerine yardimct

olacak gorseller

Ogrencinin hangi zihinden islem

L e Var Var
stratejisini neden sectigini ortaya
¢ikaracak nitelikte etkinlik
Kullanilmast  gereken  strateji Yok Yok
soru kokuinde verilen etkinlik
Ogrencinin stratej1 se¢imi Var Var

konusunda serbest birakildig:
etkinlik

Elde edilen bulgulara gore 6zel yaymevine ait ders kitabinda aranan kriterlerin
biri hari¢ hepsine uygun ¢alismalarin bulundugu goriilmiistiir. Ayrica MEB yayinlarina
ait 5.siif matematik ders kitabiyla karsilagtirildiginda, Ozel yayinevine ait ders
kitabinda zihinden islemler kazanimlariyla 1ilgili daha fazla c¢alisma oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu kitapta 5.sinif zihinden islemler kazanimlarimin kapsadigi
biitiin stratejilerin 6gretimine yer verilmistir. Sekil 21°de zihinden toplama iglemi ile

ilgili pekistirme ¢alismasi gosterilmistir.

e
\otr—

1. Asagidaki islemleri uygun stratejiyi secerek zihinden yapiniz.
a. 24 +12 b.63 +9 c. 47 + 38 c. 18 +27 + 12
d. 86 - 43 e.77-14 f. 96 -62 g.74 - 49

Sekil 21. Ozel Yaymevi Pekistirme Calismasi
Sekil 21’ de goriildigi gibi pekistirme ¢alismasi olan ‘Simdi Uygulayalim’
kisminda ‘uygun stratejiyi secerek zihinden yapiniz’ ifadesinin 6grencileri islem yapilan

sayilara uygun olarak farkli stratejiler kullanmaya yonelttigi diisiiniilmektedir. Fakat
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pekistirme calismasinda kullandiklar1 stratejileri aciklamalarini saglayacak bir ifade

bulunmamaktadir.

Giris etkinliginden sonra yer alan etkinliklerde Ogrencilerin zihinden islem
yaparken izledikleri yollar1 arkadaslarina agiklamalari istenmektedir. Zihinden ¢arpma
ve bolme islemi ile ilgili ilk stratejiyi 6grencilerin kesfetmesini saglayacak nitelikte
etkinlik bulunurken diger stratejilerin dogrudan kural verilerek 6gretildigi goriilmiistiir.

Ayni ders kitabinda kazanimlarin 6gretimi ile ilgili farklilarin olmas1 dikkat ¢ekicidir.

Zihinden islem Sorularinin Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesine Yo6nelik

Bulgular

Ilkokul 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki zihinden islem ¢alismalarmin genel
olarak degerlendirilmesine yonelik goriislerinin soruldugu sorulara verdigi cevaplar
incelenerek bu cevaplar ‘yeterli, kismen yeterli, yeterli degil’ olarak kodlanmis ve Tablo

34’te sunulmustur.

Tablo 34. ilkokul Ogretmenlerinin Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden islem
Calismalari Ile Tlgili Gériisleri

Zihinden islem becerisini Zihinden iglemle ilgili Ogrenmeyi kolaylastiracak
gelistirmeye yonelik ¢alisma caligmalarin cesitliligi caligmalarin sayisi
o1 v v v
02 v v v
03 v v v
04 W ol ol
05 v ol ol

Tabloda goriildiigli gibi matematik ders kitaplarinda yer alan zihinden islem
becerisini gelistirmeye yonelik c¢alismalarla ilgili soruya ilkokul 6gretmenlerinden 2
tanesi yeterli, 3 tanesi kismen yeterli; zihinden islemle ilgili ¢alismalarin ¢esitliligi ile

ilgili soruya 3 oOgretmeni kismen yeterli, 2 Ogretmeni yeterli degil; 6grenmeyi
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kolaylastiracak ¢alismalarin sayist ile ilgili soruya 2 Ogretmeni kismen yeterli, 3

O0gretmeni yeterli degil cevabin1 vermistir.

Ders kitaplarinda yer alan zihinden islem becerisini gelistirmeye yoOnelik

caligmalarla ilgili O1’in goriisii asagida sunuldugu gibidir.

Ol1: Son islemis oldugum MEB'in verdigi kitabi begeniyorum. Daha Onceki
dbnemlerde okutmus oldugum suniflardaki kitaplarda ogrenciye yonelik ¢calismalara ¢ok
fazla yer verilmiyordu. Ancak bu sene islemis oldugu MEB’in kitabinda daha ¢ok
ogrenciye yonelik etkinlikler var. Once hazir bulunusluklarina bakiyor, daha sonra
hazir bulunugluklarinin étesinde konuda ilerlemeye ¢alistyor. Daha once hani bir
onceki seneleri degerlendirdigimizde durum béyle degildi. Direk ¢ocuga konu hizli bir
sekilde anlatiliyor. Birkag ornek verilerek konu gegiriliyordu. Ancak bu seneki kitapta
daha fazla calismalar, daha fazla etkinlikler ¢ocuga mesela etkinlik sepeti denilen bir
boliim var. Bu etkinlik sepeti denilen béliimde cocuga etkinligi bulundurmaya,
vaptirmaya ¢alistyor. Bizim fen bilimleri dersinde kullandigimiz gibi ¢cocugu biraz ne
yvapiyor? Deney olarak deneysel olarak degerlendiriyor. Cocugu yaparak, yasayarak

ogrenmeye yonelik bir kitap hazirlanmis diyebiliriz bu sene igin.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O1 bu yil kullandig1 ders kitabindaki
caligmalarin onceki yillardaki kitaplara gore daha fazla ve 6grenciye yonelik oldugunu

belirtmistir.

Ders kitaplarinda yer alan zihinden islemle ilgili calismalarin ¢esitliligi ile ilgili

03’iin goriisii asagida sunuldugu gibidir.

O3: Kitaplardaki icerigi yeterli bulmuyorum. Yani ¢ok karmasik 1 konuyu 5, 6
ornekle anlatmak ¢ok sagma geliyor acgikcasi. Bu yiizden takviye kullaniyoruz zaten iste
akilli tahta fotokopiler internetten ¢iktilar zihinden islemlerde daha ¢ok harcadigimiz
seyler oluyor, etkinlikler oluyor. Buldugumuz, arastirdigimiz. Ek yapma geregi

duyuyoruz otursun iyice kavrasin diye.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O3 ders kitabindaki ¢aligmalarmn
cesitliliginin yetersiz oldugunu ve farkli kaynaklardan takviye yapmak zorunda

kaldiklarini ifade etmistir.
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Ders kitaplarinda yer alan zihinden islemler konusunu d&grenmeyi

kolaylastiracak calismalari sayist ilgili O5’in goriisii asagida sunuldugu gibidir.

O5: Var, resimler var ama ¢ok yok. Mesela onluk birliklerine ayirirken onluklar:
cizmis, birlikleri ¢izmig, onlart aywmis gorsellerle desteklemis. Mesela onar onar ileri
sayacak ya da geriye onlart iste boyle oklarla onu ya da yiizer yiizer béyle onlarin
Okullarla géstererek hani boyle diiz bir ¢er¢evede degil de ilkokul ¢cocuklarinin dikkatini
cekecek resimlemeler var. Haa ama bazi ogrenciler icin eger anlyyorsa zaten o ona
yetiyor anlamayan o6grenci icinse onun igin yeterli olmuyor. Yani her d6grenciye hitap

edecek sekilde degil orta seviye.

Yukarida sunulan alintida goriildiigii gibi, O5 ders kitaplarinda 6grencilerin
o6grenmesini kolaylastiracak gorsellere yer verildigini fakat bunlarin baz1 6grenciler icin

yeterli olurken baz1 6grenciler i¢in yeterli olmadigini ifade etmistir.

1,2,3 ve 4.simf matematik ders kitaplarindan alinan Grneklerle ilgili sorulara
ilkokul dgretmenlerinin verdigi cevaplar Tablo 35‘de gosterilmistir. Ogretmenlerin
sorulara verdigi cevaplar incelenerek ‘evet’, ‘hayir’, ‘kismen’ olarak smiflandirilmistir.

Ders kitaplarindan alinan drnekler asagida gosterilmistir (EK 1).

Sevgi Hanim buzdolabindaki 15 tane yumurtadan 9'unu
kullanmis. Buzdolabinda kac tane yumurta kaldigimi zihinden
islem yaparak bulunuz.

Sekil 22. Ornek 1. 1.smnif iinite degerlendirme problemi
(Agilim Yay., 5.132)

Asagidaki toplama islemlerini zihinden yapiniz. Sonucu noktals
yerlere yaziniz.

PR P W
23 + 14 = 37 374+ 8 =45
17 + 31 = 19 + 7F = .
24 + 25 = 28 + 5 =

Sekil 23. Ornek 2. 2.smif iinite degerlendirme sorusu
(MEB-1 Yay., s.111)



Bir colyongoz 10 metre derlnllgnde bir kuyuya dUgmuUstar. Salyongoz, gUndUz 4
metre yukanya ckmaktadir. Ancak gece, kuyu kaygcm oldugundon ve cclyongoz
uyudugundan 1 metre agagya kaymaktadir. Sizce sclyongoz kuyudan kag gt'.'mde
c¢ikar?

Py
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Sekil 24. Ornek 3. 3.smif pekistirme problemi
(MEB-1 Yay., 5.65)

ALY/

Sekil 25. Ornek 4. 4.sinif pekistirme problemi
(MEB Yay., s.59)

Tablo 35. Ders Kitaplarindan Alman Ornek Kisimlarla ilgili ilkokul Ogretmenlerinin

Gortigleri

Ornek-1 Ornek-2 Ornek-3 Ornek-4
Eve Hay1 Kisme Eve Hayr Kisme Eve Hay1 Kisme Eve Hayr Kisme
t r n t r n t r n t r n
- 01
i o1 . "
Nitelikli O3 51 o3 B o 02
midir? 04 52 oa 02 02 5 03
' 05 o8 04 04
05
Ogrencileri 01 01
n o1 o2 ) W 02
seviyesine 02 64 O3 o1 B 02 3
03 = 05 04 =
uygun 55 04 04
mudur? 05 05
Zihinden
islem - 02 -
L. o3 = " " 02
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* Ogretmenlerin isimleri 01, 02, 03, 04, 05 olarak kodlanmistir.

Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi ders kitaplarindan alinan kisimlardan 6rnek-
I’1 iic 6gretmen nitelikli bulmamis, iki 68retmen kismen nitelikli oldugu goriistinii
belirtmistir. Ornek-4 igin ise bes 6gretmen de nitelikli ve 6grenci seviyesine uygun
oldugu goriisiinii belirtmistir. Ornek-3 icin iki 6gretmen nitelikli degildir cevabini
verirken li¢ 6gretmenin nitelikli oldugu belirtmesi dikkat cekicidir. Genel olarak bes
O0gretmenin ornek-2 ile ilgili goriislerinin benzer oldugu fakat diger orneklerle ilgili

goriislerinde farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Ornek-1’in zihinden islem yapma siirecini 6lgme yeterliligi ile ilgili soruya

03’iin verdigi cevap asagida sunulmustur.

O3: Zihinden islem ol¢mek icin yeterli degildir. Ben bunu égrencinin
parmaklarla geriye saydigini diistiniiyorum yani zihinden yapmak i¢in yeterli oldugunu

diistinmiiyorum.

Yukarida sunuldugu gibi, O3 6grencilerin 6rnek-1’in cevabini zihinden islem
yaparak degil parmaklariyla sayarak yapabilecegini diisiindiigiinden bu c¢alismanin

zihinden iglem yapma siirecini 6l¢medigini belirtmistir.

Ornek-2"nin nitelikli olup olmadig ile ilgili soruya O5’in verdigi cevap asagida

sunulmustur.

O5: Nitelikli. Ciinkii niye oklarla neyi nereden yapacagiz mesela buradan cocuk
o hem de oklarin rengi de farkli ya. Mesela iki ile bire gétiirdiigii okla birliklere
gotiirdiigii okun rengi farkh. Yani burada ne demek istiyor? Ogretmende onceden
anlatmis olacag icin onlart toplayacagim, birlikleri toplayacagim. Uzerine ekleyerek

sonuca varacagim demek istiyor ama bunu 6gretmenin anlatmis olmasi gerekir.

Yukarida sunuldugu gibi, O5 6rnek-2’deki ¢aligmada renkli oklarla 6grenci
yonlendirmeleri yapilmasindan dolay1 bu zihinden islem g¢alismasinin nitelikli oldugu

goriistinti belirtmistir.

Ornek-3 ile ilgili sorulara 01,03,04 ve O5’in verdigi cevaplardan bazilari

asagida sunulmustur.

O1: Evet, cocugu diisiinmeye sevk etmis diisinmeye sevk ettigi i¢in zihinden

islem becerisine uygun bir soru.
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O3: Yani cok nitelikli oldugunu diisiinmiiyorum. Daha c¢ok sey hani béyle
baktigin zaman derinlige diismiis 4 metre yukariya ¢ikmis vesaire ¢ocuga karmasik

gelebilir. Cok soru ¢ok uzun ve karmagsik amacinin diginda.

O4: Her égrenci icin uygundur divemem, hepsinin farkli oldugu icin. Hani
sayisal zekdlari, islem kabiliyeti. Sayilarla islem yapabilme yetenekleri genel olarak

ama tigiincii sinif seviyesine sorulabilecek bir problem.

O5: Burada ¢ocuk daha somut islemler doneminde daha soyut islemler
donemine ge¢medi. Cikacak inecek onu bir de kag¢ giinde bitirir diyor sey kag giinde

¢tkar diyor onu muhakeme etmesi zor, o yiizden yag seviyesine uygun degil.

Yukarida sunuldugu gibi, O1 6rnek-3’iin diisiinmeye sevk ettiginden nitelikli bir
zihinden islem sorusu oldugu goriisiinii belirtirken O3 amacinin disinda karmasik bir
soru oldugu igin nitelikli bulmadigini belirtmistir. O4 bu 6rnegin genel olarak 3.sinif
seviyesine uygun fakat bireysel farkliliklarindan &tiirii her 6grencinin seviyesine uygun
olmayabilecegini, O5 ise bulunduklar1 gelisim déneminden 6tiirii bu sorunun 3.smif

seviyesine uygun olmadigi goriisiinii belirtmistir.

Ornek-4 ile ilgili sorulara 01,03,04 ve O5’in verdigi cevaplardan bazilari

asagida sunulmustur.

O3: Sonucu ve izledigi yolu yazimz dedigi icin izledigi yolda sunu yaptim deyip

basit bir cimleyle aktarabilir diyebilirim. Streci yani 6l¢ebiliriz? Evet.
O4: Iste bu soruda zihinden islem yapma becerisi gerektiriyor ve faydali da olur.

O5: Nitelikli. Ciinkii buradan 875'le 300'ii sey yapacak ya toplayacak ya ¢ocuk
burada hemen yiiziiklerimi 800, 300 der iizerine de hemen geri kalani ekler ki bizim

ogrettigimiz yol bu. Bu uygun bir soru, bu zihindene tam uygun.

Yukarida sunuldugu gibi, O3 soru kékiinde yer alan ‘sonucu ve izlediginiz yolu
asaglya yaziniz’ ifadesinden yola c¢ikarak Ogrencinin zihinden islem siirecini
aktaracagindan bu ¢alismanin zihinden islem siirecini 6lgmek acisindan yeterli oldugu,
04 ve O5 de bu calismanin zihinden islem gerektirdigi ve nitelikli oldugu gériisiinii

belirtmistir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin, ders Kkitaplarindaki zihinden islem
calismalarinin genel olarak degerlendirilmesine yonelik goriislerinin soruldugu sorulara
verdigi cevaplar incelenerek bu cevaplar ‘yeterli, kismen yeterli, yeterli degil’ olarak

kodlanmig ve Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Ortaokul Ogretmenlerinin Ders Kitaplarinda Yer Alan Zihinden islem
Calismalari Ile Tlgili Goriisleri

Zihinden iglem becerisini Zihinden islemle ilgili Ogrenmeyi kolaylastiracak
gelistirmeye yonelik ¢alisma caligmalarin cesitliligi caligmalarin sayisi

06 v v v

67 v v

08 v v

69 v v v

Tablo 36°da goriildiigi gibi 5.siif matematik ders kitaplarinda yer alan zihinden
islem becerisini  gelistirmeye yoOnelik calismalarla ilgili soruya ortaokul
ogretmenlerinden 1 tanesi kismen yeterli, 3 tanesi yeterli degil; zihinden islemle ilgili
caligmalarin ¢esitliligi ile ilgili soruya 2 dgretmen kismen yeterli, 2 6gretmeni yeterli
degil; 6grenmeyi kolaylastiracak ¢alismalarin sayisi ile ilgili soruya 2 6gretmeni kismen

yeterli, 2 6gretmen yeterli degil cevabini vermistir.

Ders kitaplarinda yer alan zihinden islem becerisini gelistirmeye yonelik
calismalar ve bu calismalarin cesitliligi ile ilgili O6 ve O7'nin gériisleri asagida

sunuldugu gibidir.

O6: Ders kitabim ¢ok fazla kullanmiyorum. Cok kitabin diizeni hosuma gitmiyor.
Hani boyle stratejilerin  toplamalarinkini bir versin Jrneklerini  bitirsin. Sonra
¢ctkarmalarinkini, boyle diizenli olsaydi, biraz karisik gelmisti bana. Birde hepsi de
yoktu mesela evet, evet stratejilerin hepsi de bulunmuyordu. Test kitaplarinda gocuklar
baska seylerle karsilasiyorlar. Ogretmenim bu ne diye geldikleri oluyor. O yiizden farkl:

kaynaklara da kullanmamiz gerekiyor, digerlerini de verelim diye.
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O7: Kitaplar ¢cok yeterli bulmuyorum agik¢asi. Cocuklar: sadece onlarla bir
seylere hazirlamaya kalksak gercekten ¢ok yetersiz ve sey c¢ocuklarin hazir
bulunuslugunu da ¢ok dikkat alinmadan bence yani mevcut ogrenci diizenini dikkate

almadan hazirlantyorlar diye diistintiyorum.

Yukarida sunuldugu gibi, O6 ders kitabinda bu konunun islenis diizenini
begenmedigini, her stratejiye yer verilmemesi gibi bir takim eksikliklerden dolay1 ek
kaynak kullanma gereksinimi hissettigini belirtmistir. O7’nin goriisleri de O6’y1

destekler niteliktedir.

Ders kitaplarinda yer alan zihinden islemler konusunu &grenmeyi

kolaylastiracak calismalarin sayisi ilgili O7’nin goriisii asagida sunuldugu gibidir.

O7: Cok ilgi ¢ekici bulmuyorum ben. Cocuklarin ilgisini cekebilecek diizeyde
olmadigu icin zaten. Belki farkl tiirde etkinliklere falan yer verirse ve hani 6gretmenleri

yonlendirici, o da sinif i¢inde uygulasa belki daha ¢ok kullanilabilir bir sey olur.

Yukarida sunuldugu gibi, O7 o6grencilerin dikkatini c¢ekecek ve bu konuda
ogretmenlere yol gosterecek zihinden islem etkinliklerinin ders kitabinda yer almadigini

belirtmistir.

Gortisme sorularmin ikinci boliimiinde 5.sinif matematik ders kitaplarindan
aliman Orneklerle ilgili sorulara ortaokul matematik 6gretmenlerinin verdigi cevaplar
Tablo 37°de gosterilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar incelenerek ‘evet’,
‘hayir’, ‘kismen’ olarak siiflandirilmistir. Ogretmenlerin isimleri 06, 07, 08, 09

olarak kodlanmistir. Ders kitaplarindan alinan 6rnekler asagida gosterilmistir. (EK 1).

o
- e r—
M

* 0 sayisin sirasiyla 10, 100 ve 1000 lle garpimz

* Buldugunuz carpimiardaki O'lann (sifir) sayisi lle carpaniardaki O'larnn (sahir) sayisin
kKargilagtinninmz

* Bu kargilagtirmadan yararianarak dogal sayilarn 10, 100 ve 1000 lle zihinden garpma lle
Hgill bir kural geligtiriniz

* 20 sayisin siramiyla 60O, 200 ve 5000 sayilan lle garpimz

* Buldugunuz carpimiardaki O'larnn (sihir) sayis llo carpaniardaki O'larnn (saihir) sayisin
kKargilagtinnmz

* Bu kargilagtirmadan yararianarak dogal sayilarn 10, 100 ve 1000'in katlarn lle zihinden
carpma e ligill bir kural geligtiriniz

Sekil 26. Ornek 1. 5.Sinuf Giris Etkinligi
(Koza Yay., 5.47)
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2) Yanda verilen zihinden toplama igleminde toplananlan ve
uygulanan stratejiyi bulunuz. Bu iglemi siz de kendi strateji-
nizle yapimmz.,

34 + 10 = 44
44 + 10 = 54
54 + 9=63

Sekil 27. Ornek 2. 5.Smnif Pekistirme Sorusu
(MEB Yay., 5.45)

Tablo 37. Ders Kitaplarindan Alman Ornek Kisimlarla ilgili Ortaokul Ogretmenlerinin

Gortisleri
Ornek-1 Ornek-2
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen
06
Nitelikli 06 07 o7
midir? 09 08 O8
09
.. 06
Uneer oo o
u unymudur’) 09 08 08
Y9 - A9
Zihinden islem = :,
becerisini . 08 06 o7
o7 08
kazandirmaya uygun - y
09 09
mudur?
Zihinden iglem yapma ) o6 )
stirecini 6lgmek 36 o7 39 o7 08
agisindan 08 59
yeterli midir?

* Ogretmenlerin isimleri 06,07,08,09 olarak kodlanmustir.

Tablo 37°de gorildiigii gibi ders kitaplarindan alinan kisimlardan 6rnek-1’1 2
ogretmen nitelikli, 2 6gretmen kismen nitelikli bulmus, 6rnek-2 icin ise 4 6gretmen de
nitelikli ve dgrenci seviyesine uygun oldugu goriisiinii belirtmistir. 2 dgretmeni 6rnek-
1’1 6grenci seviyesine uygun goriirken 2 dgretmeni uygun gérmemistir. Zihinden islem
becerisi kazandirmaya uygunlugun soruldugu soruya 6rnek-1 i¢in 3 6gretmeni uygun, 1
ogretmeni kismen uygun; 6rnek-2 igin de 3 6gretmeni uygun 1 6gretmeni kismen uygun
cevabini vermistir. Zihinden islem yapma siirecini lgme yeterliligi agisindan, Ornek-1’i
1 6gretmeni uygun, 1 dgretmeni kismen yeterli, 2 dgretmeni yeterli olmadig goriisiinii,
ornek-2 i¢in ise 1 o6gretmen kismen yeterli, 3 6gretmen yeterli olmadigi goriisiinii

belirtmistir.
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Ornek-1 ve Ornek-2’nin zihinden islem yapma siirecini 6l¢gme yeterliliginin

soruldugu soruya O6’nin verdigi cevap asagida sunulmustur.

06: Birincisi, evet giizel ama ikincisi yeterli degildir. Ciinkii burada 10, 100,
1000 yaninda 60, 200 ve 5000 kullanmasi: hosuma gitti. Hatta buraya 60 yerine 620
eklese gulzel olurdu. Ama 6rnek-2’de 34’ii onluk birliklerine ayirarak ikisini de yapar

miydi bilemiyorum, bunlari emin olamadim.

Yukarida sunuldugu gibi, O6 6rnek-1’in 6grencilerin zihinden islem yapma
stirecini 6lgcmek agisindan yeterli oldugunu diisiinlirken 6rnek-2’de d6grencinin verecegi
cevaptan emin olamadigindan siireci 6lgmek agisindan yeterli olmadigini diistindiiglinii

dile getirmistir.

O7’nin  6rnek-1’in kismen nitelikli oldugunu belirttigi diisiincesi asagida

sunulmustur.

O7: Cocuga gore degisir carpmayr bilen evet ogrenciye gore degisir ciinkii
carpmay! ¢ok iyi anlamlandirmig bir 6grenci olmast lazim ki hani o sonuglar arasindaki
fark: analiz edebilsin. Cogu boyle hani bilgi uygulama kavrama duzeyinde. Yani

ogrencinin diizeyi ¢ok onemli bence.

Yukarida sunuldugu gibi, O7 farkli seviyelerdeki dgrencilerin tutumlarmdan
dolay1 o6rnek-1’in kismen nitelikli oldugunu belirtmistir. O7, aymi Ornegin &grenci

seviyesine uygunlugu ile ilgili soruya asagida sunuldugu gibi cevap vermistir.

O7: Her ogrencinin degil bence. Normalde besinci simif Ogrencisine uygun

olmasi gerekir ama su anki ogrencileri diistiniince ¢ok da uygun sayilmayabilir.

O7’nin 6rnek-2’in nitelikli oldugunu belirttigi diisiincesi asagida sunulmustur.

O7: Yani strateji vermis ogrettigi stratejilerden birini hangisi oldugunu soruyor
ve kendisi de hani mesela ekstra bir strateji ogrencinin uygulamasini istiyor ve farkl
diigtinmeye yonlendirebilir 6grenciyi. Mesela hani bu sey gibi bir soru degil, direk suna
gore parcalayn gibi bir soru degil. Mesela égrenci hocam hani burada bunu kullanmug

ama iste farkl sekilde ben boyle yapmayir seviyorum da diyebilir yani.
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08’in  6rnek-1’in  kismen nitelikli oldugunu belirttigi diisiincesi asagida

sunulmustur.

O8: Karsik karisik. Yani simdi belki su. Sunu anlayabilir iste 8 sayisini sirasiyla
10, 100, 1000 ile ¢arpiniz. Burada ne diyor bu karsilastirmadan yararlanarak dogal
sayilart 10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpma ile ilgili bir kural gelistiriniz. Bu da
dedigim gibi, yani burada simdi ¢ocuklar, her ¢ocuk buna cevap veremiyor iste. Yani
burada tas ¢atlasin mesela benim sinifimda kag ogrenci var? 35, bir kural gelistiriniz
dediginiz zaman oradan tas ¢atlasin, 4,5 tane égrenci parmak kaldirabilir. Ama bu
kuralr gelistirdikten sonra buna cevap veren ogrenci sayisi daha fazla oluyor. Arkadast
soyledigi i¢in ama. Ya ashinda kismen nitelikli hani orada ¢ocuk sey yapmak istiyor.
Hani orada ¢ocugu bir kural olusturmaya yonlendiriyor? Aslinda giizel bir sey ama her
cocuk yapamaz. Yani bunu daha durumu iyi olan ¢ocuklar ézellikle su ikinci diyor ki
mesela 26 saywsint swrasiyla 60, 20, 200 ve 5000 sayilariyla ¢arpiniz. Buldugunuz
carpimlardaki sifirlarin 0 sayisiyla ¢arpanlardaki sifir sayisint karsilastiriniz. Bir defa
okudugunu anlamada sitkinti yasryor bizim ¢ocuklarimiz. Bunu okudugunu anlayacak,
bunu uygulayacak anlamada sikinti yasiwyor. Simdi ne yapryoruz biz? Mesela bunu
cocuklar iste bu sekilde once ben anlatiyorum, bunlari oradaki nitelik iste o yapilmasi
gerekiyor. Etkinligi, o etkinligi ¢ocuklar anladiktan sonra yapabiliyorlar ama benim
anlatmam gerekiyor kendileri bunu okudugu zaman. Anlamada sikinti yasiyorlar. Oyle

bir stkintimiz var. Okudugunu anlamada sikinti yasiyor ¢ocuklar maalesef.

Yukarida sunuldugu gibi, O8 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde
cogunun kendi kendine anlamakta zorluk ¢ekecegi ama oOgretmen tarafindan

aciklandiktan sonra yapabileceklerini belirtmistir.

Ornek-2’nin zihinden islem yapma siirecini 6lgme yeterliliginin soruldugu

soruya O9’un verdigi cevap asagida verildigi gibi sunulmustur

09: Soyle tek basina saglamaz. Gercekten ¢ocugun anladigini gérebilmek icin
bunun bir problem iizerinde yorumlanmast lazim. Cocugu dinlememiz dinleyip o sekilde
buna karar vermemiz lazim. Yani nasil kendi kendine yapabiliyor mu? Problemi

yorumlayabiliyor mu? Yorumladiktan sonra bu iglemleri uygulayabiliyor.
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Yukarida sunuldugu gibi, O9 zihinden islem yapma siirecinin 6l¢iilebilmesi igin
Ogrencinin bu konu ile ilgili bir problemi yorumlamasi gerektigi Uzerinde durarak
Ornek-2’nin zihinden islem yapma siirecini 6lgmek acgisindan yeterli olmadigini

belirtmistir.
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BOLUM YV
TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci zihinden islemler konusunun matematik ders kitaplarinda
nasil islendiginin incelenmesi, bu konunun 6gretimi ve ders kitaplarinda islenisi ile ilgili
hem ilkokul hem de ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasidir. Bu
dogrultuda hem ilkokul hem ortaokul matematik 6gretmenleriyle yapilan goriismeler
sonucunda Ogretmenlerin, zihinden islemler konusunun 6gretimi ve Ogrencilerin bu
konuya yaklagimlar ile ilgili goriisleriyle birlikte zihinden islemler konusunun ders
kitaplarinda islenisi ile ilgili goriislerine dair bulgular elde edilmistir. Ayrica yapilan
Kitap analizi ile hem ilkokul hem ortaokul matematik ders kitaplarinda zihinden islemler

konusuna yonelik hangi tiir ve ne kadar ¢alisma oluguna dair bulgular elde edilmistir.

Ders kitab1 analizi sonuglarina gore incelenen 1,2,3,4 ve 5.sinif matematik ders
Kitaplarinda zihinden islemler konusunun islenisinde farkli yaymevlerine ait ders
kitaplarinda belirgin farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir. Ayni smif seviyesinde
yaymlanmig ders kitaplarinda zihinden islemler kazanimima ait calisma sayisi,
kazanimin iglenisinde kullanilan yontem ve kazanima ait icerikleri tam olarak
bulundurmak yoniinden farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Baz1 ders kitaplar1 kazanimlari,
zihinden islemler konusunun islenisinde bulunmasi gereken kriterleri g6z oniinde
bulundurarak ele alirken bazi ders kitaplarinda aranan kriterlere uygun ¢aligmalara hig

yer verilmedigi, diiz anlatim yontemiyle kazanimlarin islendigi goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore hem ilkokul hem ortaokul matematik 6gretmenlerinin
zihinden islem becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesini 6nemli ve yararh
bulduklar1 fakat oOgrenciler arasindaki bireysel farklilardan o6tiirii bu konunun
ogretiminde zorlandiklari sonucuna varilmigtir. Hem ilkokul hem ortaokul matematik
o0gretmenlerinin goriislerinden elde edilen diger bir sonug, zihinden islem becerilerinin
kazandirilmasinin 6grencilere, giinliik hayatta karsilasacaklar1 problemleri daha pratik
bir sekilde ¢ozebilmeleri, matematik dersindeki diger konularda ve diger derslerdeki
konularda islemsel kolaylik saglamasi ve zihinden hesap yapmanin zihni daha ¢ok
calistirmast gibi yararlart oldugudur. Zihinden islemler konusunun kacginci smif

seviyesinde baglamasi gerektigine dair hem ilkokul hem de ortaokul matematik
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Ogretmenleri arasinda goriis ayriliklar1 oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin ¢ogu, her konunun 6gretiminde zihinden islem becerilerinin kullanimini
desteklediklerini ve derslerinde zihinden islem becerilerini gelistirecek caligsmalara yer

verdiklerini belirtmislerdir.

Ilkokul ve ortaokul matematik dgretmenlerinin cogunun goriisiine gore ders
kitaplarinda yer alan zihinden islem calismalar1 kismen yeterli ya da yeterli degildir.
Ders kitaplarindan alinan 6rnek kisimlarla ilgili ilkokul 6gretmenleri birbirinden ¢ok
farkl goriisler belirtirken ortaokul 6gretmenlerinin ders kitabindan alinan bir drnekle

ilgili benzer goriiste olduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin Zihinden islemler Konusu Hakkinda Gériisleri ile flgili Tartisma

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda hem ilkokul hem ortaokul
Ogretmenlerinin zihinden hesap stratejilerinin 6gretilmesini pek cok agidan gerekli
gordiikleri fakat Ogrenciler arasindaki farkliklardan 6tiirii bu konunun &gretiminde
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Cogu 6gretmen bu farkliliklarin, 6grencilerin gelisim diizeyi
(soyut-somut islemler), hazirbulunusluk ve bilissel 6zelliklerinden kaynaklandigini
belirtmistir. Hem ilkokul hem ortaokul matematik ogretmenlere gore zihinden islem
becerisinin kazandirilmasi, 6grencilerin  hem gunlik hayatta hem de okulda
karsilagtiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kolaylik saglar ve hiz kazandirir. Alan yazin
incelendiginde yapilan caligmalarda zihinden hesaplamanin sadece okul derslerinde
degil giinlik hayatta da karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde pratiklik ve hiz
kazandirdig1, ayrica Ogrencilerin zihinden hesaplama diizeyi ile sayr hissi ve
matematiksel muhakeme yetenegi arasinda olumlu bir iliskinin oldugu goriilmektedir
(Erdem ve Gurbuz, 2016). Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin de goriisleri literatir
destekler niteliktedir.

Calismaya katilan ilkokul 6gretmenlerinden zihinden islemler konusunun
l.smifta baglamas1 gerektigi goriisiinde kimse olmazken ortaokul matematik
ogretmenlerinden O6 matematiksel kavramlarin 6gretilmeye basladigi andan itibaren bu
konunun islenmesi gerektigi goriisiindedir. Kagit kalemle islem yapmay1 6grenmeden
once zihinden islem stratejileriyle islem yapmay1 6grenen 6grencilerin bu konuyu daha

1yl Ozlimseyecegini belirtmistir. Fakat smif oOgretmenleriyle yapilan goriismelerde
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O0gretmenlerin de belirttigi gibi, her ne kadar 1.smif matematik 6gretim programinda
zihinden toplama ve ¢ikarma islemi kazanimi yer alsa da 6grencilerin soyut islem
yapma becerisi tam olarak gelismediginden, bu sinif seviyesinde 6grencilerin biiylik bir
kisminin zihinden islem yapma becerisi kazanamadigi goriisii ortaya ¢ikmigtir. Sinif
Ogretmenleri, ¢ogu Ogrencinin toplama ve ¢ikarma islemini, fasulye gibi somut
materyalleri ortadan kaldirdiklarinda ancak parmaklariyla sayarak yapabildiklerini
sOylemiglerdir. Tabi ki zihinden yapabilen 6grenciler de mevcuttur fakat zihinden
yapamayan o6grencilerin ¢oklugu 1.sinif seviyesinde zihinden islemlerin, 6grencilerin
gelisimsel diizeyine uygun olup olmadigi sorusunu akillara getirmektedir. Literaturde,
farkli Ogretim yontemi kullanilarak tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
zihinden islem becerilerinin arttifi c¢alismalar mevcuttur (Cibir ve Yazgan, 2021).
1.smifta 6grenciler somut islemler doneminde oldugundan bu sekilde bir 6gretimin
miimkiin olup olmadig1 ya da hangi 6gretim yontemi kullanilarak miimkiin olabilecegi

arastirilmasi gereken bir konudur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bir ilkokul bir ortaokul matematik
Ogretmeni disinda biitlin 6gretmenler, her konunun Ogretiminde zihinden islem
becerilerinin kullanimin1 desteklediklerini belirtmistir. Bu goriislerinden yola ¢ikarak
ogretmenlerin, zihinden islem becerisini sadece kazanim smirlar1 igerisinde bir
matematik konusu olarak gdrmeyip bu beceriye matematigin igindeki diger konularda
ve diger derslerde de ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varilmistir. Sadece bir 6gretmenin,
zaman sikintis1 sebebiyle bu tip ¢alismalara yer vermedigi goriilmiistiir. Ogretmen
karsilagtiklar1 problemlerde kagit kalem kullanma ihtiyaci hissettikleri, 6gretmen
adaylarinin say1 hissi ve zihinden hesap becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna
varilmistir  (Celikkol, 2022). Literatiirden farkli olarak bu c¢alismada Ogretmen
goriismelerinden elde edilen sonuca gOre, calismaya katilan hem ilkokul hem de
ortaokul matematik O6gretmenlerinin zihinden islem becerilerine hakim olduklar1 ve
derslerinde zihinden islem becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalara yer verdikleri

gorilmiistiir.

Zihinden islemler konusu Ogretilirken ne tip zorluklarla karsilagildig: ile ilgili

soruya ¢ogu Ogretmen, Ogrenci farkliliklar1 cevabini  vermistir. Ogretmen
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goriismelerinden elde edilen sonuglara gore, siif igerisinde bu konu 6gretilirken {i¢ tip
Ogrenci doniitii ile karsilasilmaktadir. Bir takim 6grenciler zihinden islemler konusuna
ait stratejileri kendileri kesfettikleri i¢in bu stratejileri kullanmakta ve gelistirmekte hig
zorlanmamaktadir. Bir takim O6grenciler bu stratejileri kendileri kesfedememis fakat
dogru yonlendirmelerle kendileri kesfedip kullanmaya yatkindir. Bir takim 6grenciler
ise ya bu stratejileri 6grenmeyi reddediyor ya da 0grense bile kagit kalem kullanma
alisgkanligindan Gtiirii bu stratejileri kullanmay1 gereksiz goriiyor ve tercih etmiyor.
Ogrencilerin zihinden islem yaparken kullandiklar stratejileri belirlemek amactyla
yapilan arastirmalarin sonuglarina gore, bazi 6grenciler zihinden islem yaparken
hesaplanacak sayilara bakmaksizin biitliin hesaplamalarda kendi kesfettikleri stratejileri
kullanip hesaplamaya uygun farkli stratejileri tercih etmeme egiliminde olduklar1 gibi
bazi O0grenciler de zihinden hesap stratejilerini ya hi¢ kullanmamakta ya da yanlis
kullanmaktadir (Aydin-Gili¢ ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2016; Duran, Doruk ve
Kaplan, 2016). Ogretmen gériismelerinden elde edilen sonug ile bu arastirma sonuglari
benzerdir. Ayrica aym1 simif igerisindeki Ogrencilerin arasinda olusan bu farkliligin
sebeplerinden biri de ayni siiftaki 6grencilerin ayni yasta olmayisidir. Okula baglama
yas1 esnek oldugundan bazen ayni smif icerisinde O0grenci yaslari arasinda sadece ay
farki degil yil farki da olugsmaktadir. Bu da Ogrenciler arasinda gelisimsel agidan
farkliliklar ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen sonuglarda

goriildigi gibi bu farkliliklar 6zellikle ilkokul seviyesinde daha da belirgin olmaktadir.
Ders Kitab1 Analizi ile lgili Tartisma

Ders kitab1 incelemelerinden elde edilen sonuglara gore, ilkokul 1,2,3 ve 4.stmf
matematik ders kitaplarindan MEB yayinlarina ait ders kitaplarinda 6zel yayinevine ait
ders kitaplarina gore zihinden islemler konusu ile ilgili daha az ¢aligmaya yer verildigi
goriilmiistiir. Bu ¢alismada literatiirdeki ¢alismalardan (Kaya ve Azar, 2010) farklh
olarak her iki yayinevine ait kitapta da aranan kriterlerin bulunmasi yoniinden eksiklerin
oldugu fakat bu eksiklerin MEB yaymlarina ait ders kitaplarinda daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Ozel yaymevine ait ders kitaplarinda ise zihinden islemler konusuna ait
bazi kazanimlarin islenisinde aranan kriterler g6z Onilinde bulundurulurken bazi
kazanimlarin islenisinde bu kriterlerin géz oniinde bulundurulmamasi dikkat ¢ekicidir.

Egitimde imkan ve firsat esitligi oldugu diisiiniildiigiinde okullara gonderilen bu farkli
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yayinevlerine ait kitaplarin igerik yoniinden degisiklik gostermesi iizerinde durulmasi

gereken bir konudur.

Literatiirde yer alan ¢alismalara (Kaya ve Azar, 2010) benzer sekilde 5.smif
matematik ders kitaplarmin ilkokul matematik kitaplarina gore aranan kriterler ve
calisma sayist agisindan daha donanimli oldugu goriilmektedir. Zihinden islemler
konusuna ait kazanimlarin en kapsamli iglendigi sinif seviyesi 5.sinif oldugundan bu
farkliligin oldugu disiiniilmektedir. MEB yayinlar1 ve 6zel yaymevine ait 5.smif
matematik ders kitab1 zihinden islemler konusunun iglenisinde bulunmasi gereken
kriterlerin biiylik cogunlugunu saglamaktadir. MEB yayinlarina ait ders kitabinda dikkat
cekici gorsellere daha az yer verildigi goriilmiistir. Ayrica MEB yayinlarina ait ders
kitabinda kazanim agiklamalarinda yer alan zihinden islemlerle ilgili bazi stratejilere yer

verilmedigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Zihinden islemler Konusunun Ders Kitaplarinda islenisi Hakkinda

Gériisleri Ile Tlgili Tartisma

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda literatiirdeki ¢alismalara benzer
sekilde, ders kitaplarinda yer alan zihinden islem caligmalarinin yeterli olmadigi ve
ogretmenlerin ek kaynak kullanma gerekliligi duyduklari sonucuna varilmistir (Gokgek
ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Glder ve Tutak, 2012). Ogretiminde ve dgreniminde
zorlanilan bir konu ile ilgili tekrar ve pekistirmenin {izerinde duran 6gretmenler, bazi
ders kitaplarinin her tiirlii stratejiye yer vermemesinden dolay1 da ek kaynaga ihtiyag
duyduklarindan bahsetmistir. Ogretmenlerin gériisii, bu calisma icerisinde yer verilen
ders kitabi analizinden elde edilen, bazi ders kitaplarinda her stratejinin islenigine yer

verilmedigi bulgusu ile 6rtiismektedir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bir diger sonug, ilkokul gretmenlerinin
ders kitabindan ornek gosterilen kisimlar ile ilgili farkli goriiste olmalaridir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve analizi sirasinda, Ogretmenlerin ders kitabi
kisimlart ile ilgili gorligme sorularina cevap verirken bu kisimlarda yer alan soru
koklerine ve bu soru koklerindeki ifadelere dikkat etmedikleri, bu kisimlar1 genel
hatlariyla degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ornegin bazi ders kitabi kisimlarinin soru

koklerinde yer alan “bu islemi hangi strateji ile yaptiginizi aciklayimiz” ifadesi
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Ogrencilerin zihinden islem yapma siireclerini aciga ¢ikaracak ve 6gretmenin bu siireci
Olgmesine imkan saglayacak niteliktedir. Fakat 6gretmenlerin, goriisme sorularinda yer
alan “bu O6rnek 6grencilerin zihinden islem yapma siirecini 6lgmek agisindan yeterli
midir?” sorusuna cevap verirken soru koklerindeki bu ayrintiya dikkat etmedikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin sorularn iizerinde detayli diisiinerek degerlendirmemeleri
ya da pedagojik alan bilgilerinin ve konuya bakis acilarmin farkli olmasi bunun

nedenlerinden olabilir.
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BOLUM VI
ONERILER

Bu arastirmanin sonuglara gore MEB tarafindan okullara gonderilen farkli
yayinevlerine ait matematik ders kitaplar1 arasinda zihinden islemler konusunun
islenisinde icerik ve calisma sayis1 yoniinden farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin
en Onemli yardimci ders araclarindan olan ders kitaplari, zihinden igslemler konusunu
sadece Ogretmekle kalmayip Ogrencilerin bu konuyu diger konularla ve giinliik
hayatiyla biitlinlestirmesi i¢cin gerekli calismalar1 da icerisinde bulundurmalidir. Bu
nedenle TTKB tarafindan onaylanarak okullara gonderilen matematik ders kitaplarinin
eksiklerinin giderilip etkinlik ve ¢calisma sayisi agisindan zenginlestirilmesi ve alternatif
olarak basilarak farkli yayinevlerine ait ders kitaplarinin her agidan esit donanima sahip

olmasi Onerilmektedir.

Arastirma kapsaminda yapilan dgretmen goriismelerinden elde edilen sonuglara
gore zihinden islemler konusu Ogretmenlerin ogretirken Ogrencilerin de Ogrenirken
zorlandig1 bir konudur ve bunun en biiyilik sebeplerinden birisi sinif igcerisinde bulunan
ogrencilerin farkliliklaridir. Hazirlanacak olan ders kitaplarinda zihinden islemler
konusu islenirken Ogrenciler arasindaki bireysel farklhiliklarin da g6z Oniinde
bulundurulmasi1 ve ders kitaplarimin her Ogrenciye hitap edecek igeriklerle
zenginlestirilmesi Onerilmektedir. Ders kitaplar1 hazirlanirken ayni siif igerisindeki

ogrencilerin farkli yaslarda olabilecegi g6z oniinde bulundurulmalidir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bir diger sonug da 6gretmenlerin 6rnek
kitap kisimlari ile ilgili birbirinden ¢ok farkli goriiste olmalar1 ve kitap kisimlart ile 1lgili
inceleme yaparken soru kokleri gibi bazi noktalara dikkat c¢ekmedikleridir. Ders
kitaplarinin uygulayicilar1 ve 6grencilerin yol gostericisi olan 6gretmenlerin matematik
ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri daha kolay uygulayabilmeleri i¢in ders kitabi
okuryazarlhigi ile ilgili sinif 6gretmenlerine, ortaokul matematik 6gretmenlerine hizmet
i¢i egitim verilebilir. Ogretmen adaylarmin da iiniversite dgrenim siireci igerisinde bu

egitimleri almasi saglanabilir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen sonuca gore katilimei dgretmenlerin

zihinden islem becerilerini derslerinde kullandiklar1 goriilmiistiir. Daha ¢ok katilime1
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ile, 0gretmenlerin zihinden islem becerilerine meslege baslamadan 6nce mi sahip
olduklar1 ya da meslege basladiktan sonra m1 bu becerileri kazandiklari, 6gretmenlerin
zihinden islem becerilerini kendi gilinlik hayatlarinda ne kadar kullandiklart

arastirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Sorulari

GORUSME PROTOKOLU
BOLUM 1

1. Matematik dersinde (matematik 6gretiminde) zihinden islem becerisinin kazandirilmasi
ve gelistirilmesi hakkinda ne diislinliyorsunuz? Neden?
(Ek soru: Onemli/yararli buluyor musunuz?)

2. Ogrencilere bu beceriyi kazandirmanin ve gelistirmenin ne gibi yararlar olabilir?
Aciklaymiz.

3. Sizce ogrencilere zihinden islem becerilerinin kazandirilmasi, kaginer sinif diizeyinde
baglamalidir? Neden?

4. Her konuda bu becerinin kullanimini destekliyor musunuz?

5. (Matematik) Derslerinizde 6grencilerin zihinden islem becerisini gelistirmeye yonelik

caligsmalara yer veriyor musunuz?

Eger yer vermiyorsaniz, neden yer vermediginiz aciklayiniz?
Eger yer veriyorsaniz,

e Hangi 6grenme alani/alanlari (sayilar ve islemler, geometri ve 6lgme, cebir ve veri
isleme) i¢inde yer veriyorsunuz? Neden?

e Ne tiir galigmalara yer veriyorsunuz? (Etkinlik, soru, vs.)

e Kullandiginiz soru veya etkinliklerden 6rnekler veriniz?

6. Ogrencilerinizin zihinden islemler konusunu &grenirken zorluk yasadigim diisiiniiyor
musunuz?

» Diisiiniiyorsaniz sizce bu konuda zorluk yagamalarinin nedenleri nelerdir?
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BOLUM 2

ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERI iCiN

1. Ortaokul 5. simif Matematik ders kitaplarindaki (Milli Egitim tarafindan onerilen

2.

kitaplar, MEB ve ozel yayinevine ait ders kitabr) zihinden islem sorularini/etkinliklerini
nasil degerlendirirsiniz?

1.1. Bu sorularin 6grencilerin zihinden islem becerilerini ne derecede kazandirmaya ve
gelistirmeye yonelik oldugunu diistiniiyorsunuz?

1.2. Soru sayisinin ve soru gesitliliginin ne derece yeterli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

1.3.Sizce ders kitaplarinda Ogrencilerin zihinsel islemler konuyu Ogrenmesini
kolaylastirmak amaciyla Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek iceriklere (yeterince) yer
verilmis midir?

Asagida 5. smif matematik ders kitabinda yer alan, dort tane zihinden islem
sorusu/etkinligi sunulmaktadir. Asagidaki sorulari sirayla inceleyelim.

o
WW
* 8 sayisini sirasiyla 10, 100 ve 1000 ile ¢arpiniz.
* Buldugunuz carpimlardaki O’larin (sifir) sayisi ile ¢carpanlardaki O’larin (sifir) sayisini

karsilastiriniz.

* Bu karsilagtirmadan yararlanarak dogal sayilari 10, 100 ve 1000 ile zihinden ¢arpma ile

ilgili bir kural gelistiriniz.

* 26 sayisini sirasiyla 60, 200 ve 5000 sayilar ile garpiniz.
* Buldugunuz carpimlardaki O’larin (sifir) sayisi ile ¢arpanlardaki O’larin (sifir) sayisini

karsilastirnnniz.

* Bu kargilagstirmadan yararlanarak dogal sayilari 10, 100 ve 1000’in katlar ile zihinden

carpma ile ilgili bir kural gelisgtiriniz.

Sekil 1. 5.smif giris etkinligi (Koza Yay., s.47

2) Yanda verilen zihinden toplama igleminde toplananlar ve 34 +10 = 44
uygulanan stratejiyi bulunuz. Bu iglemi siz de kendi strateji- 44 +10 = 54
nizle yapiniz.

54 + 9=63

Sekil 4. 5.smif pekistirme ¢aligmasi (Meb Yay., s.45)

Yukaridaki her bir soru i¢in sirayla iizerinde konusulacak.

Sizce bu soru nitelikli bir soru mu? Neden?
Ogrencilerin seviyesine uygun mudur? Neden?

Bu soru 6grencinin zihinden iglem becerisini kazandirmaya uygun mudur? Neden?
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e Bu soru 6grenciye matematik yapma anlaminda ne kazandirir?

e Bu soru 6grencinin zihinden islem yapma siirecini 6lgmek agisindan yeterli midir?
Neden?

ILKOKUL OGRETMENLERI iCiN

1. ilkokul 1-4 Matematik ders kitaplarindaki zihinden islem sorularmi/etkinliklerini nasil
degerlendirirsiniz?

a. Bu sorularin ne derece 6grencilerin zihinden islem becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugunu diisiiniiyorsunuz?

b. (Her bir siif seviyesi i¢in) Soru sayisinin ve soru ¢esitliliginin ne derece yeterli
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

c. Sizce ders kitaplarinda ogrencilerin zihinsel islemler konuyu 6grenmesini
kolaylastirmak amaciyla 6grencilerin ilgisini ¢gekecek igeriklere (yeterince) yer
verilmis midir?

2. Asagida sirayla 1, 2, 3 ve 4. sinif matematik ders kitabinda yer alan, dort soru
sunulmaktadir. Asagidaki sorulari sirayla inceleyelim.
(Her bir soru i¢in sirayla tizerinde konusulacak)

1. Sevgi Hanim buzdolabindaki 15 tane yumurtodon Junu
kullanmis. Buzdolabinda kag tane yumurta kaldigini zihinden
islem Hoporok bulunuz.

Sekil 1. 1.sinif tinite degerlendirme ¢alismasi (A¢ilim Yay., s.132)

5. Asagidaki toplama islemlerini zihinden yapiniz. Sonucu noktali
yerlere yaziniz.

28 1% - 37 Bz A8 - 45
177 + 31 = 19 + 72 =
24 + 25 - 28 +5 -

Sekil 2. 2.sinif Ginite degerlendirme ¢alismasi (Meb-1 Yay., s.111)
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EGLENELIM i

Bir salyangoz 10 metre derinliginde bir kuyuya dismustur. Salyangoz, gunduz 4
metre yukarya ckmaktadir. Ancak gece, kuyu kclygcn oldugundan ve solgclngoz
uyudugundan 1 metre asagiya kaymaktadir. Sizce salyangoz kuyudan kag guinde
cikar?

&

0 Esin, kirtosiyeden 875 kurusa postel boya setini, 300 kurusa da kuru boya setini almistir. Esinin kirtosi-
yeye kag lira odeyecedini zihinden bulunuz. Sonucu ve izlediginiz yolu asagiya yoziniz.

Sekil 3. 3.sinif pekistirme ¢alismasi (Meb-1 Yay., 5.65)

L

A\ !

S'SENEEN

Sekil 4. 4.sinif pekistirme ¢alismasi (Meb Yay., 5.59)

Sizce bu soru nitelikli bir sorumudur? Neden?

Ogrencilerin seviyesine uygun mudur?

Bu soru 6grenciye zihinden islem becerisi kazandirmaya uygun mudur?
Bu soru 6grenciye matematik yapma anlaminda ne kazandirir?

Bu soru 6grencinin zihinden islem yapma siirecini 6l¢mek acisindan yeterli midir?
Neden?



108

Ek 2. Etik Kurulu izni
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