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OZET

ZiHINSEL ENGELLi OGRENCILERE iS BECERILERININ
OGRETIMINDE ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIMIN ETKILIiLiGi

Fidan OZBEY

Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Ana Bilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS

Eyliil-2005

Bu arasgtirmanin amaci zihinsel engelli Ogrencilere is becerilerinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini incelemektir. Arastirmada
eszamanlt ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek iizere Tek Denekli Arastirma
Modellerinden, Denekler Arast Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli
kullanilmistir. Arastirma 3 kiz 3 erkek toplam 6 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Eszamanli ipucuyla Ogretimin is becerilerinin Ogretimindeki etkililigini
degerlendirmek iizere toplu yoklama, giinliikk yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari
diizenlenmis, degerlendirme igin tek firsat yontemi kullanilmistir. Beceri tiim
basamaklarin bir arada 6gretimi biciminde Ogretilmistir. Oturumlarin tiimii bire bir
ogretim diizenlemesi biciminde gerceklestirilmistir. Arastirmada hem goézlemciler
aras1 giivenirlik hem de uygulama giivenirligi verisi toplanmugtir.

Arastirma bulgulari, Eszamanli ipucuyla Ogretimin zihinsel engelli
ogrencilere, is becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu, ogretim sona erdikten 1,3,

ve 4 hafta sonra da 6grenilenlerin kaliciligini korudugunu gosterir niteliktedir.

Anahtar kelimeler: Eszamanli ipucuyla oOgretim, is becerileri, zihinsel

engelli 6grenci.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTING
PROCEDURE ON TEACHING VOCATIONAL SKiLL TO STUDENTS
WIiTH MENTAL RETARDATION

Fidan OZBEY

Master of Thesis
Special Education Major

Advisor: Assis Prof Ahmet YIKMIS

September-2005

The purpose of this study was to examine vocational skill to students with
mental retardation. The experimental design of the study was multiple probe design
with probe conditions across subjects. The study conducted with six students (three
male, three female) with mental retardation.

There were probe, instruction and maintenance sessions in the study. A
single oppurtunity format was used to determine the performence level of the
subjects during baseline. All of the sessions were conducted individually and total
task format was used for instruction. Both inter-observer and procedural reliability
data vere collected for the study.

Result showed that simultaneous prompting was effective on teaching
vocational skill to students with mental retardation . There was also found that
simultaneous prompting was effective on maintaining the acquired skill over 1,3 ve 4
weeks after training.

Key word: Simultaneous prompting procedure, vocational skill, Student

with mental retardation.
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BOLUM 1

GIRIS

Zihinsel engelli Ogrencilerin, bagimsiz ve iiretken bireyler olarak
yasamlarinm siirdiirmeleri ve topluma uyum saglamalar icin hayatin her doneminde
egitim gereksinimleri vardir (Akmanoglu, 2002; Yiicesoy, 2002; Goziin, 2003). Bu
dogrultuda, zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinde bagkalarina bagimli olmadan
yasamalari, kendi kendine yeterli duruma gelmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri
amaclanmaktadir.  Egitim  ortamlarinda,  bagimsiz  yasam  becerilerinin
kazandirilmasina yonelik etkinliklere yer verilmesi, onlarin bu amaclar

gerceklestirmelerine hizmet etmektedir (Cavkaytar, 2001).

Bagimsiz yasam becerileri, bireyin dogumundan baglayarak yasaminm
stirdiirmesi i¢in gerekli olan beslenme, barinma ve sevgi gibi birincil gereksinimlerin
disindaki tiim gereksinimleri karsilamaya yonelik genis kapsamli bir kavramdir ve

bagimsiz yasam becerileri dort beceri alanina ayrilmaktadir.

a) Basar icin gerekli temel beceriler: Temel gelisim becerileri, yasamda
gerekli sayisal beceriler, yasamda gerekli okuma, iletisim.

b) Uyum i¢in gerekli beceriler: Kendini tanima, kisilik ve duygusal uyum,
bireyler arasi sosyal beceriler.

¢) Toplumsal uyum becerileri: Ozbakim becerileri, tiiketici becerileri, ev ici
beceriler, saglik bilgisi, topluma iliskin bilgi.

d) Meslek 6ncesi ve meslek becerileri: Ise hazir olma, mesleki davranislar,

ise uygun sosyal davranislar (Cavkaytar, 2001).



Zihinsel engelli Ogrencilerin gerek yasadigi andaki gerekse gelecekteki
yasantilarini siirdiirmede bagimsiz yasam becerileri kapsaminda yer alan; 6zbakim
becerileri, iletisim becerileri, sosyal beceriler akademik beceriler gibi becerilerin yani
sira is becerilerine de gereksinimleri vardir. Bundan dolay1 onlara devam ettikleri
egitim ortamlarinda gereksinimleri dogrultusunda ©6zbakim becerileri, iletisim
becerileri, sosyal beceriler ve akademik becerilerin yanmi sira is becerileri de
kazandirilmaya c¢alisiimaktadir (Yikmis,1999). Alanyazinda, zihinsel engelli
ogrencilere is becerilerinin kazandirilmasinin 6nemine deginilmistir (Akcamete,

1989; Cavkaytar,1990; Yiicesoy,2002; Topsakal,2004).

Akcamete (1989)’e gore; sosyal yasam, is degeri iizerine kurulmustur.
Yapilan is katkida bulunan kisiyi degerli olarak nitelendirir. Is, ekonomik destek
sagladig1 gibi, sosyal etkilesim i¢in de firsat yaratir. Ayn1 zamanda tiim becerilerin
gelistirilmesi icin sans tamr. Is, bagkalarina saygiy1 ortaya cikarir. Daha onemlisi
gurur ve kisisel doyum kaynagi olur. Zihinsel ve ekonomik diizeyi ne olursa olsun,
bir meslek ve is sahibi olmayan kisiler sosyal ve ekonomik giivenden yoksun bir
yasam siirdiirmektedirler. Zihinsel engelli Ogrencilerin de giiven duygularin
gelistirerek benlik duygusu kazandirmak ve bagskalarina bagimliliklarin1 azaltmak
icin onlara en iyi yapabilecekleri bir isi 6gretmek gerekmektedir. Son yillarda
zihinsel engelli Ogrencilerin bir ise yerlestirilmesine hizmet edecek mesleki
becerilerin 6gretilmesi ve is egitimi saglama calismalar1 giderek onem kazanmaktadir

(Cavkaytar,1990; Yiicesoy,2002).

Ulkemizde, 6zel egitim gerektiren dgrencilerde 1980’1i yillarin ikinci yarisi
1s egitimi saglama ¢aligmalarinin arttigi donem olmustur ve giiniimiizde 6zel egitim
gerektiren Ogrencilere bir is ve meslek kazandirmak 6zel egitimin 6nemli
amagclarindan sayilmaktadir (Cavkaytar,1990). Is ve meslek egitimi, ise yoneltme,
yerlestirme ve izleme konularinda Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan yiiriitiilen
hizmetler, 30.05.1997 tarihli ve 573 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname ve 2000
tarihinde vyiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi esaslar1 uyarmca

diizenlenmekte ve uygulanmaktadir.



18.12.2004 Tarihinde Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde degisiklik
yapilmasina dair yayimnlanan yonetmeligin 2. maddesinde 6zel egitim gerektiren
ogrenciler icin “Orta Ogretimde giizel sanatlar, mesleki ve teknik egitim veren
ortadgretim okullari, veya is egitim merkezleri ya da is okullar1 acilarak yeterlilikleri
oraninda bir iist 6grenime, is ve meslege yonlendirilmeleri saglamir” ifadesi yer
almaktadir. Bu yonetmelige gore is okullarmin amaglari; a) 6zel egitim gerektiren
ogrencilerin temel yasam becerilerini gelistirmek, b) Ogrenme ihtiyaglarim
karsilamak, c) topluma uyumlarim saglamak, d) is hayatiyla ilgili bilgi ve beceriler
kazandirmaktir. Yasalarin 6ngordiigii bicimde her tiir yetersizlikle iligkili olarak 6zel
programlar desenlenmistir. Okul sistemi, 6zel gereksinimli Ogrencinin Ogrenme
ihtiyaclarim karsilamak iizere ona etiketini goz oniinde bulundurarak uygun servis ve
destegi verecek bicimde orgiitlenmistir (Ataman, 2002). Zihinsel engelli 6grencilerin
ozelliklerine uygun bir ise yerlestirilmeleri i¢cin mesleki rehberlik ve meslege
hazirlanma programlarindan ge¢meleri gerekmektedir. Olusturulacak meslege

hazirlanma programi ise bazi temel fonksiyonlari yerine getirmelidir.

Reynol ve Mann (1987)’a gore mesleki yonlendirme yapan her okul;
a) Ozel gereksinimli dgrenciye ve ailesine, mesleki egitim programima yonlendirme
yapmadan en az bir yil 6nce, uygun mesleki egitim firsatlar1 konusunda bilgi
vermelidir.
b) Her bir 6zel gereksinimli 6grencinin mesleki egitim programina katilmadan 6nce
ilgileri, yetenekleri ve 6zel ihtiyaglar1 degerlendirilmelidir.
c) Ozel servisler egitim programina uyumunu saglamalidir.
d) Rehberlik, psikolojik danisma ve mesleki egitim aktiviteleri profesyonellerce
egitilmis danigmanlar tarafindan gerceklestirilmelidir.
e) Damigsmanlik servisleri, okuldan, okul sonrasi cevreye gecisi kolaylastiracak

bicimde diizenlenmelidir (Kargin, 1992).

Mesleki egitim icin yonlendirme yapan okullarin bu temel fonksiyonlar:
yerine getirmesi ve her 6zel gereksinimli 6grenciye bilgileri, yetenekleri ve ozel
ihtiyaclar1 dogrultusunda yonlendirme yapmasi olduk¢a ©Onemlidir. Boylesi bir

yonlendirme okuldan topluma geciste olusabilecek sorunlar1 azaltabilmektedir.



Saglanan rehberlik hizmeti ile ©0zel gereksinimli Ogrenciler, uygun meslegin
seciminde bu hizmetten yararlanamayanlardan daha fazla sansa sahip olmakta ve

okuldan topluma geciste daha az engelle karsilagsmaktadirlar (Kargin,1992).

Caglar (2004), ozel gereksinimli bireylere yonelik Mesleki Egitim ve
Ogretim Hizmetlerini alt1 baglhkta toplamistir bunlar; a) cocuga kendini tanitma is ve
meslekleri tanitma ile ilgili hizmetler, b) meslege ve ise hazirlanma ile ilgili
hizmetler c) meslege ve ise yoneltme ile ilgili hizmetler d) is ve meslek Ogretimi
calismalarnt e) is bulma ve ise yerlestirme ile ilgili hizmetler f) izleme ile ilgili
hizmetlerdir. Mesleki egitim ve Ogretim hizmetleri kapsaminda, zihinsel engelli
ogrencilere cesitli is becerileri kazandirilmaktadir. Mesleki egitim merkezlerinin is
atolyelerinde zihinsel engelli Ogrencilere kazandirilan beceriler, Mesleki Egitim
Merkezi Egitim Programinda (MEB,2004) belirtilmistir. Bu beceriler arasinda; a)
uygulamali tarim, b) el sanatlari, c) fason isler iiretimi, d) agac isleri, ) metal isleri,
f) hayvancilik ve bakimi, g) hizmet elemanlari, h) matbaa ve benzeri is becerileri yer

almaktadir.

Zihinsel engelli bireylere hedeflenen is becerilerinin etkili ve verimli bir
sekilde kazandirilmasi, hedeflenen beceride daha kisa siirede, daha az Ggretim
oturumuyla ve daha az hatayla en iyi 6grenmenin gerceklesmesi acisindan onemlidir
(Bozkurt,2001). Daha acik bir ifadeyle; farkli 6grenme 6zellikleri gosteren bireylere
etkili, ayn1 zamanda daha az hata ile ve daha kisa siirede sonuclanabilecek
yontemlerle 6gretim sunarak 6gretimin niteligi artirilabilmektedir (Topsakal, 2004).
Etkili 6gretim ile ilgili alan yazin incelendiginde, pek cok degisik uygulama ya da
yaklasimdan sz edildigi goriilmektedir. Bunlardan biri yanligsiz 6gretim yontemidir
(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Wolery, Bailey ve Sugai (1988), beceri ve kavramlari
en iyi bicimde Ogrenmenin Ogretim sirasinda yapilan hatalarla degil 6gretim
sirasindaki olumlu yanitlar ve alisirmalardan kaynaklandigini ifade etmektedirler.
Bu varsayimdan kaynaklanan yaklagimi ise “Yanlissiz Ogretim Yaklasimlar1” olarak

adlandirmaktadirlar ( Tekin,1999).



Cipani ve Madigan (1986), yanligsiz 6gretimi uyaran ya da hedef davranisla
ilgili arac-gereclerin  programlanarak sunulmasi olarak aciklamislardir. Bu
programlamayla bireyin {izerinde ¢alisilan davranisa iliskin dogru tepkide bulunmasi
amaclanmaktadir. Diger bir deyisle; uyaran kontrolii saglanmaya c¢alisilmaktadir

(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery, ve digerleri (1988)’e gore, yanligsiz ogretim yontemleri; a) etkili
Ogretim yontemleri olmasi, b) 6gretim sirasinda bireyin hemen tiim denemeleri dogru
olarak yanitlamasi nedeniyle uygulamaci ve birey arasinda olumlu etkilesim
gelismesine yardimci olmasi, ¢) yanligsiz 6gretim yontemleri uygulanirken sunulan
ipucunun bireyin tepkide bulunma olasiligini arttirmasi ve daha fazla pekistireg
almasini saglamasi, ek olarak Ogretim sirasinda hata diizeylerinin diisiik olmasi
nedenleriyle bireyin olumsuz davranis olasiligiin diisiik olmasindan dolay1 6gretim

siirecinde tercih edilmesi gereken bir yontemdir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemleri genel olarak iki ana baslikta toplanmaktadir, bunlar:

1- Tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri; a) sabit bekleme siireli
Ogretim, b) eszamanli ipucuyla 6gretim, c) artan bekleme siireli 6gretim, d) davranis
oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, e) davranig Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle
ogretim, f) asamal1 yardimla 68retim, g) ipucunun giderek azaltilmasiyla ogretim, ve
h) ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim

2- Uyaran ipuglarinin sunuldugu Ogretim yontemleri; a) uyarani
siliklestirme, b) uyarana sekil verme, c) uyarana ipucu ekleme (Tekin ve Kircaali-

Iftar, 2001)’dir.

Tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemlerinden biri olan Eszamanl
ipucuyla Ogretim, c¢esitli yas grubundaki ogrencilere tek basamakli ve zincirleme
becerilerin Ogretiminde etkili ve verimli bicimde kullanilan bir yOntemdir
(Yiicesoy,2002). Zincirleme beceriler kapsamindaki is ve meslek becerilerinin
zihinsel engelli Ogrencilere 6gretimi, bagimsiz ve iiretken bireyler olarak yasama
tam katilimlar1 agisindan onem tasimaktadir. Ancak alanyazinda eszamanli ipucuyla

Ogretim yontemi kullanilarak is ve meslek becerilerinin Ogretimine yonelik



arastirmaya rastlanmasina ragmen (Maciag ve digerleri, (2000); Yiicesoy, 2002;
Topsakal, 2004), aym yontemin kullanildigi ahsap boyama ve kumas boyama
caligmalarina yonelik arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu c¢alismaya
gereksinim duyulmustur. Bu gereksinim dogrultusunda bu ¢alismada, zihinsel engelli
ogrencilere is becerilerinin 6gretilmesinde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi

arastirilmagtir.

1.1. Amacg

Bu arastirmanin amaci: zihinsel engelli Ogrencilere is becerilerinin
kazandirilmasinda Eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin etkili olup olmadigini

ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1.1.1. Eszamanh ipucuyla 6gretim, zihinsel engelli 6grencilere ahsap obje iizerine
cizilen deseni boyama becerisinin 6gretilmesinde;

a) Serkan,

b) Engin,

¢) Emel i¢in etkili midir?

1.1.2. Eszamanli ipucuyla 6gretim, zihinsel engelli 6grencilere kumas iizerine ¢izilen
deseni boyama becerisinin Ogretilmesinde;

a) Tugce,

b) Eda,

¢) Alp icin etkili midir?

1.1.3. Zihinsel engelli Ogrencilere eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak is
becerileri 0gretildiginde bu becerilerin kaliciligi 6gretim sona erdikten bir, ti¢ ve dort

hafta sonra devam etmekte midir?



1.2. Onem

Zihinsel engelli 6grencilere is becerilerinin 6gretimi bagimsiz ve iiretken
bireyler olarak yasama tam katilimlart agisindan 6nem tasimaktadir. Onlara, kendi
baslarina yapabilecekleri, bos zamanlarin1 hos ve yararli gecirebilecekleri uygun is
becerileri kazandirmak, onlarin sikintilarindan kurtulmalarina, uygun kisilik gelisimi
saglamalarina ve toplumdaki diger insanlarla iliski kurmalarina yardimci olacaktir
(Cavkaytar, 1990). Ayrica ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bagimsiz olarak bir isi
yapabilir duruma gelmeleri, sahip olduklar1 engel durumlarinin psiko-sosya,
duygusal alanlarda yarattigi sorunlari gidermeleri, kendi viicudunu ve araglar
kullanarak bagimsiz sekilde hareket edebilmeleri acgisindan is becerilerinin
ogretiminin 6nemli oldugu disiiniilmektedir (Akcamete,1989). Zihinsel engelli
bireylere yonelik istihdam politikasinin olmamasi, is ve endiistri diinyasinin tavirlari,
iletisim becerileri ve is deneyimi eksikligi bu bireylerin is edinmelerini
zorlagtirmaktadir. Zihinsel engelli bireylerin biiyiik bir cogunlugunun issiz oldugu
veya yeterli derecede calistirilmadig: diistiniildiigiinde 6zel egitim programlarinda is
ve meslek becerilerinin Ogretimine yer verilmesi geregi ortaya c¢ikmaktadir

(Yiicesoy,2002).

Bu calisma sonuclarinin egitilebilir ve Ogretilebilir diizeydeki c¢ocuklara
egitim veren okullarda hazirlanacak olan is egitimi programlarina ve 6zel egitim
ogretmenlerine kaynak olmasi acisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
calismaya katilan cocuklarin bu becerileri kullanarak iirettikleri iirlinlerden ekonomik
katki saglayabilecekleri ve yasamlarini daha doyumlu bir sekilde gecirebilecekleri

diistiniilmektedir.



1.3. Sayiltilar

Ahsap lizerine cizilen deseni boyama ve kumas iizerine cizilen deseni
boyama becerilerinin Ogretiminde deneklerin, bu becerilerin onkosul davranislari
olan:

a) Kendisine verilen sozel yonergeleri takip etme

b) Uygulamacinin yaptiklarini taklit etme

¢) Iki elini ve parmaklarini kullanma

d) En az 20 dakika siire ile etkinlik sirasinda yerinde durma
e) Renk kavramlarini ayirt etme

f) Pekistire¢ secebilme

becerilerini yerine getirmeleri yeterli goriilmiistiir.

1.4. Smirhhklar

Bu arastirma;

1.4.1. 2004-2005 ogretim yili, Kocaeli il merkezinde bulunan Mavi Hilal Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezine devam eden, iicii erkek, iicii kiz toplam alti

ogrenci ile sinirlidir.

1.4.2. Arastirma, ahsap iizerine cizilen deseni boyama ve kumas iizerine c¢izilen

deseni boyama becerilerinin 6gretimi ve kaliciliginin belirlenmesi ile sinirhidir.

1.4.3. Arastirma, ahsap ve kumas zemin {izerindeki desenin renklendirilmesi ile

sinirhdir.



1.5. Tanimlar

Ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisi :Ahsap obje, akrilik boya, firca
kullanilarak ahsap obje iizerine ¢izilen deseni boyama sureti ile olusturulan ahsap

siisleme calismasidir.

Is; Mesleki becerilerin uygulanma alani olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun,2003).

Kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisi: Kumas boyasi kullanilarak, c¢esitli
kumaslar {izerine ¢izilen desenlerin boyanmasi suretiyle ev aksesuarlar1 ve giyim

aksesuarlar1 olusturma caligmasidir.

Meslek; Insanlara yararli mal ya da hizmet iiretmek ve karsiifinda para
kazanmak icin yapilan, belli bash egitimle kazanilan sistemli bilgi ve becerilere

dayali, kurallar1 toplumca belirlenmis etkinlikler biitiiniidiir (Kuzgun,2003).

Zihinsel engelli: Zeka geriligi, zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve pratik
uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her ikisinde goriilen

anlaml sinirliliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir (Eripek,2003).
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BOLUM 1II

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILi LITERATUR

2.1. KURAMSAL TEMELLER

2.1.1. is ve Meslek Egitimi

Meslek; Insanlara yararli mal ya da hizmet iiretmek ve karsihginda para
kazanmak icin yapilan, belli bash egitimle kazanilan sistemli bilgi ve becerilere
dayali, kurallar1 toplumca belirlenmis etkinlikler biitiiniidiir. Is; mesleki becerilerin
uygulanma alam olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun,2003). Is egitimi, ileride hangi
meslek secilirse se¢ilsin, bir meslege bagli olmayan genel bilgi, beceri ve tutumlari
gelistirmeye yoneliktir. Meslek egitimi Oncesi becerileri icerir. Mesleki egitim ise
yalmz bir meslek ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlar1 gelistirmeyi amaclar

(Dogan,1987).

2.1.2. Yurt Disinda is ve Meslek Egitimi Cahismalar

Yunanistan’da uygulanan egitim sistemi esas olarak klasik genel egitime
dayali olup mesleki egitim diger Avrupa birligi iilkelerine gére daha az geligmistir.

Yunanistan’da uygulanan mesleki egitim sistemi dort temel modelden olusmaktadir.
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Bunlardan iki yil siireli teknik ve meslek okullari, Ogrencileri yiiksek teknik egitime
hazirlamakta, diploma ile egitim gordiikleri sektorde calisabilmekte ya da teknik
liselere devam edebilmektedirler. ikinci modelde ise egitimin daha ileri diizeyde bir
genel egitimin yani sira bir mesleki faaliyeti gerceklestirecek seviyede teknik ve
mesleki egitim saglayan okullarin egitim modelleridir. Bu tiir egitim sisteminin
bitiminde de hizmet sektorii dahil ilgili tiim sektorlerde ¢alisma imkanina sahip olan
ogrenciler, yiiksek ogretime de devam edebilmektedir. Ogrencilerin dortte iiciiniin
genel egitim saglayan okullar1 tercih etmesi ve bunun ardindan mesleki vasif
saglamaya yoOnelik tamamlayict bir egitime yonelmeleri nedeniyle, yunan hiikiimeti
yeni bir egitim sistemi olusturarak cok sektorlii entegre lise modelini uygulamaya
koymustur. Mesleki egitimle genel egitim arasinda organik bir bag olusturan bu
model, daha cok biiyiik sehirlerde yayginlik kazanmistir. Yunanistan’da ciraklik
egitimini secen Ogrenci sayisinin diisiik olmasi, bu egitim modelinin gelismesini

engellemistir (Aykag,2005).

Ispanya’da mesleki egitim, iki modelden olusmaktadir. Bunlardan kisa
siireli mesleki egitim saglayan kurumlar, zorunlu okul donemini tamamlayan ancak
genel orta Ogretime devam etmeyen tiim ogrencilere aciktir. iki yil siireli kisa
mesleki egitim programlari, genel egitimin yani sira belli bir meslege yonelik olarak
temel egitim olanaklar1 saglamakta ve “teknik asistan” diplomasi vermektedir. Uzun
siireli mesleki egitim saglayan kurumlar ise belli uzmanlik alanlarina gore egitim
vermekte ve programi basari ile tamamlayan Ogrenciler, mesleki vasif belgesi
almaktadir. Ispanya’da isletme, teknik okul ya da mesleki egitim merkezlerince
ortaklasa gerceklestirilen bir c¢iraklik egitimi verilmektedir. Egitim ve mesleki
egitimin sorumlulugu esas olarak merkezi hiikiimette egitim bakanligina aittir

(Aykac,2005).

Isve¢ okul sistemi 9 zorunlu egitim yili ve ek olarak hem bilinen genel
egitimin hem de mesleki egitimin verildigi yiiksek okul ve goniillii gramer okulunu
icermektedir. Isve¢’de mesleki egitime 6nemli bir kaynak ayrilmaktadir. Mesleki
egitim agirlikli olarak tam zamanli 6gretim kurumlarinda ve lise diizeyindeki

okullarda yapilir. Ciraklik egitimi alt diizeyde bir degere sahiptir. Bu egitime katilim
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% 2’dir. Zorunlu egitim dallarindan mezun olan 6grencilerin ortalama % 90’1 lise
diizeyi okullara yonelmektedir. Reformdan sonra mesleki egitim programu, tiim iilke
icin baglayici bir egitim yonetmeligi ile organize edilmistir. iki alan (Fen bilimleri ve
sosyal bilimler) yiiksek 6gretime hazirlarlar. Geriye kalan alanlar ise mesleki egitim
alanlaridir. Bunlar; cocuk bakiciligi ve bos zamanlar1 degerlendirme, yap: teknigi,
elektro teknik, sanat, enerji teknigi, transport teknigi, ticaret ve yonetim teknigi,
giizel sanatlar, otel ve lokanta isletmeciligi, endiistri alani, yiyecek maddeleri teknigi,

medya, ziraat ve orman igleri’dir (Aykag, 2005).

Almanya’da ortadgretim okuluna veya liseye gidemeyecek olan dgrenciler
temel egitim okuluna gider. Bu okullar meslek okullarinin temelini olusturur.
Deneme basamaginda basarili olan 68rencilerin orta 6gretim okuluna veya lisenin 7.
sinifina gecme olanag vardir. 9. siiftan itibaren is bilgisi ve fen bilgisi derslerine
agirlik verilir. Dersin amaci, 0grencilere ekonomi ve is diinyas: ile ilgili temel
bilgileri kazandirmak ve meslek secimine hazirlamaktir. 9. simifi basariyla
tamamlayan ogrenciler ‘“Temel egitim okulu bitirme derecesi” alirlar. “Dualist
sistem” olarak adlandirilan Alman mesleki egitim sistemi esas olarak teorik egitim
ile uygulamali egitim programlarinin biitiinlestirildigi bir temele oturtulmustur.
Avrupa toplulugu i¢inde en gelismis mesleki egitim sistemlerinden birine sahip olan
Alman sistemini giiclii kilan unsur, egitim ile istihdam arasinda gelistirilmis olan siki

uyumdur (Aykag,2005).

Fransa’da zorunlu ogretimin ardindan gencler, egitimlerini siirdiirmek, bir
ciraklik sozlesmesi kapsaminda teorik ve  uygulamali  mesleki egitimden
yararlanmak ya da dogrudan ¢alisma yasamina katilmak gibi seceneklerden birini
tercih edebilirler. Egitimi siirdirmeye yonelen gengler, yiiksek Ogretime girisi
saglayacak genel egitimden ya da o6zel mesleki egitim veren kurumlardan
yararlanmaktadirlar. Fransiz egitim sisteminde genel ve teknik egitim ayni yapi
icerisinde degerlendirilmektedir. Dort yil siireli ortadgretim egitiminin ilk iki yilinin
bitiminden sonra genel egitime ya da teknik mesleki egitime devam secenekleri
sunulur. Yiiksek Ogretime ge¢cmek isteyen genglerin disinda kalan gruplar ya iki

yillik mesleki egitim gorerek, temel mesleki egitim sertifikas1 ya da ciraklik meslek
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sertifikas1 almakta bundan sonraki asamada ise 2-3 yillik bir egitim sonrasinda bir

mesleki yetenek sertifikas1 alma imkanina sahip olmaktadirlar (Aykag, 2005).

2.1.3. Ulkemizde is ve Meslek Egitimi Calismalar

Ulkemizde is egitimi, tarihsel gelisim siirecinde farkli sekillerde
yiirlitilmektedir. 19. yiizyila kadar diger toplumlarda oldugu gibi Tiirk toplumunda
da is ve meslek egitimi, ciraklik sistemi ile yiiriitiilmiistiir. Bu tarihten itibaren isin
egitsel degeri yayginlasmaya baslamistir. Avrupa’da ve Amerika’da kurulan okullar
baslica iki temel amaca yoOnelmislerdir. Birincisi is araciligi ile bireyin genel
yetenegini gelistirmek, ikincisi bireyleri bir meslek icin hazirlamak. Birinci amac,
genel egitimin igindeki teknoloji egitimini (is egitimini), ikinci amag¢ ise mesleki
egitimi meydana getirmistir (Dogan,1983). Ulkemizde ilk olarak mesrutiyet
doneminde isin, bir egitim araci olarak okullara girmeye basladig goriilmektedir. Is
egitimi, 1909°dan sonra, Istanbul da bulunan 6gretmen okulunda (Dariilmuallimin) el
isi adi altinda okutulmaya baslanmistir. Mesrutiyetten bu yana, ilkokullar i¢in
gelistirilen biitiin programlarda zihinsel beceri yaninda el becerisini de iceren
derslere yer verildigi goriilmektedir. Cumhuriyet tarihi boyunca uygulamaya yonelik
bazi derslere de okullarda yer verildigi goriilmektedir. Bu dersler el isleri, fen
tatbikati, atolye, laboratuvar, is bilgisi, resim-is , sanat ve i egitimi, is ve teknik
egitimi, ev ekonomisi, tarim, ticaret adlar1 altinda bagimsiz dersler olarak
okutulmugtur. Dokuzuncu Milli Egitim Surasinda (1974) , is egitimini igceren
derslerin kapsami genisletilmis, se¢meli derslerin sayis1 artirilmis ve resim-is dersi

sanat ve is egitimi olarak degistirilmistir ( Dogan ve Sahinkesen, 1987).

Tiirkiye’de mesleki egitim kurumlari; ¢iraklik egitim merkezi, halk egitim
merkezleri, meslek kurslari, pratik sanat okullari, yetiskinler teknik egitim
merkezleri, endiistri meslek liseleri ve teknik liselerdir. 3308 sayili kanunla yeniden
diizenlenen c¢iraklik egitiminin meslek teorisi egitimi boliimii ¢iraklik egitim

merkezlerinde gerceklesmektedirler. Halk egitim merkezlerinde yetiskinler egitimi
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cercevesinde smnirli sayida da olsa endiistriyel meslek egitim programlari
uygulanmaktadir. Meslek kurslariyla yetiskinlerin bir meslegin sinirl bir dalinda ise
girebilmesi icin gerekli asgari bilgi ve beceriler kazanmalar1 amaclanmaktadir.
Endiistri pratik sanat okullari, mecburi ilkgretimden sonra egitim siirecinden ayrilan
genclere yonelik cesitli endiistriyel yaygin mesleki egitim programlari uygulayan
egitim kurumlandir. Yetiskinler teknik egitim merkezleri, mecburi ilkdgretimden
sonra cesitli sebeplerle Orgiin egitim siirecinden ayrilan ve istihdam icin gerekli
yeterliliklere sahip olmayi, gencleri kisa siireli meslek kurslariyla istihdama
hazirlamayr amaclayan mesleki egitim kurumlaridir. Endiistri meslek liseleri,
orta0gretim seviyesinde endiistriyel mesleki egitim programlart uygulayan
kurumlardir. Teknik liseler, endiistrinin ihtiyaci olan teknisyenleri yetistirmeyi
amaclayan ve 6gretim siiresi ilkogretimden sonra 4 yil olan ortadgretim kurumlaridir

(Topsakal, 2004).

2.1.4. Ulkemizde Zihinsel Engellilere Yonelik is ve Meslek Egitimi Calismalar

Zihinsel engelli 6grencilere yonelik is egitimi saglama c¢alismalarinin
tarihsel gelisim siireci incelendiginde; ilk olarak Belgika’da Declory tarafindan
“Hayat ile hayat i¢in okulu” adiyla zihinsel engellilere yonelik bir is okulunun
kuruldugu goriilmektedir. Ulkemizde ise ilk is okulunun 1982 yilinda Bursa’da
acildig goriilmektedir. 1980’11 yillarin ikinci yarisi is egitimi saglama ¢alismalarinin
artt1ig1 donem olmustur. Giiniimiizde zihinsel engelli Ogrencilere bir is ve meslek

kazandirmak 6zel egitimin dnemli amaclarindan sayilmaktadir (Cavkaytar,1990).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan is ve meslek egitimi kapsaminda yiiriitiilen
hizmetler, 30.05.1997 tarihli ve 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve 2000
tarihinde yiiriirliige giren ve 2004 tarihinde yeniden gozden gecirilen Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi esaslar1 uyarinca diizenlenmekte ve uygulanmaktadir. Bu
esaslara dayanarak diizenlenen yaygin egitim programlari, is egitim merkezleri,

egitim ve uygulama okullar1 ve is okullar1 hakkinda ayrintili bilgilere deginilmistir.
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a) Is Egitim Merkezleri

Yonetmeligin 38. maddesinde, “egitim uygulama okullarin1 bitiren veya
zorunlu egitim cagl disinda kalan zihinsel 6grenme yetersizligi olanlar ve genel
egitim programlarindan yararlanamayan, ozel egitim gerektiren bireylerin temel
yasam becerilerini gelistirmek, Ogrenme gereksinimlerini karsilamak, topluma
uyumlarini saglamak, onlar1 ise hazirlamak amaciyla; farkli konu ve siirelerde
meslek kurslarinin diizenlendigi giindiizlii 6zel egitim kurumlar1 acilir” ifadesi yer
almaktadir. Bir kurs programinin agilabilmesi i¢in kursiyer sayisinin en az bes olmasi
gerekmektedir. Ayni kursta birden fazla kurs yapma olanag: varsa, kursiyerlerin; ilgi,
istek, yetenek, yas, bireysel ve gelisim ozellikleri ile yetenekleri dikkate alinarak
olusturulacak kurslar en fazla on kursiyerden olusmaktadir. Siniflarda bir 6zel egitim
Ogretmeni ile bir atdlye Ogretmeni/usta Ogretici veya iki oOzel egitim Ogretmeni
gorevlendirilmektedir. Kurs programlari, merkez tarafindan is yeri temsilcileri ile is
birligi icinde hazirlanmaktadir. Kurslarin siiresi, programin icerigine gore en az bir,
en fazla tic 6gretim yil1 olarak belirlenmektedir. Kurs programlarina, kursun igerigine
uygun kursiyerlerin se¢imi, 65. maddede belirtilen izleme ve yoneltme kurulunca

yapilmaktadir. Kursun bitiminde kursiyerlere kurs bitirme belgesi verilmektedir.

b) Is Okullan

Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginin degisen 39. maddesinde
“ilkogretimlerini tamamlayan 21 yasindan giin almamis, orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan bireyler veya ilkdgretim programlarin1 tamamlayip genel ve mesleki
ortadgretim programlarina devam edemeyecek ©zel egitim gerektiren bireylerin;
temel yasam becerilerini gelistirmek, Ogrenme ihtiyaclarim karsilamak, topluma

uyumlarin1 saglamak, is hayatiyla ilgili bilgi ve beceriler kazandirmak amaciyla
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giindiizlii olarak is okullar1 acilir” ifadesi yer almaktadir. Is okullarinda simif
mevcudu en fazla 10 6grenciden olusmaktadir. Okulda etkinlik siiresi giinde toplam
en az yedi ders saatidir. Okulun programi birinci yili hazirlik olmak iizere dort yildir.
Hazirlik siniflarinda 6grencilere, kiiltiir dersleri ve okuldaki atolyelerde gerekli teorik
bilgiler verilmektedir. Uygulamali is egitimi yoluyla temel bilgi ve beceriler
kazandirilmaktadir. Bu simifta 6grenciler bir is yerine gonderilmemektedirler.
Haftalik ders dagilim cizelgesine gore;

a) Birinci smiftan itibaren, is yerinde calisabilecek durumda olan
ogrencilerin, 65.maddede belirtilen izleme ve yoneltme kurulunca ise yerlestirilme
islemleri, i yerinde bir aylik deneme siiresinden sonra muvafakat belgesinin bu
ogrencilerin velileri tarafindan verilmesini miiteakip yapilir.

b) Ogrencilere birinci, ikinci ve iiciincii simiflarda haftalik ders cizelgesinde
gosterilen kiiltiir dersleri ile yonlendirildigi mesleki egitim dersleri verilmektedir. Is
yerine yerlestirilen Ogrenciler kiiltiir ve mesleki egitim derslerini haftada bir giin
okulda, uygulamal1 beceri egitimini dort giin isletmelerde gormektedirler. Ogrenciler,
3308 sayili Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanunu'nun cirak 6grencilere verdigi
haklardan yararlanmaktadirlar. Ise yerlestirilemeyen ogrenciler  ise okuldaki
atolyelerde beceri egitimi gormektedirler. Is okullarinda sinif dgretmenligi esastir.
Dersler, simf ve brans ogretmenleri tarafindan okutulmaktadir. Is yerinde ¢alisan
ogrenciler is yeri koordinatér ogretmenince doldurulacak gozlem ve izleme formu ile
is verence doldurulacak izleme cizelgesindeki degerlendirmeler cercevesinde izleme
ve yoneltme kurulunca takip edilmektedir. Programi tamamlayan oOgrencilere is

okulu diplomas1 verilmektedir (Cavkaytar,2005).

Ulkemizde 2004/2005 yil1 itibariyle, zihinsel engelli grencilere yonelik 55
is okulu, 105 egitim uygulama okulu, 104 is egitim merkezi, 4 bagimsiz is egitim

merkezi bulunmaktadir (Cavkaytar,2005).

Zihinsel engelli Ogrencilere 1is okullarmin is egitimi atdlyelerinde
kazandirilmakta olan beceriler, is egitimi ve meslek ahlaki dersi Ogretim
programinda yer almaktadir. Bunlar su sekilde belirtilmistir:

1- Uygulamali tarim (Sebze, meyve siis bitkileri ve fidan yetistiriciligi)
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El sanatlar1 (Ebru, batik, vitray, cam, ve porselen siisleme, cicek yapimi, deri
aksesuar1 yapimi, ev aksesuarlar1 yapimi, bitki-sis ve t1g Oriiciiliigli, makreme,
trikotaj, Hali-kilim dokuma, seramik)

Fason isler iiretimi ( Konfeksiyon, montaj isleri, diger isler)

Agac isleri (Boyama, zzmparalama, kesme, yapistirma, yakma, oyma, insa isleri)
Metal isleri (Dovme, biikme, cokertme, kaynak, markalama, kesme, egeleme,
delme, insa isleri)

Hayvancilik ve bakimi (Kiimes hayvanlart yetistiriciligi, aricilik)

Hizmet elemanlart ( Yiyecek hazirlama ve pisirme paket servisi, bulasik¢l, komi,
ev-bliro kurum temizlik elemani, kuafér yardimci elemani, danisma ve bagaj
hizmet elemani, vestiyer gorevlisi, tasima-ylikleme-bosaltma elemani, kapicilik,
kalite kontrol elemani, tasnifleme-ayirma elemant)

Matbaa (Cilt isleri, Serigraficilik, kalip¢ilik, montajcilik) yer almaktadir
(MEB,2005).

Ozel gereksinimli bireylere; hedeflenen is ve meslek becerilerini 6gretme, ise

yoneltme, yerlestirme ve izleme calismalar1 “Mesleki Egitim ve Ogretim Hizmetleri”

adi altinda alt1 asamada gergeklestirilmektedir.

2.1.5. Mesleki Egitim ve Ogretim Hizmetleri

a) Ogrenciye kendini tanitma is ve meslekleri tamitma ile ilgili hizmetler:

Ogrenciye, cesitli teknikler ve yontemler kullanilarak kendisini tanimasi saglanmasi
gerekmektedir. Bu tamima cercevesinde kendisinin yapabilecegi is ve mesleklerin
tanitilmasi s6z konusudur. Tanitma, sozel diizeyde tavsiye ve baska birinin empozesi
seklinde olmamas1 gerekmektedir. Ogrenciye, is ve mesleklerin tanitimi, birinci
elden bizzat yasantilar saglanarak, gozlem, geziler ve denemeler yolu ile kendini

tanimasina olanak verilerek gerceklestirilmelidir.

b) Meslege ve ise hazirlanma ile ilgili hizmetler: Ozel gereksinimli 6grenci

cesitli islere hazirlayan temel beceriler kazanmaya yoneltilmektedir. Her is icin
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gerekli temel becerilerin kazandirilmas: sirasinda is yaparken kendini becerilerde
gérmek ve tammak olanagim elde etmektedir. Insanlarm yaptigi , gordiigii seylerle
ilgilendigi ve yasantilarina girmeyen seylerle ilgilenmedigi belirtilmektedir. Bu
dogrultuda, ogrenciler hazirlama safhasinda ne kadar cesitli is ve meslekler ile
temasa getirilebilirse o nisbette ilgileri cekilebilmektedir.

c) Meslege ve ise yoneltme ile ilgili hizmetler: Ozel gereksinimli 6grenci,
hazirlama safhasinda bir ¢ok isleri gormekte , denemekte ve kendine uygun olan ,
cok ilgi duydugu, en iyi yapabilecegi isi secmeye yoneltilmektedir. Baz1 6grenciler,
ailenin, ¢evrenin, arkadaslarinin ve is yerindeki bazi kisilerin olumsuz etkileri altinda
kalarak yanlis yonelme yapabilmektedirler. ik yonelme c¢ok biiyiik ©nem
tasimaktadir. Ogrencilerin uygun yoneltilmesine daha hazirlik sathasinda baslamak
ve uygun mesleki kararlar almasina yardimci olmak gerekmektedir.

¢) Is ve meslek ogretimi calismalar: Ozel gereksinimli 6grenci, bir meslege
yoneldikten sonra durumuna gore ya okul i¢cinde 6zel is yerlerinde yahut 6zel olarak
hazirlanmig, himayeli 6zel is yerlerinde veya toplum i¢inde bir meslek veya is
yerinde bu calismalara baglatilmast gerekmektedir . Nerede olursa olsun bu
cocuklarin is ve meslek ogrenmeleri icin gerekli fiziki, sosyal ve psikolojik sartlarin
hazirlanmas1 gerekmektedir. Uygun sartlarin  hazirlanmamas1 durumunda bu
ogrencilerin bilhassa disarida bir is yerine yerlestirilip orada calistirilmasi ve is
Ogretilmesi yararli olmadigi gibi bir¢ok gerilemeler ve problemlere yol
acabilmektedir. Bu sartlar hazirlandiktan sonra &grencinin sectigi i ve meslekte
gerekli bilgi ve becerileri kazanmasi icin teksifi galigmalar yapilmaktadir. Ozel
gereksinimli Ogrencilerin, ¢alisirken bireysel olarak siirekli ve yeterli bir sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Basarisiz oldugu alanda caligmalarinda 1srar
edilmemesi gerekmektedir. Teksifi ve uygun sartlar altinda yapilan calismalar
araciligl ile 6grencinin, uygun meslek ve is sahibi olabildigi belirtilmektedir.

d) Is bulma ve ise yerlestirme ile ilgili hizmetler: Ozel gereksinimli
ogrencilerin ne kadar becerikli olursa olsunlar bir is yeri bulmada giicliik ¢ektikleri,
normallerden farkli olumsuz bir tutumla Kkarsilastiklar1 belirtilmektedir. Bu
ogrenciler, uygun bir meslek ve is sahibi olduktan sonra onlarin en rahat
caligsabilecekleri ve basarili olabilecekleri is yerlerinin bulunmasi ve oraya

yerlestirilmesi de kurumlarin asli hizmetleri olarak alinmaktadir. Is 6gretmek yeterli



19

olmamaktadir. Ozel gereksinimli 6grenciye uygun is yerinin bulunmasi ve oraya
yerlestirilmesi gerekmektedir. Bazen bu Ogrencilerin is hayatlarinda birlikte
calisacaklar1 is yeri sahipleri, ve seflerin 6zel bir egitimi de gerekmektedir. Is bulma
ve ise yerlestirme Ozel yetismis uzman personel araciligi ile geregi gibi istenilen
diizey ve sekilde saglanmasi gerekmektedir.

e) Izleme ile ilgili hizmetler: Ozel gereksinimli bireyler uygun bir is yerine
yerlestirilmis dahi olsalar devamli olarak 6zel surette yetistirilmis kimseler tarafindan
takip hizmetlerinin yapilmasi gerekmektedir. Ciinkii is yerine yerlestirilen genc ile
diger calisanlar: patron, isveren, is yeri sefleri arasinda bazi problemler
anlasmazliklar cikabilmektedir. Iliskiler kurma ve siirdiirmede bir¢ok zorluklarla
karsilagabilmektedirler. Ogrencinin is yerinde basarili olmasim saglayacak her tiirlii

hizmetlerin zamaninda ve yerinde saglanmasi gerekmektedir (Caglar,2004).

Is ve meslek egitimi hizmetlerinin yeterli olarak saglanabilmesi igin 6gretim
siirecinin etkili ve verimli olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. Zihinsel engelli
bireylere hedeflenen is ve meslek becerilerin etkili ve verimli bir sekilde
kazandirilmasi, hedeflenen beceride daha kisa siirede daha az dgretim oturumuyla ve
daha az hatayla en iyi 6grenmenin gerceklesmesini saglamak acisindan Onemlidir

(Bozkurt,2001).

2.1.6. Etkili ve Verimli Ogretim

Etkililik; 6grencinin 0gretim sonunda Olciitii karsilar bicimde performans
sergilemesidir. Verimlilik ise; 6grencinin bir bilgi ya da beceriyi 6grenebilmesini bir
Ogretim yonteminin digerine kiyasla daha az zamanda, daha az ¢aba gerektirerek

daha az hatayla tamamlamasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Wolery, Ault ve Doyle (1992) 6zel gereksinimli bireylere nitelikli bir
Ogretimin sunulmasini Ogretimin sistematik olmasina baglamaktadirlar. Sistematik

Ogretim alt1 asamada gerceklestirilmektedir.
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a) Ogretim programimin  icerigini belirlemek; Programin icerigini
belirlemek, cocuga hangi davraniglarin/becerilerin  Ogretilecegine karar verme
islemidir.

b) Programa dayali siirekli degerlendirme yapmak; Programa dayali
sirekli degerlendirme yapmak, cocuga ne Ogretilecegini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bilgi toplama siirecidir. Cocugun yasadigi cevrenin gerektirdigi
davraniglar ile cocugun performansi arasinda karsilagtirma yapmayui icerir.

c) Programi planlamak ve uygulamak iizere disiplinler arasi bir ekip
olusturmak; Ekip iiyeleri arasindaki yapi, islev ve etkilesim 6nemlidir. Yapi, ekipte
kimlerin ne tiir iliskilerle yer alacagimi ifade eder. Islev, ekip iiyelerinden yerine
getirmeleri beklenen davramiglar olarak tamimlanir. Etkilesim ise, ekip iiyelerinin
rolleri ve bu rollerin etkilesimidir.

d) Bireysel ogretim plani hazirlamak; Yasalarda da on goriildiigi gibi her
0zel gereksinimli 6grenci icin bireysellestirilmis 6gretim plan1 hazirlanir.

e) Programi  uygulamak ve ogrenci gelisimini kaydetmek; Ogretim
planlandiktan sonra uygulama asamasi gerceklestirilir. Uygulama sirasinda bireyin
performansi kaydedilerek ol¢iitiin karsilanmasi icin gerekli uyarlamalar yapilir.

f) Diizenli araliklarla dgrenci gelisimini degerlendirmek; Belli araliklarla,
ornegin her ii¢ yilda bir, degerlendirme yapmak gerekmektedir (Tekin ve Kircaali-

Iftar, 2001).

Beceri oOgretiminde uygulamaci, Ogretmeyi hedefledigi davranisin tek
basamakli davranis mi1 yoksa zincirleme davranis mi1 olduguna karar vermelidir. Tek
basamakli davranislar; tek bir baslangici ve sona erisi kolayca ayirt edilebilen
davranislar olarak tanimlanmaktadir. Zincirleme davranislar ise; birden fazla tek
basamakli davramisin ard arda gelerek daha karmasik bir davranis olusturmasi
biciminde tanimlanmaktadir. Gaylord, Ross ve Holvoet (1985) zincirleme
davraniglarin 6gretilmesi siirecini zincirleme olarak tanimlamaktadirlar.

Mc Williams, Nietupski, ve Nietupski (1990) zincirlemeyi, bir becerinin
tamamlanmasi i¢in o beceriyi olusturan basamaklarin belli bir sirayla yerine

getirilmesinin 6gretilmesi olarak tanimlamaktadirlar (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).
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Bir beceriyi olusturan her bir 6gretilebilir basamagin siralanmasina ise beceri analizi
denir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Beceriyi ara adimlarina ayirmak ve bu
adimlarin her biri i¢in bir davranigsal hedef belirlemek, 6gretmenin, 6§rencinin hangi
noktada zorlandigini belirlemesine ve bu ara adimlar i¢in ders amaci gelistirmesine

yardim eder. Beceri analizi gelistirmede dort yontem belirlenmistir bunlar:

- Bir uzmani izleme; Bir iste uzman olmus birini izleyip bu kisinin atti§i adimlarin
sirasini yazmak.

-Kendi  kendini  gozlemleme; Kisinin gorevi ya da beceriyi kendisinin
gerceklestirmesi ve onemli adimlarini kaydetmesi.

- Beyin firtinasi; Ozellikle kolayca siraya koyulamayan cok karmagsik gorevleri
analiz ederken kullanilir. U¢ hedefi belirleyerek baslanmasini, daha sonra gorevde
yer alan biitiin ara gorevlerin yazilmasini kapsar.

- Hedef analizi; Ozellikle karmagik ve gozlenemeyen davranislari belirlerken cok
uygun olan bu yontem, hedefe ulasildigini isaret eden bu davranislari belirleme

tizerine yogunlasir (Cegelka,1995).

Ogretim igin zincirleme davramslarin beceri analizi gelistirildikten sonra
uygulamaci bu beceriyi nasil Ogretilecegine karar vermelidir. Bu konu ile ilgili

yayinlar incelendiginde, beceri analizinin ii¢ sekilde ogretilebilecegi goriilmektedir.

1- lleriye zincirleme; Zincirleme davranisin beceri analizinde yer alan ilk
basamakla Ogretime baglanarak her denemede yalnizca bir basamagin ogretilmesi
olarak tamimlanir. Diger bir deyisle beceri analizinde yer alan tiim basamaklarin

ogretimi gerceklestirilinceye degin siirdiiriiliir.

2- Geriye zincirleme; lleriye zincirlemenin tersi olarak diisiiniilmelidir. Geriye
zincirleme, zincirleme davranisin beceri analizinde yer alan son basamakla 6gretime
baslanarak her denemede yalnizca bir basamagin ogretilmesi olarak tanimlanir. Son
basamakta 0gretim gerceklestirildikten sonra, sondan ikinci basamagin 6gretilmesine
gecilir, ve bu siire¢ beceri analizinde yer alan ilk basamagin 6gretimine kadar

surdiirilir.
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3- Tiim basamaklarin bir arada ogretimi; Her denemede zincirleme davranisin
beceri analizinde yer alan bir basamaginin  6gretilmesi yerine, basamaklarin

tiimiiniin birden 0gretilmesi olarak tanimlanir.

Blackhurst Schuster, Ault ve Doyle (1994), zincirleme davramislarda
ogrencilerin performanslarinin, beceri analizi kaydi teknigi ile degerlendirildigini
belirtmislerdir. Beceri analizi kaydi ise, a) Tek firsat yontemi, b) Cok firsat yontemi
olmak iizere iki bi¢imde gergeklestirilebilmektedir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).
Tek firsat yonteminde bireye beceri analizinde yer alan basamaklar1 yerine getirmesi
icin yonerge verilir. Birey dogru yaptigi her basamak i¢in art1 (+) alir. Birey bir
basamagi yanlis yaparsa, yanit i¢in ayrilan siirede yapmazsa ya da yanit i¢in ayrilan
siirede uygun olmayan davraniglar sergilerse eksi (-) alir ve degerlendirme sona
erdirilir. Beceri analizinde gerceklestirilen ilk yanlis basamaktan sonra geriye kalan
tiim basamaklar icin de eksi (-) verilir. Cok firsat yonteminde ise, bireye beceri
analizinde yer alan basamaklar1 yerine getirmesi i¢in yonerge verilir. Birey dogru
yaptig1 her basamak icin art1 (+) alir. Birey bir basamag: yanlis yaparsa, yanit icin
ayrilan siirede yapmazsa, ya da yanit i¢in ayrilan siirede uygun olmayan davranislar
sergilerse, bu basamak uygulamaci tarafindan yerine getirilir. Geriye kalan
basamaklarin tamamlanmasi i¢in bireye firsat taninir ve beceri analizindeki tiim
basamaklarda bireyin performans: elde edilinceye degin bu siire¢ devam ettirilir

(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Zihinsel engelli 6grencilere 6gretilmek istenilen becerilerin etkili ve verimli
bir sekilde kazandirilmasi, onlara daha nitelikli 6gretim sunmak agisindan onemlidir.
Zihinsel engelli Ogrencilere hedeflenen becerilerin 6gretiminde kullanilan etkili
Ogretim yontemleri vardir. Bu etkili 68retim yontemlerinden birisi de “Yanligsiz
Ogretim Yontemleridir”  (Bozkurt,2001;  Yiicesoy,2002). Yanligsiz 0gretim
yontemleri genel olarak iki grupta toplanmaktadir:

a) Tepki ipuclarinin sunuldugu 6gretim yontemleri,

b) Uyaran ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri.
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Yanligsiz ogretim yontemleri kapsaminda yer alan Tepki Ipuclarinin
Sunuldugu Ogretim Yontemleri sekize ayrilmaktadir. Bunlardan biri de Eszamanh

Ipucuyla Ogretim Yontemidir (Tekin ve Kircaali - Iftar,2001).

2.1.7. Eszamanh ipucuyla Ogretim

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla Ogretim,
cesitli Oziir grubundaki Ogrencilere tek basamakli ve zincirleme becerilerin
ogretiminde etkili ve verimli bi¢imde kullanilan bir tepki ipucu yontemidir. Davranis
oncesi ipucuyla 6gretim yonteminin sistematik bir bicimi olan eszamanli ipucuyla
Ogretim, sabit bekleme siireli ogretim yonteminin sifir “0” saniye denemeleri gibi
gerceklestirilmektedir. Eszamanli ipucuyla 6gretimle ilgili ¢aligmalar, sabit bekleme
siireli Ogretimde, uyaran kontroliiniin cogunlukla sifir “0” saniye denemelerinde
gerceklesmesi ile elde edildigi saptandiktan sonra yiiriitiillmeye baslanmistir (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2001; Yiicesoy,2002). Eszamanl ipucunda, hedef uyaranin hemen
ardindan kontrol edici ipucu sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimde her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi
nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle
uyaran kontrolii transferinin gerceklesip gerceklesmedigi, 0gretim oturumlarindan
hemen Once diizenlenen yoklama oturumlarinda anlasilmaktadir. Eszamanli ipucuyla
ogretimde; a) dogru tepkiler, b) yanlis tepkiler, ¢) tepkide bulunmama olmak {iizere
tic tiir birey tepkisi vardir. Eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili bi¢imde

uygulanabilmesi icin gelistirilen modelin asamalar1 asagida belirtilmistir:

a) Bireye tepkide bulunmasi icin ipucu olarak verilecek uyarani belirleme;
Bu asamada uygulamaci beceri yonergesi, ¢evre diizenlemesi ya da dogal olarak
olusan olaylardan birini ya da birkagini kullanarak bireyin tepkide bulunmasini
saglar.

b) Kontrol edici ipucunu belirleme; Kontrol edici ipucunu belirlerken,

bireyin 6zellikleri, 6gretilmesi amaglanan davranislarin 6zellikleri vb. degiskenler
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dikkate alinmalidir. Ayn1 zamanda uygulamaci ipucunu belirlerken dikkat edilecek
noktalar1 da g6z oniinde bulundurmalidir.

c¢) Eszamanli ipucu deneme oturumlarimi planlama;  Bu asamada
uygulamaci bir 6gretim oturumunda kag tane sifir “0” saniye bekleme denemesinin
yer alacagina karar vermelidir. Zincirleme ya da tek basamakli bir davranis i¢in bir
Ogretim oturumunda ka¢ denemenin yer alacagna iliskin genel bir kural yoktur.
Ancak deneme sayisinit belirlerken hedef davranmig, bireyin Ozellikleri, bireye
ayrilacak olan 6gretim siiresi gibi degiskenler dikkate alinmalidir.

¢) Yoklama oturumlarini planlama ; Uygulamaci yoklama oturumlarini
planlamali, yoklama oturumlarinda hedef davramisa iliskin ka¢ denemenin yer
alacagimi belirlemeli, birey tepkilerine ne sekilde tepkide bulunulacagina karar
vermeli ve 0gretimin gerceklesmesine iliskin ol¢iit belirlemelidir.

d) Yamit araligt siiresini belirleme; Eszamanli ipucunda hedef uyaranin
ardindan kontrol edici ipucu sunularak bireyin belli bir siire icinde tepkide bulunmasi
beklenir. Bu siireye yanit arali§i denmektedir. Yanit araligr genellikle 3-5 saniye gibi
birey i¢in makul olan bir siireden olugur. Yanit aralif1 ve davranigi tamamlama siiresi
tipki1 deneme sayisini belirlemekte oldugu gibi bireyin 6zellikleri, bireye ayrilacak
olan dgretim siiresi, davranisin 6zellikleri vb. degiskenlere gore belirlenir.

e) Bireyin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini belirleme; Eszamanh
ipucuyla O0gretimde; a) dogru tepkiler, b) yanlis tepkiler, c) tepkide bulunmama
olmak iizere ii¢ tiir birey tepkisi yer almaktadir. Uygulamaci bu ii¢ tiir tepkinin her
birinin gerceklesmesi durumunda birey tepkilerine ne sekilde tepkide bulunacagina
ogretime baglamadan 6nce karar vermelidir. Dogru tepkiler mutlaka pekistirilmelidir.
Uygulamaci 6gretim oturumunda hangi pekistirme tarifesini kullanacagina karar
vermelidir. Ornegin; 6lciit karsilanincaya de@in siirekli pekistirme tarifesinin
kullanim1 planlanirken, ol¢iit karsilandiktan sonra pekistirme siliklestirilerek diger
pekistirme tarifeleri kullanilabilir. Uygulamaci dogru tepkilerde oldugu gibi yanlis
tepki ve tepkide bulunmama durumlarinda da ne sekilde tepkide bulunacagina
onceden karar vermelidir. Ornegin; yanhs tepkide deneme tekrarlanabilir, hata
diizeltmesi kullanilabilir, bireyin hatali davranis1 gérmezden gelinebilir.

f) Veri kayit yontemini belirleme;  Uygulamacit eszamanli ipucuyla

ogretimin etkililigini degerlendirmek {izere veri toplama yontemine karar vermelidir.
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Tiim veri toplama formunda oldugu gibi eszamanli ipucuyla 6gretim veri toplama
formunda da bireye ve davramisa iligkin verilere, bireyin performansina ve bu
performansa iliskin betimsel bilgilere yer verilmelidir.

g) Uygulamaci, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore
gerektiginde degisiklikler yapma; Son asama olan uygulama, davranis kaydi tutuma
ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde uygulamada degisiklikler yapma
asamasinda uygulamaci bireyin gosterdigi performansit kaydeder ve ogretim
siirecinde beliren gereksinime gore degisiklikler yapabilir (Tekin ve Kircaali-iftar,

2001).

2.2. iILGILI LITERATUR

2.2.1 is ve Meslek Becerilerinin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin

Etkililigini inceleyen Arastirmalar

Topsakal’in (2004) gerceklestirdigi ¢calismada, zihin oziirli 6grencilere oto
yikama becerisinin 6gretiminde hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmistir. Tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli denekler arasi coklu yoklama modeli ile tasarlanan arastirmada, ayni
zamanda eszamanli ipucuyla Ogretimin ortam, zaman ve arag-gerecler arasi
genelleme ve izleme etkileri de incelenmistir. Arastirma, yaslar1 16-20 arasinda
degisen 3 erkek Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgulari, hata diizeltmesi
yapilarak gerceklestirilen eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin 6ziirlii ¢ocuklara oto
yikama becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ve ogretim sona erdikten 1, 2 ve 3
hafta sonra da Ogrenilenlerin kaliciligin1 korudugunu gosterir niteliktedir. farkl
ortam, farkli zaman ve farkli arag-gereclerle gerceklestirilen genelleme
oturumlarinda 3 Ogrenci de % 100 diizeyinde dogru tepkinin siirdiigiinii

gostermektedir.
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Yiicesoy’un (2002) gerceklestirdigi calismada zihinsel engelli 6grencilere
fotokopi ¢ekme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkiligi
arastirtlmistir. Tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi
coklu yoklama modeli ile desenlenen arastirmada, eszamanli ipucuyla Ogretimin
ortam, zaman ve arag-gerecgler arasi genelleme etkisi ve uygulama sona erdikten 2.4,
ve 5 hafta sonraki izleme etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, eszamanlh
ipucuyla Ogretimin, ¢alismaya katilan tiim zihinsel engelli ogrencilerde fotokopi
cekme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, 6gretim sona erdikten 2, 4, ve 5 hafta
sonra da Ogrenilenlerin kaliciligini korudugunu gosterir niteliktedir. Farkli zaman,
farkli ortam ve farkli ara¢ gereclerle gerceklestirilen genelleme oturumlarinda iki
ogrenci % 100 dogru tepkide bulunurken iki 6grenci % 50 diizeyinde dogru tepki

sergilemistir.

Maciag, Schuster, Collins, ve Cooper (2000), yiiriittiikkleri ¢alismada orta ve
ileri diizeyde 10 zihinsel engelli yetiskine mesleki becerilerin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini arastirmislardir. Arastirmaya katilan zihinsel
engelli yetiskinler, ciftlere ayrilmistir ve olusturulan 5 ¢ifte kutu yapistirma becerisi
ogretilmigtir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli ile tasarlanmistir. Eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi kutu
yapistirma becerisinin Ogretiminde 5 denek ciftinden 4’linde etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica denek ciftlerinin her biri beceri analizinin yarisin1 gozleyerek

ogrenme yoluyla 6grenmistir.

2.2.2. is ve Meslek Becerilerinin Ogretiminde Bireysellestirilmis Ogretim

Materyallerinin Etkililigini inceleyen Arastirmalar

Ozokcu (1997), zihinsel engelli ogrencilere dikis dikme becerilerinin
kazandirilmasinda model olma ve sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis 6gretim
materyalinin etkililigini arastirmistir. Arastirmanin deseni, tek denekli desenlerden
doniisiimlii sagaltimlar desenidir. 8 denek ile yiiriitiilen aragtirmanin bulgulari, model

olma ve sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis dikis dikme becerisi 6gretim
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tinitesinin her bir 6grencinin tegel yapma ve iki delikli diigme dikme becerilerinin alt

amagclarim gerceklestirmelerine yol actigini gostermektedir.

Demir (1996), Zihinsel engelli Ogrencilere diigme dikme becerisinin
ogretiminde “model olma ve sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis diigme dikme
becerisi Ogretim materyali” nin etkisini arastirmistir. Arastirmada tek denekli
desenlerden “A-B Deseni” kullanilmigtir. Arastirmanin deneklerini 3 Ogrenci
olusturmaktadir. Bulgular, tekdelikli, iki delikli ve dort delikli diigme dikme
becerisinin Ogretiminde amaclarin tim beceri yaklagimima gore diizenlendigi
bireysellestirilmis 0gretim materyalinin, zihinsel engelli 6grencilerin bu becerilerin

alt amaclarin1 kazanmalarina yol actigini gostermistir.

Cronin ve Cuvo (1979), zihinsel engelli genclere diigme dikme, elbise
kenarlarin1 kivirma ve el dikisi becerilerini kazandirmada, becerilerin analiz edilerek
ogretilmesinin etkili olup olmadigin1 arastirmiglardir. Arastirmada tek denekli
desenlerden coklu baslama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini
yaslar1 17-20 arasinda 5 zihinsel engelli gen¢ olusturmustur. Arastirma sonucunda
baslama diizeyleri % 35 olan deneklerin 6gretim sonunda becerileri % 100 diizeyinde

gerceklestirmeleri saglanmistir (Akt. Ozokcu,1997).

2.2.3. Tek Basamakh ve Zincirleme Becerilerin Ogretiminde Eszamanh

ipucuyla Ogretimin Etkililigini inceleyen Arastirmalar

Akmanoglu’nun (2002) gerceklestirdigi calismada, otistik bireylere adi
sOylenen rakami gosterme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretim
yonteminin etkililigi arastirllmistir. Tek denekli arastirma modellerinden davraniglar
arasi ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanan arastirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin
arag-gerecler arasit genelleme etkisi ve uygulama tamamlandiktan bir, ii¢ ve dort
hafta sonra izleme etkisi de incelenmistir. Otistik Ozellikler gosteren 3 denekle
yuriitillen arastirmada deneklere dokuz rakam Ogretilmistir. Eszamanli ipucuyla

Ogretim, otistik bireylere adi soylenen rakami gosterme becerisinin Ogretiminde
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etkili bulunmustur. izleme evresinde Ogrenilenlerin kalicihiginda ve ogrenilen

becerilerin farkli arag-gereclere genellenmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Dogan’in (2001) yiiriittiigii calismada, zihinsel engelli ¢ocuklara {i¢ resim
arasindan ad1 sOylenen meslege ait resmi isaret ederek secme becerisinin ogretiminde
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi arastinlmistir. Tek denekli arastirma
modellerinden denekler arasi coklu yoklama modeli ile desenlenen arastirmada ,
eszamanlt ipucuyla Ogretimin arag-gerecler arasi genelleme ve izleme etkisi de
incelenmistir. Arastirmanin deneklerini ii¢ zihinsel engelli ¢cocuk olusturmus ve her
denege bes meslek Ogretilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanl ipucuyla 6gretimin
zihinsel engelli ¢ocuklara ismi sOylenen meslege ait resmi isaret ederek secme
becerisinin  Ogretiminde etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Ayn1 zamanda
eszamanli ipucuyla Ogretimin zihinsel engelli ¢ocuklara ii¢ resim arasindan adi
sOylenen meslege ait resmi isaret ederek se¢cme becerisini, renkli olarak hazirlanmis
arac-gereclere genelleyebilmelerinde ve ogretim bittikten 7, 14 ve 28 giin sonra da

Ogrenilenlerin kaliciliginin korunmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Fetko, Schuster, Harley, ve Collins (1999), ileri derecede zihinsel engelli 4
geng yetigkine kilit agma becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin etkililigini arastirmiglardir. Arastirma, tek denekli arastirma
modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanmistir. Hedef
davranisa ulasilip ulasilmadigi giinliik yoklama oturumlarinda degerlendirilmistir.
Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi, kilit agma becerisinin Ogretiminde etkili
bulunmustur. Ayrica denekler bu beceriyi farkli materyallerle de genellemislerdir.

Izleme bulgularinda da deneklerin becerileri koruduklari gozlenmistir.

Tekin’in (1999) yiiriittiigli arastirmada, zihinsel engelli cocuklara hayvan
isimlerinin Ogretiminde yanligsiz Ogretim yontemlerinden; eszamanli ipucuyla
ogretim ve sabit bekleme siireli 0gretim yontemlerinin etkililik ve verimlilikleri
karsilastirllmistir. Tek denekli arastirma modellerinden, paralel uygulamalar modeli
kullanilarak yiiriitiilen ¢calismada, eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli

ogretim yontemleri, zihinsel engelli cocuklara kardesleri araciligiyla sunulmustur.
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Bulgular etkililik a¢isindan degerlendirildiginde; zihinsel engelli ¢cocuklarin hayvan
isimlerinden olusan Ogretim setlerini her iki yontemle de olciitii karsilar diizeyde
ogrendiklerini gosterir diizeydedir. Verimlilik agisindan ise, eszamanli ipucuyla
Ogretimin sabit bekleme siireli 68retime gore daha verimli oldugu goriilmiistiir.
Izleme acisindan yontemlerin  farklilasma gosterip gostermedigine iliskin
incelemelerde 6gretim bittikten sonraki birinci, dordiincii ve besinci haftalarda
ogrenen kardeslerin 6grendiklerini Olciitii karsilar diizeyde koruduklar1 goriilmiistiir.
Genellemeyle ilgili olarak ise sabit bekleme siireli Ogretimle oOgretilen 6gretim

setlerinde genellemenin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Singleton, Schuster, Morse, ve Collins (1999), orta derecede zihinsel engelli
4 gence, marketlerde bulunan {iriinlerin isimlerini okuma becerisinin 6gretiminde
davranig oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yontemi ve eszamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin etkililiklerini  karsilastirmiglardir. Arastirma, tek denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli ile tasarlanmistir. Her iki
yontemin de etkili bulundugu arastirmada davranig Oncesi ipucu ve sinamayla
Ogretim yontemi edinim asamasinda daha etkili bulunurken eszamanli ipucuyla

ogretim yontemi genelleme ve kalicilik acisindan daha etkili bulunmustur.

Griffen, Schuster, ve Morse (1998), yaslar1 6-11 arasinda degisen 5 zihinsel
engelli bireye, cevrelerindeki kelimeleri tanima becerisinin dgretiminde eszamanl
ipucuyla Ogretimin etkililigini ve siirekli ya da aralikli ogretimsel geri bildirim
uyaranlarinin  edinimini incelemislerdir. Arastirma, tek denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli ile tasarlanmistir.
Eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi, cevredeki kelimeleri tamima becerisinin
ogretiminde etkili bulunmustur ve tiim 6grenciler 6gretimsel geri bildirim uyaranin
kazanmislardir. Hedeflenen ve hedeflenmeyen bilginin ediniminde siirekli ya da
aralikli 6gretimsel sunum programlari verimlilik agisindan karsilagtirilmis ve

onemsenmeyecek diizeyde farklilik oldugu gozlenmistir.
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Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998), gelisimsel geriligi olan okul
oncesi donemde 2 c¢ocuga, giyinme becerilerinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretim yonteminin etkililigini arastirmiglardir. Arastirmaya katilan deneklere {i¢
giyinme becerisi Ogretilmistir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden
becerileri arast ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemi, giyinme becerilerinin dgretiminde etkili bulunmustur. Her iki denek de
izleme verilerinde 6 hafta boyunca kazandiklar1 becerileri % 90 diizeyinde

koruduklar1 goriilmiistiir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995), orta diizeyde zihinsel engelli 2 orta
Ogretim Ogrencisine tabela yazilarim1 okuma becerisinin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla Ogretim yonteminin etkililigini arastirmislardir. Arastirma, tek denekli
arastirma modellerinden davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanmigtir.
Eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi, tabela yazilarinin Ogretiminde etkili

bulunmustur. Gozleyerek 6grenme yolu ile bu becerilerim kazanildig1 goriilmiistiir.

MacFarland-Smith, Schuster, ve Stewens (1993), gelisimsel gerilik gosteren
okul Oncesi donemde 3 ¢ocuga yiyecek maddelerini tanima becerisinin dgretiminde
eszamanlt ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini aragtirmiglardir. Arastirma, tek
denekli arastirma modellerinden davramiglar arasi ¢oklu yoklama modeli ile
desenlenmis ve denekler arasi ¢coklu yoklama modeli ile replike edilmistir. Eszamanl
ipucuyla 6gretim yontemi, yiyecek maddelerini tanima becerisinin 6gretiminde etkili
bulunmustur. Deneklerin 6grendikleri yiyecek maddelerinin isimlerini Ogretim
bittikten 3 hafta sonra da koruduklar1 ve farkli kisi ve materyallere de yiiksek oranda

genelledikleri goriilmiistiir.

Wolery, Holcome, Werts, ve Cipolone (1993), yaslari, 3-3,5 arasinda
degisen gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara resimli bilmece kartlarindaki sembolleri
tanima-sozel olarak ifade etme becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla
Ogretim yonteminin etkililigini arastirmiglardir.  Arastirma, tek denekli arastirma
modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanmistir. Eszamanl

ipucuyla Ogretim yontemi, resimli bilmece kartlarindaki sembolleri tanima-sozel
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olarak ifade etme becerisinin 6gretiminde etkili bulunmustur. Deneklerde 1. sete

oranla 2. ve 3. setlerde daha ¢abuk edinim saglanmugtir.

Gibson, ve Schuster (1992), yaslari, 45-61 ay arasinda degisen okul 6ncesi
donemdeki 4 cocuga sozciik okuma becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini arastirmiglardir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanmis, denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli ile replikle edilmistir. Deneklere toplam 15 hedef davranis secilmis ve
ogretilmistir. Eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi, sozciikk okuma becerisinin
ogretiminde 4 denekten 3’iinde etkili oldugu gozlenmistir. izleme calismalarinda

ortalama % 90 diizeyinde kaliciligin saglandig1 gozlenmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskeni, denekleri
ve secimi, ortam, aracg-gerecler, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi konularinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Zihinsel engelli cocuklara is becerilerinin kazandirilmasinda eszamanli
ipucuyla 6gretim yonteminin etkililiginin belirlenmesi konulu bu arastirmada, tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli coklu yoklama

modeli kullanilmistir.

3.1.1. Tek Denekli Arastirma Yontemleri

Tek denekli aragtirma yoOntemleri, arastirma ornekleminde yer alan denek
sayisinin bir oldugu durumlarda kullanilan deneysel yontemlerdir. Tek denekli
arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi tek bir denek
tizerinde arastirilir. Deneklerin yansiz atamayla secilmeleri nedeniyle, tek denekli

arastirmalar yar1 deneysel kabul edilir.
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Tek denekli arastirma yontemleri kapsaminda cesitli arastirma modelleri
vardir. Bunlar; a) AB Modelleri, b) Coklu Baslama Diizeyi Modelleri, c)
Karsilastirma Modelleri, ve d) Degisen Olciitler Modelidir. Bu arastirmanin
gerceklestirilmesinde Coklu Baslama Diizeyi Modellerinden biri olan ‘““Yoklama

evreli denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli” kullanilmistir.

3.1.2. Denekler Arasi Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli

Bu modelde oncelikle tiim deneklerde eszamanli olarak baslama diizeyi
verisi toplanir. Baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra birinci denekte
uygulamaya baslanir. Birinci denekte uygulamada 6l¢iit karsilaninca, tiim deneklerde
yoklama evresine yer verilerek ii¢ oturum iist iiste veri toplanir. Ik denekte yoklama
verilerinin Ol¢iitii karsilar durumda, diger deneklerde ise baslama diizeyi ile benzer
ozellikte olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra ikinci denekte uygulamaya
baglanir. ikinci denekte olciit karsilaninca, tekrar tiim deneklerde yoklama evresine
yer verilir. Bu kez de birinci ve ikinci deneklerde yoklama verilerinin Olgiitii karsilar
ozellikte, diger deneklerde ise baslama diizeyi ile benzer diizeyde olmasi beklenir.
Bu islemler tiim denekler icin yinelenir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Arastirmada
deneysel kontrol, deneklerin yoklama evrelerinde gostermis olduklar1 performansin
Ogretim uygulamalarindan sonra, beceri 6gretimi yapilan denekte degismesi ve
beceri 6gretimi yapilmayan deneklerde yoklama evrelerindeki performansa benzer
performans sergilemeleriyle saglanmistir. Tek denekli aragtirmalarda arastirmanin ic¢
gecerligini etkileyebilecegi diisiiniilen bazi etmenler vardir. Ic gecerlik, bagimh
degiskende meydana gelen degisikligin yalmizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasidir. Arastirmaci, degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasini saglamak {izere arastirmasini tasarlamasi gerekmektedir.
Bunun icin arastirmanin i¢ gecerligini etkileyebilecegi diisiiniilen etmenleri
belirlemeli ve nasil kontrol altina alacagina karar vermelidir (Tekin ve Kircaali-Iftar,

2001).
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Dis etmenler: Calismanin 6ncesinde ya da sirasinda olusan ve arastirmanin
sonuclarini etkileyebilen deney dis1 degiskenlerdir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2001). Bu etmeni kontrol altina almak amaciyla, deneklerin ailesiyle ve
ogretmenleriyle goriisiilerek secilen becerilere iliskin 6gretim yapilmamasi
istenmistir.

Olgunlagsma:  Arastirma sirasinda belli bir siirenin gecmesi ile birlikte
denekte goriilen biyolojik, duygusal ve zihinsel olgunlagsmanin bagiml
degiskeni etkilemesine denir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu etmeni
kontrol altina almak i¢in arastirma siiresi miimkiin oldugunca kisa tutulmaya
calisilmistir.

Olgme: Bagimsiz degiskene iliskin veri toplama yontemlerinin degisiklige
ugramasi ya da gozlemci ve uygulamacinin bagimsiz degisken tanimindan
uzaklasmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu etmeni kontrol altina
almak icin yoklama ve Ogretim oturumlarinin en az % 30 ‘unda gozlemciler
arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir.

Denek yitimi: Arastirma sirasinda, hastalik, tasinma gibi nedenlerle denek
kaybinmn ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2001). Bu etmeni kontrol altina almak i¢in saglik kosullar iyi olan ve devam
sorunu olmayan denekler se¢ilmistir.

Yapay ortam etkisi: Arastirmanin sonuglarinin bagimsiz degiskenden ¢ok,
deneklerin herhangi bir uygulamaya, sira disi bir duruma maruz kalmasi
sonucu ortaya ¢ikmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu etmeni kontrol
altina almak i¢in uygulama, 6grencilerin kendi okulunda gerceklestirilmistir.
Ayrica uygulamacinin deneklerin kendi 6gretmeni olmasi ve onlarla daha
onceden Ogretim etkinlikleri gerceklestirmis olmasi nedeniyle arastirmada
yapay ortam etkisinin azaltildig1 diistiniilmiistiir.

Uygulama giivenirligi: Uygulamanin planlandigi gibi sunulmasidir (Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001). Bu etmeni kontrol altina almak igin yoklama, dgretim
ve izleme oturumlarmin en az % 30 ‘unda uygulama giivenirligi verisi

toplanmustir.
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3.2. Bagimh Degisken

Bu arastirmada bagimhi degiskeni, ahsap iizerine cizilen deseni boyama ve
kumas iizerine cizilen deseni boyama becerileridir. Bagimli degiskeni belirlemek
amaciyla deneklerin aileleri ve 6gretmenleri ile goriisiilmiis, deneklerin yaslari, is
becerilerine yonelik ilgileri ve istekleri goz oniine alinarak “Ahsap iizerine cizilen
deseni boyama” ve “Kumas iizerine ¢izilen deseni boyama” becerilerinin
Ogretilmesine karar verilmistir. Bu becerilerin, deneklerin yaslarina ve O6grenme
ozelligine uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Ayrica deneklerin ileride bu becerileri
kullanarak iirtin olusturmalar1 ve bu iriinlerden ekonomik katki saglayabilme
olasiliklarinin yiiksek olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ahsap iizerine cizilen deseni
boyama ve kumas lizerine c¢izilen deseni boyama becerilerinin her birinin ayr1 ayri
beceri analizleri yapilmistir. Beceri analizleri, uygulamacinin beceriyi bizzat
kendisinin yapmasi ve bir 0zel egitim Ogretmeninin uygulamaciy1r gozlemleyerek
gerceklestirilen basamaklar1 sirasiyla kaydetmesi seklinde olusturulmustur. Beceri
analizleri olusturulduktan sonra bir 6zel egitim Ogretmeninin ve bir Ogretim
gorevlisinin goriisleri alinmistir, bu goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Ahsap iizerine ¢izilen deseni boyama becerisi icin (EK-11) de gosterilen
nazar boncugu deseni, kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisi icin (EK-10) da
gosterilen yaprak deseni kullanilmistir. Caligsma siiresince her iki becerinin desenleri
degistirilmemis, calisma aymi desenler ile tamamlanmistir. Beceri analizleri su

sekildedir:

3.2.1. Ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisi

1-Ahsap objeyi eline alir

2-Nazar boncugu desenli yiizii iiste gelecek sekilde objeyi masaya yerlestirir.

3-Bir eline mavi renkli boya kutusunun yanindaki firgay alir.

4-Fir¢anin ucuna bir miktar mavi boya alir.

5-Nazar boncugu deseninin ortasinda bulunan kiiciik daire seklini tasirmadan boyar.

6-Fircay1 mavi boya kutusunun yanina birakir.
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7-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki diger fircayi alir.

8-Fir¢anin ucuna bir miktar beyaz simli boya alir.

9-Nazar boncugu deseninin en son boyanan kisminin hemen disindaki halka seklini
tasirmadan boyamaya baglar.

10-Halka seklinin tiim i¢ yiizeyi bosluk birakmadan boyanincaya kadar fircanin
ucuna beyaz simli boya alarak boyama islemine devam eder.

11- Firgcay1 beyaz simli boya kutusunun yanina birakir.

12- Mavi boya kutusunun yanindaki fir¢cay1 kullanarak bir miktar mavi boya alir.

13- Nazar boncugu deseninin en son boyanan kisminin hemen disindaki halka seklini
tasirmadan boyamaya baglar.

14- Halka seklinin tiim i¢ yiizeyi bosluk birakmadan boyanincaya kadar fir¢anin
ucuna mavi boya alarak boyama islemine devam eder.

15- Firgay1 mavi boya kutusunun yanina birakir.

16- Beyaz simli boya kutusunun yanindaki fircay1 kullanarak bir miktar beyaz simli
boya alir.

17- Nazar boncugu deseninin iist kisminda bulunan kurdela seklinin icini tasirmadan
boyar.

18- Boyama islemi bitince fircayr masaya birakir.

3.2.2. Kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisi

1-Kumasi eline alir.

2- Yaprak desenli yiizii iiste gelecek sekilde straforun iistiine kumasi1 yerlestirir.

3- Ellerini kumasin iizerine baski yapacak sekilde saga-sola hareket ettirerek kumasi
diizeltir

4-Bir eline toplu igne alir.

5-Desenin iist kenar kosesinden strafora igneyi batirir.

6-Eline ikinci igneyi alir.

7-Daha 6nce batirilan ignenin kars1 kosesine igneyi batirir.

8-Eline liciincii igneyi alir.

9-Desenin alt kenar kismina igneyi batirir.

10-Bir eline fir¢ay: alir.
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11-Boya kutusunun i¢ine batirarak fircanin ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

12-Yaprak deseninin kenar cizgilerinin lizerinden firca ile bir sira halinde
tasirmadan boyamaya baglar.

13-Yaprak deseninin sinir ¢izgileri tamamlanincaya kadar fircanin ucuna yaldizli
boya alarak boyama islemine devam eder.

14-Fir¢anin ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

15-Cizilen kenar ¢izgilerinin i¢ yiizeyini tasirmadan boyamaya baslar.

16-Yaprak deseninin tiim i¢ ylizeyi bosluk birakmadan boyanincaya kadar fircanin
ucuna bir miktar boya alarak boyama islemine devam eder.

17-Boyama islemi bitince fircayr masaya birakir.

Arastirmada, deneklerin hedef davranisa iliskin performanslarini belirlemek
amaciyla tek firsat yontemi kullanilmistir. Tek firsat yontemiyle performans
belirlenmesindeki en Onemli amag; degerlendirme sirasinda Ogrenmenin
gerceklesme olasiligini en aza indirmek, dolayisiyla uygulamanin etkisini daha net

bicimde ortaya koyabilmektir.

3.3. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni; ahsap iizerine ¢izilen deseni boyama ve
kumas iizerine ¢izilen deseni boyama becerilerinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla
ogretimdir. Yontem, uygulamaci tarafindan alti 6grenciye uygulanmistir ve her

ogrenci ile bire bir calisilmistir.

3.4. Denekler ve Secimi

Arastirma Kocaeli il merkezindeki Mavi Hilal Ozel Egitim ve

Rehabilitasyon Merkezine devam eden oOgrenciler arasindan secilen deneklerle
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gerceklestirilmistir. Denekler, ticii kiz, iigii erkek olmak iizere toplam alt1 6grenciden
olugmaktadir ve deneklerin is ve meslek egitimi konusunda sistematik 6gretim alma
gecmisleri yoktur. Calisma Oncesinde deneklerin aileleriyle goriisiiliip arastirma
hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilimi icin (EK-8) de yer alan “Ogrenci
anne-baba izin formu” kullanmilarak yazili izin alinmistir. Calisma siiresince
deneklerin gercek isimleri kullanilmayip, Onceden belirlenen takma  isimler

kullanilmistir. Deneklerin demografik 6zellikleri tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Deneklerin demografik ozellikleri

Ogrenci | Cinsiyeti Yasi Merkeze devam siireleri | Etiketi

Eda Kiz 18 Iyl Zihinsel engelli
Serkan | Erkek 14 1,5 y1l Zihinsel engelli
Tugge Kiz 11 1,5 yil Zihinsel engelli
Alp Erkek 12 2yl Zihinsel engelli
Emel Kiz 13 1 yil Zihinsel engelli
Engin Erkek 11 Iyl Zihinsel engelli

Arastirmaya katilan 6grencilerden; Eda, 18 yasinda hafif diizeyde zihinsel
engelli bir kiz 6grencidir. Son bir yildir su an kayith oldugu ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde egitim almaktadir. Eda bagimsiz olarak ©6zbakim
becerilerini, iletisim becerilerini ve biiyiilk kas-kiicilk kas becerilerini yerine
getirebilmektedir. Temel diizeyde okuma-yazma ve matematik becerilerine sahiptir.
Kendisine verilen yonergeleri yerine getirebilmekte, para kullanma, telefon
kullanma, aligveris yapma, bagimsiz ulasim, toplumsal mekanlar1 kullanma gibi bazi
toplumsal yasam becerilerini sozel yonerge ile yerine getirebilmektedir. Seramik
camuru ile serbest sekillendirme, ve model olundugunda, pul ve boncuklar

kullanarak taki yapimi, hali dokuma atdlyesinde temel hali diigiimii atabilme gibi is
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becerilerini gerceklestirebilmektedir. Ayrica mutfak becerileri, giysilerin bakimi ev
temizligi ve diizeni gibi giinlik yasam becerilerinin bazilarim  yerine

getirebilmektedir.

Serkan 14 yasinda, hafif diizeyde zihinsel engelli bir erkek dgrencidir. Su an
kayith oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bir bucuk yildir egitim
almakta, ayrica bir ilkogretim okulunun altinci sinifina devam etmektedir. Ozbakim
becerileri, biiyiik kas-kii¢iik kas becerileri ve iletisim becerilerinden alic1 dil
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilen Serkan, ifade edici dil becerilerini
yerine getirirken sesleri eksik ve yanlis kullanmaktadir. Temel diizeyde matematik
becerilerine sahiptir ancak okuma-yazma becerileri bagimsiz olarak yerine
getirememektedir. Alisveris yapma, bagimsiz ulasim, toplumsal mekanlar1 kullanma
gibi bazi toplumsal yasam becerilerini sdzel yonerge ile yerine getirebilmektedir.
Kendisine verilen yonergeleri takip edebilmektedir. Serkan resim-is dersine 0zel

ilgisi vardir ve bu konuda yetenekli oldugu izlenimi vermektedir..

Tugce 11 yasinda, hafif diizeyde zihinsel engelli bir kiz 6grencidir. Bir
bucguk yildir halen devam ettigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6grenim
gormektedir. Ayrica bir ilkdgretim okulunun besinci sinifinda egitim gormektedir.
Tugce, 6zbakim becerileri, biiyiik kas- kiiciik kas becerileri ve iletisim becerilerini
bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Kendisine verilen yoOnergeleri takip
edebilmektedir. Okuma-yazma ve matematik becerilerine sahiptir. Toplumsal
mekanlart sozel yonerge ile kullanabilmektedir. Ayrica mutfak becerileri ve ev
temizlik ve diizeni gibi baz1 giinlik yasam becerilerini yerine getirebilmektedir.
Model olundugunda basit 6rgii teknigi ve taki yapimi, hali dokuma atolyesinde temel

hal1 diigtimii atabilme gibi is becerilerini gerceklestirebilmektedir.

Emel 13 yasinda ve hafif diizeyde zihinsel engelli bir kiz 6grencidir. Bir
yildir su an kayitli oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmekte,
ayrica bir ilkdgretim okulunun besinci sinifinda egitim gormektedir. Emel, 6zbakim,
biiyiik kas-kii¢iik kas ve iletisim becerilerine sahiptir. Mutfak becerileri, giysilerin

bakimi, ev temizligi ve diizeni gibi giinliik yasam becerilerini bagimsiz olarak yerine
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getirebilmektedir. Okuma-yazma, matematik ve toplumsal yasam becerilerini
bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Kendisine verilen yoOnergeleri takip
edebilmekte ve model olundugunda serbest sekillendirme teknigi ile seramik

sekillendirme ve basit orgii teknigi gibi is becerilerini yerine getirebilmektedir.

Engin, 11 yasinda, hafif diizeyde zihinsel engelli bir erkek 6grencidir. Bir
yildir su an kayitli oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmekte,
ayrica bir ilkogretim okulunun besinci sinifinda egitim almaktadir. Engin, 6zbakim,
biiylik kas- kiiciik kas becerileri ve iletisim becerilerini bagimsiz olarak yerine
getirebilmektedir. Kendisine verilen yoOnergeleri takip edebilmektedir, Temel
diizeyde okuma-yazma becerilerine sahiptir. Sehir ici ulasim becerilerini bagimsiz
olarak gerceklestirebilmektedir. Ayrica kendisine model olundugunda, kalip

kullanarak seramik ¢amuru ile kupa yapabilmektedir.

Alp, 12 yasinda hafif diizeyde zihinsel engelli bir erkek 6grencidir. iki yildir
su an kayitlt oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmekte ayrica
bir ilkogretim okulunun dordiincii smifinda egitim almaktadir. Alp, ©zbakim
becerileri, iletisim becerileri, biiyiik kas-kiiciik kas becerilerini bagimsiz olarak
yerine getirebilmektedir. Temel diizeyde okuma-yazma becerilerine sahiptir.
Kendisine verilen yonergeleri takip edebilmektedir. Model olundugunda seramik
kaliplarim1 kullanarak kupa ve benzeri ev esyalarin1 olusturabilme becerilerini

gerceklestirebilmektedir.

3.4.1. Deneklerde Bulunmasi Gereken On Kosul Davramslar

Arastirmaya katilan deneklerin bazi 6n kosul becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu 6n kosul beceriler:

a) kendisine verilen sozel yonergeleri sirastyla takip edebilme becerisi;
uygulama ve yoklama oturumlarinda deneklerin uygulamaci tarafindan * tut, al, batir,

birak, boya” gibi kendisine yoneltilen sozel yonergelere uygun bi¢imde tepki
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vermelidir. Deneklerin bu 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi
asamasinda Ogrencilerin 0gretmenleri ile goriisiilmiis ayrica uygulamacinin denekler
ile 1-2 yil aras1 degisen siirelerde egitim ge¢cmisinin olmasi nedeniyle tutulan
performans kayitlari, uygulamaci ve Ogretmen goriisleri degerlendirilerek
ogrencilerin 6n kosul becerilere sahip olduklar1 belirlenmistir.

b) wuygulamacimin yaptiklarini takip edebilme becerisi: Bir etkinligin
yapilmasi agamasinda uygulamaci model oldugunda, 6grencinin etkinligi izleyerek,
uygulamacidan sonra ayni etkinligi tekrarlayabilmesidir.

c) iki elini ve parmaklarint kullanabilme becerisi: Deneklerin, yapilmasi
istenen bir becerinin gerceklesmesinde her iki elini de gerektigi zaman
kullanabilmesidir.

d) en az 20 dakika siire ile etkinlik sirasinda yerinde durabilme becerisi:
Deneklerin, etkinlik sirasinda dikkatlerini dagitmadan ve etkinligi kesintiye
ugratmadan en 20 dakika siire ile etkinlige katilabilmesidir.

e) renk kavramlarmmi ayirt edebilme becerisi: Deneklerin etkinlik esnasinda
sOylenen rengi (ana ve ara renkler) farkli renkler arasindan ayirt edebilmesidir.

f) pekistire¢c secebilme becerisi: Deneklerin tamamlanan bir etkinlik

sonrasinda hazirlanan pekistire¢ sepetinden istedikleri pekistireci almasidir.

Arastirmaya katilan tiim denekler icin yukarida siralanan bu 6n kosul

becerilere sahip olduklar tesbit edilmistir.

3.5. Ortam

Arastirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari,
Mavi Hilal Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde, bireysel egitim sinifinda
gerceklestirmistir. Sinifta, kapidan giriste sol tarafta dort rafi bulunan malzeme
dolabr yer almaktadir. Sag tarafta duvarda biiyiik boy bir ayna vardir. Girigin tam
karsisinda bulunan pencerenin Oniinde iki calisma masasi ve iki sandalye yer

almaktadir. Arastirmanin uygulama malzemeleri, malzeme dolabinda muhafaza
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edilmistir. Uygulama esnasinda yeterli 1siklandirmanin saglanmasi amaciyla sinifin
tim 1s1klart acilmistir. Oturumlar sirasinda sinifta denek, uygulamaci, gozlemci ve

video kayitlarin1 yapan gorevli bulunmustur.

3.6. Aracg - Gerecler

Ahsap lizerine c¢izilen deseni boyama becerisi i¢in olusturulan malzeme
setinde; ahsap obje, beyaz simli boya , mavi ahsap boyasi ve ahsap fircasi,
bulunmaktadir. Kumas {izerine c¢izilen deseni boyama becerisi i¢in olusturulan
malzeme setinde; krem rengi kumas, kumas boyasi, kumas firgasi, toplu igne, ve
strafor yer almaktadir. Ayrica bir masa, iki sandalye, giivenirlik verilerinin
toplanmas1 icin video-kamera, ve kamera kasetleri kullanilmistir. Calismada

kullanilacak olan pekistire¢ sepeti de ¢alisma masasinin yaninda yer almistir.

3.7. Uygulama Siireci

Arastirmada zihinsel engelli 6grencilere ahsap iizerine cizilen deseni
boyama ve kumas iizerine ¢izilen deseni boyama becerilerinin 6gretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililigi stnanmistir. Bu amacla alti 6grenciyle bire bir uygulama
yiirlitilmiis, her bir 6grenci i¢in toplu yoklama oturumlari, giinliik yoklama
oturumlari, 6gretim oturumlari ve izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Tiim oturumlar
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim sinifinda, pazartesi sali ve
cuma giinleri 16:00-18:00 saatleri arasinda, cumartesi giinii 12:00-14:00 saatleri
arasinda ahsap iizerine c¢izilen deseni boyama becerisi i¢in giinde bir oturum ve
kumas iizerine ¢izilen deseni boyama becerisi i¢in giinde bir oturum olmak iizere bir

giinde toplam iki oturum olarak gerceklestirilmistir.
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Tiim oturumlar i¢in yanit araligr 5 saniye olarak belirlenmistir. Arastirmanin tiim
oturumlarinda ii¢ tiir denek tepkisi kaydedilmistir: a) dogru tepkiler; denegin beceri
yonergesi sunulduktan veya bir onceki basamagi dogru tamamladiktan sonra 5 saniye
icinde dogru tepkide bulunmasi, b) yanlis tepkiler; denegin beceri yoOnergesi
sunulduktan veya bir 6nceki basamagi dogru tamamladiktan sonra 5 saniye icinde
yanlis tepkide bulunmasi, c¢) tepkide bulunmama; denegin beceri yonergesi
sunulduktan veya bir 6nceki basamagi dogru tamamladiktan sonra 5 saniye icinde

tepkide bulunmamasidir.

3.7.1. Yoklama Oturumlar:

Bu arastirmada iki tiir yoklama oturumu diizenlenmistir. Bunlar, toplu

yoklama oturumlari ve giinliik yoklama oturumlaridir.

a) Toplu Yoklama Oturumlar:

Toplu yoklama oturumlari, baslama diizeyi verisi toplamak amaciyla
ogretime baslamadan 6nce ve her denekte % 100 olciit karsilandiktan sonra , tiim
deneklerde eszamanli olarak gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinin;

1. evresi; baslama diizeyi verisi toplamak amaciyla, 6gretime baslamadan 6nce,

2. evresi; birinci denekte %100 olciite ulasildiktan sonra,

3. evresi; ikinci denekte % 100 ol¢iite ulasildiktan sonra ve

4. evresi; liclincii denekte % 100 olciite ulasildiktan sonra, tiim deneklerde eszamanl
olarak gerceklestirilmistir. Tiim toplu yoklama oturumlarinda en az {i¢ oturum {ist
iiste toplu yoklama oturumu diizenlenerek veri toplanmistir. Bire bir Ogretim
diizenlemesi bi¢iminde yiiriitiilen bu yoklama oturumlarinda deneklere herhangi bir

ipucu sunulmamistir. Veri toplamak amaciyla tek firsat yontemi kullanilmuastir.

Calismada her denek icin toplam dort toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Toplu



44

yoklama oturumlarinda veri toplamak amaciyla su siire¢ izlenmistir; Uygulamaci,
denegin dikkatini ¢alismaya yoOneltmek amaciyla “Serkan, simdi seninle ahsap
izerine ¢izilen deseni boyama becerisi lizerinde calisacagiz. Hazir misin?” seklinde
soru sorulmus ve denekten hazir oldugunu belirten herhangi bir s6z, jest ya da mimik
alindiginda denegin dikkatini caligmaya yoneltme davranisi, “Harika! Caligmaya
hazirsan baslayabiliriz” seklinde pekistirilmistir. Calismada kullanilacak arac-
gerecler tanitildiktan sonra denege “Ahsap iizerine cizilen deseni boyama teknigini
kullanarak oniindeki ahsap objeyi boya” beceri yonergesi verilmis ve denegin beceri
analizinin ilk basamagini baslatmasi i¢in 5 saniye zaman verilmistir. Denek, ilk
basamagi dogru olarak yerine getirdiginde veri toplama tablosunun dogru tepki
siitununa art1 (+) isareti konulmus ve denegin 5 saniye icinde bir sonraki basamaga
baslayip baslamadigi gozlenmistir. Denek, beceri analizinin ilk basamagin1 dogru
olarak yerine getirmediginde veri toplama tablosundaki yanlis tepkiler siitununa eksi
(-) isareti konulmustur. Denek beceri analizi sunulduktan sonra ya da bir onceki
basamagi dogru olarak tamamladiktan sonra 5 saniye icinde tepki vermediginde veri
toplama tablosundaki tepkide bulunmama siitununa (ty) isareti konulmus ve yoklama
oturumu sona erdirilmigstir. Yoklama oturumlarinda dogru tepkiler, siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkiler ise gormezden gelinmistir.
Ayrica deneklerin yoklama oturumlarinda gosterdikleri katilim ve dikkati yoneltme
davraniglart calisma sonunda uygulamaci tarafindan “Serkan calismaya katildigin
icin sana tesekkiir ederim” seklinde pekistirilmistir.  Toplu yoklama oturumu
sonunda denegin dogru tepkide bulundugu basamak sayisi beceri analizindeki
toplam basamak sayisina boliinerek her denegin dogru tepki verdikleri basamaklarin

yiizdesi bulunup grafige kaydedilmistir.

b) Giinliikk Yoklama Oturumlarn

Giinliik yoklama oturumlarinda toplanan veriler, arastirmanin uygulama
evresinin verilerini olusturmaktadir. Giinliik yoklama oturumlari, tipki toplu yoklama

oturumlar gibi gerceklestirilmistir, fakat toplu yoklama oturumlari, baslama diizeyi
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verisi toplamak amaciyla, ogretime baslamadan Once ve her denekte % 100 Olciit
karsilandiktan sonra , tiim deneklerde eszamanli olarak gerceklestirilmistir. Giinliik
yoklama oturumlar1 ise tiim deneklerde eszamanli olarak degil, sadece Ogretim
yapilan bir denek ic¢in diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda su siirec
izlenmistir: 1. denekte, ilk 6gretim oturumu harig, biitiin 6gretim oturumlarindan
once giinliik yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. Ik denekte olgiite ulasildiktan
sonra bir toplu yoklama evresine yer verilmistir. Daha sonra ikinci denekte ilk
Ogretim oturumu hari¢, biitiin Ogretim oturumlarindan 6nce giinlilk yoklama
oturumlar1 gerceklestirilmistir. ikinci denekte de 6lciite ulasildiktan sonra yeniden bir
toplu yoklama evresine yer verilmis ve liciincii denek icin ilk 6gretim oturumu harig,
biitiin 6gretim oturumlarindan 6nce giinliik yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir.
Deneklerin giinlik yoklama oturumlarindaki dogru tepkileri, toplu yoklama
oturumlarinda oldugu gibi siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilirken yanlis
tepkileri gormezden gelinerek yoklama sonlandirilmistir. Deneklerin  dikkati
yoneltme ve katilm davraniglari, uygulamaci tarafindan tesekkiir edilerek

pekistirilmistir.

Deneklerin giinliik yoklama oturumu sonunda dogru tepkide bulundugu
basamak sayisi, beceri analizindeki toplam basamak sayisina boliinerek denegin
dogru tepki verdigi basamaklarin yiizdesi bulunup grafige kaydedilmistir. Giinliikk
yoklama oturumlarinda 6gretimin sona erdirilmesi kararim1 verme olgiitii, deneklerin
hedef davranisi ii¢ giin art arda % 100 diizeyinde dogru olarak yerine getirmesi

olarak belirlenmistir.

3.7.2. Ogretim Oturumlar

Baslama diizeyi verileri toplanirken her iki becerinin birinci denekleri olan;
ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisi icin Serkan’da ve kumas iizerine ¢izilen
deseni boyama becerisi i¢in Tugce’de kararli veri elde edildikten sonra eszamanl

ipucuyla 6gretim kullanilarak ahsap iizerine cizilen deseni boyama ve kumas iizerine
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cizilen deseni boyama becerilerinin Ogretimine gecilmistir. Giinlilk yoklama
oturumlarinin hemen ardindan gerceklestirilen Ogretim oturumlart arastirmanin
yiriitiildiigii 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim sinifinda, tiim
basamaklarin bir arada Ogretimi ve bire bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda hedef uyaran olarak ahsap iizerine cizilen
deseni boyama becerisinde “Ahsap lizerine c¢izilen deseni boyama teknigini
kullanarak oniindeki ahsap objeyi boya” ve kumas iizerine ¢izilen deseni boyama
becerisinde “ Kumas iizerine cizilen deseni boyama teknigini kullanarak oniindeki
deseni boya” beceri yonergeleri belirlenmis ve kontrol edici ipucu olarak sozel ipucu

ve model ipucu birlikte kullanilmastir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilirken su siire¢ izlenmistir:
Uygulamaci, oncelikle denegin dikkatini calismaya yoneltmek amaciyla ‘“Serkan,
simdi seninle ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisi lizerinde calisacagiz.
Hazir misin?” seklinde soru sorarak denegin dikkatini calismaya yonlendirmesi
saglamis ve denek, hazir oldugunu soyledikten ya da jest ve mimikleri kullanarak
hazir oldugunu belirttikten sonra uygulamaci tarafindan, “Harika! Caligmaya
hazirsan baslayabiliriz” seklinde pekistirilmistir. Ogretim oturumlarinda hem
uygulamacinin 6niinde hem de denegin Oniinde olmak iizere toplam iki malzeme seti
yer almistir. Calismada kullanilacak aracg-geregler tanitildiktan sonra, uygulamaci
tarafindan hedef uyaranla eszamanli olarak kontrol edici ipucu sunulmustur.
Ornegin; “Ahsap iizerine cizilen deseni boyama teknigini kullanarak 6niindeki ahsap
objeyi boya” beceri yonergesi sunulmus ve hemen ardindan sozel ipucu ve model
ipucu birlikte verilmistir. Uygulamaci tarafindan soézel ipucunda ne yapildig
aciklanirken ayn1 anda model ipucunda denege ne yapmasi gerektigi gosterilmistir.
Ornegin; “Simdi elime ahsap objeyi aliyorum”, denilmis ve aym anda kendi
malzemelerinin icinden ahsap obje bir ele alinmistir. Daha sonra denege “Simdi sen
yap” denilerek denegin tepkiyi baslatmasi icin 5 sn. beklenmistir. Denek beceri
analizinin ilk basamagin1 dogru olarak yerine getirdiginde “giizel, ahsap objeyi eline
aldin” seklinde 6grenci davranisi sozel olarak pekistirilmistir. Denek yanlis tepkide
bulundugunda, “Beni izle sonra sen yap” denilerek denekten basamagi tekrarlamasi

istenmistir. Denek dogru tepkide bulununcaya kadar uygulamaci tarafindan kontrol
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edici ipucu sunulmustur. Bu siire¢, beceri analizinin tiim basamaklar
tamamlanincaya kadar devam etmistir. Ogretim oturumlarinda deneklerin
gosterdikleri tiim dogru tepkiler, siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak
pekistirilmistir ve beceri tamamlandiktan sonra deneklerin pekistirec sepetinden
istedikleri bir pekistireci secmelerine izin verilmistir. Calismaya katilim ve dikkati
yoneltme davranislart “Serkan calismaya katildigin icin sana tesekkiir ederim”,
denilerek sozel olarak pekistirilmistir. Bir denekte giinliik yoklama oturumlarinda {ii¢

giin art arda % 100 ol¢iit karsilandiginda 6gretim oturumlarina son verilmistir.

3.7.3. lizleme Oturumlari

Izleme oturumlari, gergeklestirilen son toplu yoklama oturumlarinin
sonrasindaki 1. 3. ve 4. haftalarda 6grencilerin, kazanilan davranislar1 yerine getirip
getirmedigini gormek amaciyla yapilmistir. Izleme oturumlari yoklama oturumlari
gibi diizenlenmistir. Bu oturumlarda 6grencilerin dogru tepkileri siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak oOrnegin; “aferin, cok giizel” denilerek pekistirilmistir.
Ogrencilerin izleme oturumlarinda calismaya katilim davranislar1 da sozel olarak
ornegin; “Serkan caligmaya katildigin i¢in sana tesekkiir ederim” denilerek

pekistirilmigtir.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, arastirmanin amacina hizmet edecek etkililik verilerine,
arastirmanin giivenirligine iliskin olarak da gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verilerine gereksinim duyulmustur. Veri toplama yontemi olarak beceri

analizi kaydi teknigi kullanilmistir.
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3.8.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler, uygulamaci tarafindan (EK-2 ve EK-3) de gosterilen
toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari veri toplama
formlart kullanilarak toplanmistir. Veri toplamak icin beceri analizi kaydi
kullanilmistir. Beceri analizi kaydi, denegin zincirleme bir davranigin beceri analizi
basamaklarindan her birine gosterdigi tepkilerin kaydidir (Tekin ve Kircaali-

iftar,2001).

Arastirmanin veri toplama siireci su sekilde gerceklestirilmistir: a)
arastirmanin hedef davraniglari ahsap iizerine ¢izilen deseni boyama ve kumas
izerine ¢izilen deseni boyama becerileridir, b) hedef davranislarin beceri analizleri
hazirlanmistir, c¢) calismanin her oturumunda tek bir deneme yapilmistir, d)
calismanin her oturumunda denegin dikkati calismaya ¢ekilmis, hedef uyaran (Beceri
yonergesi) sunulmus, ve Ogretim oturumlarinda hedef uyaranla eszamanli olarak
kontrol edici ipucu sunulmustur, €) denegin tepkide bulunmasi i¢in belirlenen yanit
araliginda (5sn.) Ogrenci tepkisi beklenmistir ve denegin tepkisine uygun olan
davranig sonrasi uyaran sunulmustur, f) calismada ahsap iizerine c¢izilen deseni
boyama becerisi icin belirlenen beceri yonergesi “Ahsap {iizerine ¢izilen deseni
boyama teknigini kullanarak Oniindeki ahsap objeyi boya” olarak belirlenmistir.
Kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisi icin belirlenen beceri yonergesi ise “
Kumas iizerine ¢izilen deseni boyama teknigini kullanarak oniindeki deseni boya”
olarak belirlenmistir, g) calismada denegin beceri analizinde yer alan basamaklara
yonelik dogru tepkileri veri toplama formuna arti (+), yanhs tepkileri eksi (-) ve
tepkide bulunmama davranislarina ise tepki yok (ty) olarak kaydedilmistir, h) gdzlem
siiresi sonunda denegin dogru olarak gerceklestirdigi basamak sayisi, toplam
basamak sayisina boliiniip yiiz ile carpilarak denegin dogru tepki yiizdesi belirlenmis

ve grafige isaretlenmistir, tiim oturumlarda ayn1 veri toplama yontemi kullanilmistir.
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3.8.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada iki giivenirlik verisi toplanmistir. Bunlar:

1- Gozlemciler arasi giivenirlik

2- Uygulama giivenirligidir

a) Gozlemciler Aras1 Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki bagimsiz gozlemcinin birbirinden bagimsiz
ancak eszamanli olarak hedef davranisin olup olmadigina iliskin degerlendirmenin
karsilastirilmasidir. Tek denekli arastirmalarda gozlemciler arasi giivenirligin en az
% 80 olmas1 ongoriilmektedir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Gozlemciler arasi
giivenirlik, arastirmacinin uygulama kayitlari ve gozlemciler arasi giivenirlik
degerlendirmesi yapan goézlemcinin video kayitlarini izleyerek kayit tutmast ve bu iki
kaydin ne kadar uyustugu Kkarsilastirilarak hesaplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik degerlendirmesini yapan gozlemci, Abant Izzet Baysal Universitesi, Ozel
Egitim Boliimii Yiiksek Lisans ogrencisidir ve Yanligsiz Ogretim Yontemlerine
iliskin bilgi sahibidir. Bu nedenle Eszamanli ipucuyla Ogretim Yontemine iliskin
bilgi sunulmamistir. Fakat gézlemciye 6gretim yonteminin nasil uygulandigi ve veri
toplama formlarinin nasil kullanildigi konusunda (EK- 9) da gosterilen “Go6zlemci

Bilgilendirme Formu” kullanilarak bilgi verilmistir.

Aragtirmada tiim oturumlarin % 30’unda gozlemciler aras1 giivenirlik verisi
toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri,
“Goriis birligi / ( goriis ayrilign + goriis birligi) X 100” formiilii kullanilarak

hesaplanmugtir.
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Deneklere iliskin gozlemciler arasi giivenirlik bulgular1 ahsap iizerine ¢izilen
deseni boyama becerisi i¢in tablo 3.2. ve kumas lizerine ¢izilen deseni boyama

becerisi i¢in 3.3 ‘de gosterilmektedir.

Tablo 3.2. Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulari

Denek Toplu Yoklama | Giinliik Yoklama | Ogretim | izleme
Serkan % 100 % 100 % 100 % 100
Engin % 100 % 100 % 91,5 | % 100
Emel % 88 % 100 % 100 % 94

Tablo 3.3. Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulari

Denek Toplu Yoklama | Giinliikk Yoklama | Ogretim | Izleme
Tugge % 100 % 100 % 100 % 100
Eda % 100 % 93 % 100 % 94

Alp % 100 % 94 % 88 % 100

b) Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi,

Ogretim planmin ne Olc¢iide planlandigr gibi

uygulandigini degerlendiren giivenirlik hesaplamasidir (Akmanoglu,2002).
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Uygulama giivenirligi verisi toplanirken gézlemci, uygulamacinin yoklama,
ogretim ve izleme oturumlarim izleyerek Ogretimin ne Olciide planlandigr gibi
uygulandigin1 gozlemlemistir. Gozlemci 6zel egitim Ogretmenidir ve yanligsiz
ogretim yontemlerine iligskin bilgi sahibidir. Bu nedenle eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemine iligkin bilgi sunulmamistir. Ancak 6gretimin nasil uygulandigi, caligmada
kullanilan ipuclari, hedef uyaran ve davranis oncesi uyaranlar hakkinda (EK-9) da
gosterilen gozlemci bilgilendirme formu kullanilarak bilgi verilmistir. Uygulama
giivenirligi verileri gozlemci tarafindan, ( EK-4, EK-5, EK-6, EK-7) de gosterilen
“Toplu Yoklama, Giinliik Yoklama ve Izleme Oturumlari Uygulama Giivenirligi
Veri Toplama Formlari” ve “Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formlar1” kullanilarak toplanmistir. Arastirmada tiim oturumlarin,

% 30’unda Uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama giivenirligi verileri,
“Gozlenen uygulamaci davranisi / Planlanan uygulamaci davranist X 100” formiilii
ile hesaplanmistir. Arastirmanin yoklama oturumlarinda daha onceden belirlenmis
olan davraniglara iligkin uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Bu davraniglar a)
arac- gereci kontrol etme , b) dikkati saglayici ipucunu sunma, c) hedef uyaram

sunma, d) yanit araligin1 bekleme, e) davranis sonrasi uygun geri doniit saglamadir.

Ogretim oturumlarina yonelik uygulama giivenirligi verisi daha 6nceden
belirlenen davraniglara iliskin toplanmistir. Bu davraniglar; a) arag- gereci kontrol
etme ,b) dikkati saglayict ipucunu sunma, ¢) hedef uyaran1 sunma, d) kontrol edici
ipucunu sunma, €) yanit araligimi bekleme, f) davranmis sonrasi uygun geri doniit
saglamadir. Deneklere iliskin Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinde
Uygulama Giivenirligi Bulgular1 tablo 3.4. ve Kumas Uzerine Cizilen Deseni

Boyama Becerisinde uygulama giivenirligi bulgular tablo 3.5.”te gosterilmektedir.
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Tablo 3.4 Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinde Deneklere iliskin

Uygulama Giivenirligi Bulgular:

Denek Ogretim Giinliik yoklama | Toplu yoklama | izleme
Serkan | % 97 % 97 % 97,5 % 100
Engin % 100 % 100 % 100 % 100
Emel %100 % 100 % 100 % 100

Tablo 3.5 Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinde Deneklere iliskin

Uygulama Giivenirligi Bulgular:

Denek Ogretim Giinliik yoklama | Toplu yoklama | Izleme
Tugce % 95,5 % 95 % 98 % 100
Eda % 97,5 % 98 % 100 % 100
Alp %100 % 100 % 100 % 100

3.9. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler grafiksel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Hazirlanan
grafiklerde yatay eksende diizenlenen yoklama, 6gretim ve izleme oturumlar1 diisey
eksende ise arastirmanin bagimli degiskeni olan ahsap iizerine ¢izilen deseni boyama
ve kumas lizerine cizilen deseni boyama becerilerinde denegin gosterdigi dogru
davranis yiizdeleri 0-100 arasinda esit araliklarla gosterilmistir. Eszamanl ipucuyla
ogretimde, 0gretim oturumlari sirasinda denege bagimsiz olarak tepki verme sansi
verilmedigi i¢in uygulama evresinde giinliik yoklama oturumu verileri kullanilmastir.
Calismada deneysel kontroliin saglanip saglanmadigi, bagimhi degiskendeki
degisikligin ard zamanli olarak, sadece bagimsiz degiskenin uygulanmasi sonucu

elde edilmesiyle belirlenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, zihinsel engelli 6grencilere is becerilerinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigine iligkin bulgulara yer

verilmistir. Bulgular;

a) Ahsap iizerine ¢izilen deseni boyama

b) Kumas iizerine ¢izilen deseni boyama becerileri olarak iki kisimda incelenmistir.

4.1. 1is Becerilerinin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine

fliskin Bulgular

Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak is becerilerinden kumas iizerine
cizilen deseni boyama ve ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerilerin
ogretiminde elde edilen verilerin grafikleri Serkan, Engin ve Emel i¢in sekil 4.1 ‘de
Tugce, Eda ve Alp icin sekil 4.2°de yer almaktadir. Arastirmada elde edilen veriler ;
a) yoklama oturumlari, b) uygulama oturumlari, ¢) izleme oturumlari olmak iizere {i¢

evrede incelenmistir.

Deneklerin toplu yoklama oturumlarinda gosterdikleri tepkiler yoklama
verilerini, deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda gosterdikleri tepkiler uygulama

verilerini, deneklerin 68retim sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonra diizenlenen izleme



54

oturumlarinda gosterdikleri tepkiler ise izleme verilerini olusturmaktadir. Deneklere
iliskin alinan ilk yoklama verileri ile birinci denege Ogretim yapildiktan sonra
diizenlenen ikinci yoklama evresinde bu denege iliskin veriler farklilagirken 6gretim
yapilmamis diger deneklerde yoklama verileri benzerlik gostermektedir. Ikinci
denege Ogretim yapildiktan sonra gergeklestirilen iigiincii yoklama evresinde iki
denegin verileri farklilagmis diger deneklerin yoklama verileri benzerlik gostermistir.
Uciincii denege o6gretim yapildiktan sonra dordiincii yoklama evresinde, tiim
deneklerde veriler, ilk yoklama evresinden 6nemli derecede farklilasmis ve denekler

beceriyi amaglanan diizeyde dogru olarak yerine getirmislerdir.
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4.1.1. Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde

Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

BD =Y TY =Y TY =Y TY i

Serkan

100 - - - -

Engin

1000 - [ —a

13_ [ .\—I -

Sekil 4.1. Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde Serkan, Engin ve Emel

icin Eszamanli ipucuyla Ogretimin Etkililigine fliskin Bulgular.

(BD: Baslama diizeyi, GY:Giinliik yoklama, TY: Toplu yoklama)
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a) Serkan’m Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde

Eszamanl ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Serkan’in eszamanli ipucuyla Ogretim ile gerceklestirilen ahsap {izerine
cizilen deseni boyama becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme
evrelerinde gosterdigi dogru tepki ylizdeleri sekil 4.1.°de gosterilmistir. Serkan,
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde
edilen verilere gore ahsap lizerine cizilen deseni boyama becerisinde hi¢ tepkide
bulunmamistir. Uygulama evresinde Serkan ile bes 6gretim oturumu ve bes giinliik
yoklama oturumu olmak iizere toplam on oturum gerceklestirilmistir. Serkan ile
ticlincii giinliik yoklama oturumunda olgiite ulasilmis ve bu oturumdan itibaren
kararli veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen yoklama
evrelerinde de Serkan, ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisini % 100
diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir. Serkan ile Olgiite ulasilincaya kadar
gerceklestirilen oturumlar; 48 dk. 50 sn. giinliik yoklama oturumlari; 146 dk.
Ogretim oturumlar1 olmak iizere toplam 149 dk. 50 sn. siirmiistiir. Serkan ile
gerceklestirilen giinlilk yoklama oturumlarinda  gerceklesen hata sayist 2’dir.
Serkan, O6gretim sona erdikten bir, iic ve dort hafta sonra diizenlenen izleme

oturumlarinda % 100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda, Serkan bes eszamanli ipucuyla 0gretim oturumu
sonunda ahsap lizerine c¢izilen deseni boyama becerisine iliskin % 100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Serkan’in
ogrendigi beceriyi 6gretim bittikten bir, {i¢ ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.
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b) Engin’in Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde

Eszamanl ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Engin’in eszamanli ipucuyla oOgretim ile gerceklestirilen ahsap iizerine
cizilen deseni boyama becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme
evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 4.1.°de gosterilmistir. Engin,
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde
edilen verilere gore ahsap lizerine cizilen deseni boyama becerisinde hi¢ tepkide
bulunmamistir. Uygulama evresinde Engin ile yedi 6gretim oturumu ve yedi giinliik
yoklama oturumu olmak iizere toplam on dort oturum gerceklestirilmistir. Engin ile
besinci giinliikk yoklama oturumunda olciite ulasilmis ve bu oturumdan itibaren
kararli veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen yoklama
evrelerinde de Engin, ahsap lizerine cizilen deseni boyama becerisini % 100
diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir. Engin ile olciite ulasilincaya kadar
gerceklestirilen oturumlar; 71 dk. 27 sn. giinliik yoklama oturumlari; 229 dk. 41 sn.
Ogretim oturumlar1 olmak iizere toplam 293 dk. 16 sn. &gretim oturumlari olmak
tizere toplam 149 dk. 50 sn. siirmiistiir. Engin, ile gerceklestirilen giinliik yoklama
oturumlarinda gerceklesen hata sayis1 4’tiir. Engin, 68retim sona erdikten bir, ic ve
dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda % 100 diizeyinde dogru tepkide

bulunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda, Engin yedi eszamanli ipucuyla Ogretim
oturumu sonunda ahsap {iizerine cizilen deseni boyama becerisine iligkin % 100
diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Izleme oturumlarinda elde edilen veriler,
Engin’in 6grendigi beceriyi Ogretim bittikten bir, li¢ ve dort hafta sonra da % 100

diizeyinde korudugu izlenimini vermektedir.



58

¢) Emel’in Ahsap Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde

Eszamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Emel’in eszamanli ipucuyla oOgretim ile gerceklestirilen ahsap iizerine
cizilen deseni boyama becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme
evrelerinde gosterdigi dogru tepki ylizdeleri sekil 4.1°de gosterilmistir. Emel,
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde
edilen verilere gore ahsap lizerine cizilen deseni boyama becerisinde hi¢ tepkide
bulunmamistir. Uygulama evresinde Emel ile bes 6gretim oturumu ve bes giinliik
yoklama oturumu olmak iizere toplam on oturum gerceklestirilmistir.

Emel ile iiclincii giinliikk yoklama oturumunda olciite ulasilmis ve bu oturumdan
itibaren kararl1 veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen yoklama
evrelerinde de Emel, ahsap {izerine cizilen deseni boyama becerisini % 100
diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir. Emel ile Olciite ulasilincaya kadar
gerceklestirilen oturumlar; 65 dk. 29 sn. giinliikk yoklama oturumlari; 121 dk. 42 sn.
Ogretim oturumlart olmak iizere toplam 187 dk. 11 sn. siirmiistir. Emel, ile
gerceklestirilen giinliik yoklama oturumlarinda gerceklesen hata sayis1 2°dir. Emel,
Ogretim sona erdikten bir, iic ve dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda

% 100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda, Emel bes eszamanli ipucuyla 6gretim oturumu
sonunda ahsap lizerine c¢izilen deseni boyama becerisine iliskin % 100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Emel’in
ogrendigi beceriyi Ogretim bittikten bir , ii¢ ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.



59

4.1.2. Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde

Eszamanh Ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

BD cY Y GY TY S TY
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Sekil 4.2. Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde Tugce, Eda, ve Alp icin

Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

(BD: Baslama diizeyi, GY:Giinliik yoklama, TY: Toplu yoklama)
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a) Tugce’nin Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde,

Eszamanl ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Tugce’nin eszamanlt ipucuyla Ogretim ile gerceklestirilen kumas iizerine
cizilen deseni boyama becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme
evrelerinde gosterdigi dogru tepki ylizdeleri sekil 4.2°de gosterilmektedir.Tugce,
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde
edilen verilere gore kumas boyama becerisinde hi¢ tepkide bulunmamustir.
Uygulama evresinde Tugge ile alti 6gretim oturumu ve alt1 giinliik yoklama oturumu
olmak iizere toplam on iki oturum gerceklestirilmistir. Tugce ile iiglincii giinliik
yoklama oturumunda olciite ulagilmis ve dordiincii oturumdan itibaren kararli veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen yoklama evrelerinde de
Tugce, kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisini % 100 diizeyinde dogru
olarak gerceklestirmistir. Tugce ile Olgiite ulasilincaya kadar gergeklestirilen
oturumlar, 65 dk. 31 sn. giinliik yoklama oturumlari; 184 dk. 2 sn. 6gretim
oturumlar1 olmak {iizere toplam 249 dk.33 sn. siirmiistiir. Tugge ile gerceklestirilen
giinliik yoklama oturumlarinda gerceklesen hata sayis1 3’tiir. Tugge, 0gretim sona
erdikten bir, iic ve dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda % 100

diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda; Tugce alti eszamanli ipucuyla 6gretim oturumu
sonunda kumas lizerine ¢izilen deseni boyama becerisine iliskin % 100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. Izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Tugce nin
ogrendigi beceriyi Ogretim bittikten bir , ii¢ ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.
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b) Eda’min Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde,

Eszamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Eda’nin eszamanli ipucuyla oOgretim ile gerceklestirilen kumas iizerine
cizilen deseni boyama becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme
evrelerinde gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 4.2’de gosterilmektedir. Eda,
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde
edilen verilere gore kumas boyama becerisinde hi¢ tepkide bulunmamustir.
Uygulama evresinde Eda ile alti 68retim oturumu ve alt1 giinliik yoklama oturumu
olmak {izere toplam on iki oturum gergeklestirilmistir. Eda ile dordiincii giinliik
yoklama oturumunda Olgiite ulasilmis ve bu oturumdan itibaren kararli veri elde
edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen yoklama evrelerinde de Eda ,
kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisini % 100 diizeyinde dogru olarak
gerceklestirmistir. Eda ile olciite ulasilincaya kadar gergeklestirilen oturumlar, 75 dk.
20 sn. giinliik yoklama oturumlari; 187 dk. 59 sn. 6gretim oturumlar1 olmak iizere
toplam 263 dk.19 sn. siirmiistir. Eda ile gerceklestirilen giinliikk yoklama
oturumlarinda gerceklesen hata sayis1 3’tiir. Eda, 6gretim sona erdikten bir, i ve
dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda % 100 diizeyinde dogru tepkide

bulunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda; Eda, alti eszamanl ipucuyla 6gretim oturumu
sonunda kumas iizerine ¢izilen deseni boyama becerisine iliskin % 100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. Izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Eda’nin
ogrendigi beceriyi Ogretim bittikten bir , li¢ ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.
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¢) Alp’in Kumas Uzerine Cizilen Deseni Boyama Becerisinin Ogretiminde,

Eszamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Alp’in eszamanli ipucuyla 6gretim ile gerceklestirilen kumas iizerine ¢izilen
deseni boyama becerisinin Ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme evrelerinde
gosterdigi dogru tepki yiizdeleri sekil 4.2’de gosterilmektedir. Alp, baslama diizeyi
verilerinden olusan ilk yoklama evresinde tek firsat yontemi ile elde edilen verilere
gore kumas boyama becerisinde hi¢ tepkide bulunmamistir. Uygulama evresinde Alp
ile sekiz dgretim oturumu ve sekiz giinliikk yoklama oturumu olmak iizere toplam on
alt1 deneme gercgeklestirilmistir. Alp ile besinci giinliik yoklama oturumunda olciite
ulasilmig ve altinci oturumdan itibaren kararli veri elde edilmistir. Uygulama
evresinden sonra diizenlenen yoklama evrelerinde de Alp , kumas lizerine ¢izilen
deseni boyama becerisini % 100 diizeyinde dogru olarak gerceklestirmistir. Alp ile
Olciite ulasilincaya kadar gerceklestirilen oturumlar, 111 dk. 164 sn. giinliik yoklama
oturumlari; 273 dk. 167 sn. 6gretim oturumlart olmak iizere toplam 389 dk.31 sn.
stirmiistiir. Alp ile gerceklestirilen giinliik yoklama oturumlarinda gerceklesen hata
sayist 5’tir. Alp, 0gretim sona erdikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra diizenlenen izleme

oturumlarinda % 100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Bu bulgular dogrultusunda; Alp, sekiz eszamanli ipucuyla 6gretim oturumu
sonunda kumas lizerine ¢izilen deseni boyama becerisine ilisgkin % 100 diizeyinde
dogru tepkide bulunmustur. izleme oturumlarinda elde edilen veriler, Alp’in
ogrendigi beceriyi Ogretim bittikten bir , ii¢ ve dort hafta sonra da % 100 diizeyinde

korudugu izlenimini vermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu arastirmada,
1- Eszamanli ipucuyla 6gretimin zihinsel engelli 68rencilere is becerilerinden;
a) Ahsap obje iizerine ¢izilen deseni boyama
b) Kumas iizerine cizilen deseni boyama becerilerinin 6gretilmesinde etkili olup
olmadigi,
2- Bu becerilerin 6gretim bittikten bir, ii¢c ve dort hafta sonra korunup korunmadigi

incelenmistir.

Arastirma bulgular;; eszamanli ipucuyla Ogretimin zihinsel engelli
ogrencilere is becerilerinden a) ahsap obje iizerine ¢izilen deseni boyama, b) kumas
tizerine cizilen deseni boyama becerilerinin Ogretilmesinde etkili oldugunu ve
deneklerin 6gretimi yapilan is becerilerinin kaliciligin1 6gretim sona erdikten bir, {i¢
ve dort hafta sonra da koruyabildiklerini gosterir niteliktedir. Bu arastirmada
eszamanli ipucuyla 6gretimin ahsap obje lizerine cizilen deseni boyama ve kumas
izerine ¢izilen deseni boyama becerilerinin 0gretiminde biitiin deneklerde % 100
diizeyine ulasilarak etkili oldugu soylenebilir. Kumas {izerine cizilen deseni boyama
becerisinde Ogretim siireleri ve oturum sayilar1 bakimindan denekler arasinda
farkliliklar goriilmektedir. En az oturum siiresi Tugce ile (249 dk.33 sn.)
gerceklestirilirken en fazla oturum siiresi Alp ile (389 dk. 31 sn.) gerceklestirilmistir.

Oturum sayilar1 bakimindan Tugce ve Eda ile aym sayida oturum (6 = 6)
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gerceklestirilmistir. Alp ile diger iki denekten daha fazla sayida ( 8 ) oturum
gerceklestirilmistir. Is becerilerinden diger beceri olan ahsap obje iizerine ¢izilen
deseni boyama becerisinde 6gretim siireleri ve oturum sayilar1 bakimindan fakliliklar
goriilmektedir. En az oturum siiresi Emel ile (187 dk. 11 sn.) gerceklestirilirken , en
fazla oturum siiresi Engin ile ( 293 dk. 16 sn. ) gergeklestirilmistir. Oturum sayilari
bakimindan inceledigimizde Engin ile en fazla oturum sayis1 (7) gerceklestirilmistir.
Emel ve Serkan’in oturum sayilari birbirine esittir (5 = 5 ). Grafikler incelendiginde,
ahsap iizerine c¢izilen deseni boyama becerisinde Engin’in ikinci giinliik yoklama
oturumunda % 55,5 diizeyinde dogru tepki gostermesine ragmen, iiclincii giinliik
yoklama oturumunda, beceri analizinde basamak atlamasi sonucu dogru tepki
yiizdesinde diisiis gbzlenmistir. Bir sonraki giinliik yoklama oturumunda tekrar dogru
tepki yiizdesinin artis gosterdigi gozlenmistir. Kumas {izerine cizilen deseni boyama
becerisinde Alp’in beceri analizindeki basamaklardan birine yanlis tepki vermesi
sonucu, dordiincii giinliik yoklama oturumunda dogru tepki ylizdesinin diistiigii
gozlenmistir. Ancak besinci giinliik yoklama oturumunda, dogru tepki yiizdesi %
88,2 diizeyine yiikselmistir. Alp kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisinin
ogretiminde calisilan son denektir. Bu nedenle veri toplama nedeniyle Ogretim
oncesinde toplam dokuz toplu yoklama oturumu gerceklestirilmistir. Toplu yoklama
oturumlarinda Ogretim yapilmadan beceri yonergesi verilip denegin tepki vermesi
beklendigi i¢in Alp’in zaman zaman sikilgan davranislar sergiledigi gozlenmistir.
Fakat Alp, benzeri davraniglar1 Ogretim yapildiktan sonra gerceklestirilen toplu
yoklama ve izleme oturumlarinda sergilememistir. Bunun yaninda diger 6grencilerin

calismaya istekli ve ilgili katildiklar1 gézlenmistir.

Arastirmanin diger bulgusu; zihinsel engelli 6grencilere eszamanli ipucuyla
ogretim kullanilarak is becerileri ogretildiginde becerilerin 6gretim sona erdikten
sonra da korundugunu gostermektedir. Elde edilen veriler incelendiginde 6gretim
sona erdikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra ahsap obje iizerine ¢izilen deseni boyama
becerisini ve kumas iizerine ¢izilen deseni boyama becerisini biitiin deneklerin

% 100 diizeyinde korudugu goriilmektedir.
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Bu arastirmadan elde edilen bulgular, eszamanli ipucuyla Ogretimin is
becerileri iizerinde etkililigini inceleyen arastirma bulgulartyla benzerlik
gostermektedir; Topsakal (2004), zihin 6ziirlii 6grencilere oto yikama becerisinin
ogretiminde hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini arastirmistir. Bulgular, hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen
eszamanlt ipucuyla Ogretimin zihin Oziirlii ¢ocuklara oto yikama becerisinin
ogretiminde etkili oldugunu ve izleme bulgularinda da deneklerin becerileri
koruduklarin1 ortaya koymaktadir. Yiicesoy (2002), zihinsel engelli Ogrencilere
fotokopi ¢ekme becerisinin 0gretilmesinde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
arastirmistir. Bulgular, eszamanli ipucuyla 6gretimin, fotokopi ¢ekme becerisinin
ogretilmesinde etkili oldugunu ve izleme bulgularinda da deneklerin becerileri
koruduklarim1 ortaya koymaktadir. Maciag, Schuster, Collins, ve Cooper (2000),
orta ve ileri diizeyde zihinsel engelli yetiskinlere mesleki becerilerin ogretiminde
eszamanlt ipucuyla Ogretim yoOnteminin etkililigini arastirmiglardir. Eszamanlh
ipucuyla 6gretim yontemi, orta ve ileri diizeyde zihinsel engelli yetiskinlere mesleki
becerilerin 6gretiminde etkili bulunmustur. Ayrica arastirmada elde edilen bulgular,
eszamanli ipucuyla Ogretimin zincirleme ve tek basamakli beceriler iizerinde
etkililigini inceleyen arastirma bulgulariyla da paraleldir (Gibson ve Schuster, 1992;
Wolery ve digerleri, 1993; MacFarland-Smith ve digerleri, 1993; Singleton,
Schuster ve Ault, 1995; Sewell, ve digerleri, 1998; Griffen, Schuster, ve Morse,
1998; Singleton ve digerleri, 1999; Tekin, 1999; Fetko ve digerleri, 1999; Dogan,
2001; Akmanoglu, 2002).

Elde edilen bulgular, is becerilerinin 68retiminde bireysellestirilmis 6gretim
materyallerinin etkililigini Inceleyen arastirma bulgulariyla da benzerdir; Ozok¢u
(1997), zihinsel engelli dikis dikme becerilerinin kazandirilmasinda model olma ve
sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis Ogretim materyalinin etkililigini
arastirmigtir. Bulgulari, model olma ve sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis
dikis dikme becerisi 6gretim iinitesinin her bir 6grencinin tegel yapma ve iki delikli
diigme dikme becerilerinin alt amaclarin1 gergeklestirmelerine yol actigini
gostermektedir. Demir (1996), Zihinsel engelli 6grencilere diigme dikme becerisinin

ogretiminde “Model olma ve sozel ipucuyla sunulan bireysellestirilmis diigme dikme
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becerisi 6gretim materyali” nin etkisini arastirmistir. Bulgular, tekdelikli, iki delikli
ve dort delikli diigme dikme becerisinin Ogretiminde amaglarin tiim beceri
yaklasimina gore diizenlendigi bireysellestirilmis O6gretim materyalinin, zihinsel
engelli ogrencilerin bu becerilerin alt amaglarin1 kazanmalarina yol actigim
gostermistir. Cronin ve Cuvo (1979), zihinsel engelli genclere diigme dikme, elbise
kenarlarin1 kivirma ve el dikisi becerilerini kazandirmada, becerilerin analiz edilerek
ogretilmesinin etkili olup olmadigin1 aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda baslama
diizeyleri % 35 olan deneklerin 6gretim sonunda becerileri % 100 diizeyinde

gerceklestirmeleri saglanmustir (Akt. Ozokgu,1997).

Ayrica arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretim ile 6gretimi yapilan
hem zincirleme becerilerin hem de tek basamakli becerilerin 6gretim bittikten sonra
da  denekler tarafindan korundugunu gostermektedir. Dolayisiyla, eszamanl
ipucuyla Ogretim yOnteminin, Ogrenilen becerilerin korunmasinda etkili oldugu

izlenimi vermektedir.

Bu arastirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin kolaylikla uygulanabilir
oldugunu gosterir niteliktedir. Eszamanli ipucuyla oOgretimde uygulamacinin
davraniglarinda degisiklik yapmasina gerek yoktur, diger yanligsiz 6gretim
yontemlerinde ipucunun artirtlmasi ya da azaltilmast gerekebilmektedir. Bu
yontemde uygulamaci ¢alisma boyunca ayni ipucunu kullanir. Ayrica 6grencilerde
daha az Onkosul beceri bulunmasini gerektirmektedir; 6grencinin bekleme egitimi

almasina gereksinim duyulmaz. (Akmanoglu,2002; Yiicesoy,2002).
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5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e [Egitilebilir ve Ogretilebilir diizeydeki c¢ocuklara egitim veren okullarda
hazirlanacak olan is egitimi programlarinda eszamanli ipucuyla 6gretim yontemine

yer verilebilir.

e Egitimciler, hem tek basamakli hem de zincirleme becerilerin 6gretilmesine
yonelik etkinliklerde, hedefledikleri becerileri eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini

kullanarak dgretebilirler.

5.2.2. [lleri arastirmalara yonelik oneriler

Elde edilen bulgulara dayanilarak ileri arastirmalara yonelik su Onerilerde

bulunulabilir:

e Arastirma baska deneklerle, baska mesleki beceriler iizerine, baska ortamlarda

bagka arastirmacilar tarafindan yinelenebilir.

e Eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak, bir mesleki beceriyi olusturan tiim is
becerilerinin (6rnegin; seramik becerisi i¢in, ¢amur yogurma, c¢amura sekil verme,
sekil verilen modeli boyama, modeli sirlama ve modeli firinlama) yer aldigi bir

Ogretim siirecine yer verilerek bir arastirma yapilabilir.

e Eszamanli ipucuyla Ogretimle zincirleme becerilerin O6gretiminde ileriye
zincirleme, geriye zincirleme ve tiim basamaklarin bir arada O0gretimi siireclerinin

etkililigini ve verimliligini iceren bir arastirma yapilabilir.
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EK-2

AHSAP UZERINE CiZILEN DESENi BOYAMA BECERISI
TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA, OGRETIM VE iZLEME OTURUMLARI
VERi TOPLAMA FORMU

Ad1 - Soyadi: Baslama ve bitis tarihi
Uygulamaci: Toplam siire:
Tarih: Oturum:

DT YT TB

BECERIi BASAMAKLARI

1-Ahsap objeyi eline alir.

2-Nazar boncugu desenli yiizii iiste gelecek sekilde objeyi masaya yerlestirir.

3-Bir eline mavi renkli boya kutusunun yanindaki fircay: alir.

4-Fir¢anin ucuna bir miktar mavi boya alir.

5-Nazar boncugu deseninin ortasinda bulunan kiigiik daire seklini tasirmadan
boyar.

6-Fircay1 mavi boya kutusunun yanina birakir.

7-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki diger fircay: alir.

8-Fircanin ucuna bir miktar beyaz simli boya alir.

9-Nazar boncugu deseninin en son boyanan kisminin hemen disindaki halka seklini
tagirmadan boyamaya baglar.

10-Halka seklinin tiim i¢ yiizeyi bosluk birakmadan boyanincaya kadar fircanin
ucuna beyaz simli boya alarak boyama islemine devam eder.

11-Fir¢ay1 beyaz simli boya kutusunun yanina birakir.

12-Mavi boya kutusunun yanindaki fircay: kullanarak bir miktar mavi boya alir.

13-Nazar boncugu deseninin en son boyanan kisminin hemen disindaki halka
seklini tagirmadan boyamaya baslar.

14-Halka seklinin tiim i¢ yiizeyi bosluk birakmadan boyanincaya kadar fir¢anin
ucuna mavi boya alarak boyama iglemine devam eder.

15-Fircay1 mavi boya kutusunun yanina birakir.

16-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki fircay: kullanarak bir miktar beyaz simli
boya alir.

17- Nazar boncugu deseninin iist kisminda bulunan kurdela seklinin igini
tagirmadan boyar.

18-Boyama islemi bitince fir¢cayr masaya birakir.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayist

Yanlis tepki yiizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi
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EK-3

KUMAS UZERINE CiZILEN DESENi BOYAMA BECERISi
TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA, OGRETIM VE iZLEME OTURUMLARI

VERIi TOPLAMA FORMU
Ad1 - Soyadi: Baslama ve bitis tarihi
Uygulamaci: Toplam siire:
Tarih: Oturum:

DT YT TB
BECERi BASAMAKLARI

1-Kumasgi eline alir.

2-Yaprak desenli yiizii iiste gelecek sekilde straforun iistiine kumas1 yerlestirir.

3-Ellerini kumasgin iizerine bask: yapacak sekilde saga-sola hareket ettirerek kumasi diizeltir.

4-Bir eline toplu igne alir.

5-Desenin iist kenar kdsesinden strafora igneyi batirir.

6-Eline ikinci igneyi alir.

7-Daha 6nce batirilan ignenin karg1 kogesine igneyi batirir.

8-Eline iiciincii igneyi alir.

9-Desenin alt kenar kismina igneyi batirir.

10-Bir eline fir¢ay: alir.

11-Boya kutusunun i¢ine batirarak fircanin ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

12-Yaprak deseninin kenar c¢izgilerinin iizerinden firca ile bir sira halinde tagirmadan
boyamaya baslar.

13-Yaprak deseninin sinur ¢izgileri tamamlanincaya kadar firganin ucuna yaldizli boya alarak
boyama islemine devam eder.

14-Fir¢anin ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

15-Cizilen kenar ¢izgilerinin i¢ yiizeyini tagirmadan boyamaya baglar.

16- Yaprak deseninin tiim i¢ yiizeyi bosluk birakmadan boyanincaya kadar fir¢anin ucuna bir
miktar boya alarak boyama islemine devam eder.

17-Boyama islemi bitince fircayr masaya birakir.

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayist

Yanlis tepki yiizdesi

Tepkide bulunmama sayisi

Tepkide bulunmama yiizdesi
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EK-4

AHSAP UZERINE CIiZILEN DESENi BOYAMA BECERISi
TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Adi- Soyadi: Tarih:
Uygulamaci: Gozlemci:
Oturum: Toplam siire:
Arac- DikKati Beceri Yanit Uygun
BECERi BASAMAKLARI gereci saglayic yonergesi araligim geri
kontrol ipucu sunma bekleme doniit
etme sunma saglama

1-Ahsap objeyi eline alir
2-Nazar boncugu desenli ylizii {iste
gelecek sekilde objeyi masaya yerlestirir.

3-Bir eline mavi renkli boya kutusunun
yanindaki fir¢ay alir.

4-Fir¢anin ucuna bir miktar mavi boya
alir.

5-Nazar boncugu deseninin ortasinda
bulunan kiiciik daire seklini tagirmadan
boyar.

6-Fircayr mavi boya kutusunun yanina
birakir.

7-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki
diger fir¢ay1 alir.

8-Fircanin ucuna bir miktar beyaz simli
boya alir.

9-Nazar boncugu deseninin en son
boyanan kisminin hemen disindaki halka
seklini tagirmadan boyamaya baslar.
10-Halka seklinin tiim i¢ ylizeyi bosluk
birakmadan  boyanincaya kadar fircanin
ucuna bayaz simli boya alarak boyama
islemine devam eder.

11-Fircayr beyaz simli boya kutusunun
yanina birakir.

12-Mavi boya kutusunun yanindaki fircay:
kullanarak bir miktar mavi boya alir.
13-Nazar boncugu deseninin en son
boyanan kisminin hemen disindaki halka
seklini tagirmadan boyamaya baslar.
14-Halka seklinin tiim i¢ ylizeyi bosluk
birakmadan boyanincaya kadar fircanin
ucuna mavi boya alarak boyama islemine
devam eder.

15-Fircayr mavi boya kutusunun igine
brrakir.

16-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki
firgay1 kullanarak bir miktar beyaz simli
boya alir..

17- Nazar boncugu deseninin tist kisminda
bulunan kurdela seklinin igini tagirmadan
boyar.

18-Boyama islemi bitince fircayr masaya
brrakir.

Toplam +/ -

Yiizde +/ -
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KUMAS UZERINE CiZiLEN DESENI BOYAMA BECERISi
TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI
UYGULAMA GUVENIRLiGi VERIi TOPLAMA FORMU

Adi- Soyada:
Uygulamaci:
Oturum:

Tarih:
Gozlemci:
Toplam siire:

BECERi BASAMAKLARI

Arac-
gereci
kontrol
etme

Dikkati
saglayici
ipucu
sunma

Beceri
yonergesi
sunma

Yamt Uygun
arahgim geri doniit
bekleme saglama

1-Kumasgi eline alir.

2-Yaprak desenli yiizii iiste gelecek sekilde
straforun iistiine kumasgi yerlestirir.

3-Ellerini kumagin {iizerine baski yapacak
sekilde saga-sola hareket ettirerek kumasi
diizeltir.

4-Bir eline toplu igne alir.

5-Desenin iist kenar kosesinden strafora igneyi
batirir.

6-Eline ikinci igneyi alir.

7-Daha Once batirilan ignenin karsi kosesine
igneyi batirir.

8-Eline li¢iincii igneyi alir.

9-Desenin alt kenar kismina igneyi batirir.

10-Bir eline firgay: alir.

11-Boya kutusunun icine batirarak fir¢anin
ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

12-Yaprak  deseninin  kenar  ¢izgilerinin
iizerinden firca ile bir sira halinde tagirmadan
boyamaya baglar.

13-Yaprak deseninin siir cizgileri
tamamlanincaya kadar fircanin ucuna yaldizl
boya alarak boyama islemine devam eder.

14-Fir¢anin ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

15-Cizilen kenar cizgilerinin i¢ ylizeyini
tagirmadan boyamaya baglar.

16-Yaprak deseninin tim i¢ yiizeyi bosluk
birakmadan boyanincaya kadar firganin ucuna
bir miktar boya alarak boyama islemine devam
eder.

17-Boyama iglemi bitince firgayr masaya
birakir.

Toplam +/ -

Yiizde +/ -
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) AHSAP UZERINE CiZILEN DESENi BOYAMA BECERISI
OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIiGi VERi TOPLAMA FORMU

Adi- Soyada:
Uygulamaci:
Oturum:

Tarih:
Gozlemci:
Toplam siire:
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BECERIi BASAMAKLARI

Arac-
gereci
kontrol
etme

Dikkati
saglayici
ipucu
sunma

Beceri Kontrol | Yamt

yonergesi | edici araligim

sunma ipucunu | bekleme
sunma

Uygun
geri
doniit
saglama

1-Ahsap objeyi eline alir.

2-Nazar boncugu desenli yiizii tiste gelecek sekilde
objeyi masaya yerlestirir.

3-Bir eline mavi renkli boya kutusunun yanindaki
firgay: alir.

4-Fir¢anin ucuna bir miktar mavi boya alir.

5-Nazar boncugu deseninin ortasinda bulunan
kiiciik daire seklini tagirmadan boyar.

6-Fircay1 mavi boya kutusunun yanina birakir.

7-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki diger
firgay: alir.

8-Fircanin ucuna bir miktar beyaz simli boya alir.

9- Nazar boncugu deseninin en son boyanan
kisminin hemen digindaki halka seklini tagirmadan
boyamaya baglar.

10-Halka seklinin tim i¢ ylizeyi bosluk
birakmadan  boyanincaya kadar firganin ucuna
bayaz simli boya alarak boyama islemine devam
eder.

11-Fircayr beyaz simli boya kutusunun yanina
birakir.

12-Mavi boya kutusunun yanindaki fircay:
kullanarak bir miktar mavi boya alir.

13-Nazar boncugu deseninin en son boyanan
kisminin hemen digindaki halka seklini tagirmadan
boyamaya baslar

14-Halka seklinin tiim i¢ yiizeyi bosluk
birakmadan boyanincaya kadar fircanin ucuna
mavi boya alarak boyama islemine devam eder.

15-Fircay1 mavi boya kutusunun yanina birakir.

16-Beyaz simli boya kutusunun yanindaki fir¢ay1
kullanarak bir miktar beyaz simli boya alir.

17- Nazar boncugu deseninin iis kisminda bulunan
kurdela seklini tagirmadan boyar.

18-Boyama islemi bitince fir¢ay1 masaya birakir.

Toplam +/ -

Yiizde +/ -
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KUMAS UZERINE CiZiLEN DESENi BOYAMA BECERISi
OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLiGi VERi TOPLAMA FORMU

Adi- Soyada:
Uygulamaci:
Oturum:

Tarih:
Gozlemci:
Toplam siire:
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BECERi BASAMAKLARI

Arac-
gereci
kontrol
etme

Dikkati
saglayici
ipucu
sunma

Beceri Kontrol | Yamt

yonergesi | edici araligim

sunma ipucunu bekleme
sunma

Uygun
geri
doniit
saglama

1-Kumasgi eline alir.

2-Yaprak desenli yiizii iiste gelecek sekilde
straforun iistiine yerlestirir.

3-Ellerini kumasin iizerine baski yapacak
sekilde saga-sola hareket ettirerek kumasi
diizeltir

4-Bir eline toplu igne alir.

5-Desenin iist kenar kosesinden strafora
igneyi batirir.

6-Eline ikinci igneyi alir.

7-Daha once batirilan ignenin Kkarsi
kosesine igneyi batirir.

8-Eline liciincii igneyi alir.

9-Desenin alt kenar kismina igneyi batirir.

10-Bir eline fircay: alir.

11-Boya kutusunun i¢ine batirarak firganin
ucuna bir miktar yaldizli boya alir.

12-Yaprak deseninin kenar ¢izgilerinin
iizerinden firca ile bir sira halinde
tagirmadan boyamaya baglar.

13-Yaprak  deseninin  smur  ¢izgileri
tamamlanincaya kadar fircanin ucuna
yaldizli boya alarak boyama islemine
devam eder.

14-Fir¢anin ucuna bir miktar yaldizli boya
alir.

15-Cizilen kenar cizgilerinin i¢ ylizeyini
tagirmadan boyamaya basglar

16- Yaprak deseninin tiim i¢ yiizeyi bosluk
birakmadan boyanincaya kadar fircanin
ucuna bir miktar boya alarak boyama
islemine devam eder.

17-Boyama islemi bitince fircayr masaya
birakir.

Toplam +/ -

Yiizde + / -
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EK-8

Ogrenci Anne-Baba izin Formu

Fidan OZBEY ’in eszamanl ipucuyla 6gretim yontemini kullanarak
cocuguma is becerilerini 6gretmesini kabul ediyorum. Bu ¢alismanin amaci; 6zel
gereksinimli ¢ocuklara is becerilerinin 6gretilmesinde eszamanl ipucuyla 6gretim
yonteminin etkili olup olmadigim arasgtirmaktir. Bu calisma Fidan OZBEY * in

Yiiksek Lisans tez calismasi olacaktir.

Fidan OZBEY, ozel gereksinimli cocugum ile periyodik c¢alismalar
yiriitecegini anlamis bulunmaktayim. Caligmanin ¢ocugum i¢in psikolojik veya
fiziksel bir risk tasimadigini anlamis bulunmaktayim. Calisma siiresinde istedigim
zaman cocugumun katilimimi engelleyebilecegimi ya da tamamen katilimim
onleyebilecegimi anlamis bulunmaktayim. Calismada gizliligin esas oldugunu

cocugumun isminin hi¢bir yerde rapor edilmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Fidan OZBEY ’in calisma siiresince kendisine soracagim tiim sorulara yanit

verecegini anlamig bulunmaktayim.

Bu calisma Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde ve

Yrd. Do¢. Dr Ahmet YIKMIS danismanliginda yiiriitiilmektedir.

Anne-Baba Imzas1 Tarih



EK-9
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GOZLEMCIi BILGILENDIiRME FORMU

Sayin gbzlemci;

Bu bilgilendirme formu, gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi

verilerini toplayacak olan gozlemciye 1sik tutmasi amaciyla diizenlenmistir. Bu

amacla arastirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi sunulmustur.

Arastirmanin amaclari

Bu aragtrmanin amaci ; Ozel gereksinimli bireylere is becerilerinin

ogretilmesinde “Eszamanli ipucuyla 6gretim” yonteminin etkili olup olmadigim

arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1-  “Eszamanli ipucuyla 6gretim” yontemi, zihinsel engelli cocuklara ahsap
tizerine ¢izilen deseni boyama becerisinin 6gretilmesinde etkili midir?

a) Serkan,

b) Engin,

c¢) Emel i¢in etkili midir?

2- “Eszamanli ipucuyla 6gretim” yontemi, zihinsel engelli cocuklara Kumas
tizerine ¢izilen deseni boyama becerisinin 6gretilmesinde etkili midir?

a) Tugce,

b) Eda,

¢) Alp i¢in etkili midir?

3- Zihinsel engelli 6grencilere eszamanh ipucuyla Ogretim kullanilarak is
becerileri 6gretildiginde bu becerilerin kalicilig1 6gretim sona erdikten bir, {i¢

ve dort hafta sonra korunabilir mi?
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Calhismada kullanilan ipuclar

Calismada oOgrencilere dikkati saglayict ipucu ve kontrol edici ipucu
sunulmustur. Ogrenciye “Serkan, simdi seninle ahsap iizerine cizilen deseni boyama
becerisi iizerinde calisacagiz hazir misin?” biciminde dikkati saglayici ipucu
sunulmusgtur. Arastirmanin 6gretim oturumlarinda Kontrol edici ipucu olarak sozel
ipucu ve model ipucu birlikte kullanilmistir. Bu ipuglart “Simdi elime ahsap objeyi
altyorum” denilerek ve aym anda basamak uygulamaci tarafindan yapilarak

sunulmustur.

Cahismada kullanilan hedef uyaran

Arastirma siiresince ahsap iizerine ¢izilen deseni boyama becerisi i¢cin denege
“Ahsap tlizerine ¢izilen deseni boyama teknigini kullanarak oniindeki ahsap objeyi
boya” hedef uyarani sunulmustur.

Kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisi i¢in denege “Kumas iizerine
cizilen deseni boyama teknigini kullanarak oniindeki deseni boya” hedef uyaram

sunulmustur.

Sunulan davrams sonrasi uyaranlar

Arastirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama ve izleme oturumlarinda dogru
tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir, yanls tepkilerde
oturum sonlandirilmustir. Ogretim oturumlarinda dogru tepkiler siirekli pekistirme
tarifesiyle sozel olarak pekistirilmistir, yanls tepkilerde Kontrol edici ipucu tekrar

sunulmustur.
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EK-10 Kumas iizerine cizilen deseni boyama becerisi deseni.

EK-11 Ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisi deseni.
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EK-12 Alp’in uygulamaci ile eszamanh olarak gerceklestirdigi ilk 6gretim

oturumunda kumas lizerine ¢izilen deseni boyama becerisinin fotografi.

EK-13 Alp’in uygulamact ile eszamanli olarak gerceklestirdigi son Ogretim

oturumunda kumas lizerine ¢izilen deseni boyama becerisinin fotografi.
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EK-14 Engin’in uygulamact ile eszamanli olarak gerceklestirdigi ilk Ogretim

oturumunda ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisinin fotografi.

EK-15 Engin’in uygulamaci ile eszamanli olarak gerceklestirdigi son oOgretim

oturumunda ahsap iizerine cizilen deseni boyama becerisinin fotografi .




93



94



