GAZIi UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

OZEL EGITiM ANABILIM DALI

ZIHIN ENGELLI OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA
BECERISINDE OKUMA ONCESI, SIRASI VE SONRASINDA
UYGULANAN OKUDUGUNU ANLAMA TEKNiKLERINIiN
ETKILILIKLERININ KARSILASTIRILMASI

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

Ozgiil GULER

Danisman

Dog. Dr. E. Riiya GUZEL OZMEN

ANKARA- 2008



JURI UYELERININ iMZASI

Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirligii’ne

Ozgiil GULER’e ait Zihinsel Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisinde
Okuma Oncesi, Siras1 ve Sonrasinda Uygulanan Okudugunu Anlama Tekniklerinin
Etkililiklerinin Karsilastirilmas1 adli ¢alisma, Jiirimiz tarafindan Ozel Egitim

Anabilim Dali’nda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

(Danigman)



OZET

Zihinsel Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisinde Okuma Oncesi, Sirast
ve Sonrasinda Uygulanan Okudugunu Anlama Tekniklerinin Etkililiklerinin

Karsilastirilmasi

Giiler, Ozgiil
Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. E. Ritya GUZEL OZMEN

Mart — 2008

Bu aragtirmanin amaci; okudugunu anlama tekniklerinden, okuma oncesi,
sirast, sonrast teknikler ve okuma sirasi ile sonrasi tekniklerin birlestirilerek
uygulanmasinin zihinsel engelli 6grencilerin dykii okuma ve anlama becerisinin

gelistirilmesinde hangisinin en etkili oldugunu belirlemektir.

Aragtirmaya bir dakikada en az 45 sozciik okuyabilen, verilen metnin %80’ini
dogru olarak okuyabilen ve verilen Oykiiyle ilgili sorulan 10 sorudan en az 3’iine
dogru cevap verebilen iki kiz bir erkek zihinsel engelli 6grenci katilmistir.
Deneklerin ikisi Ankara ilindeki bir 6zel egitim simifina, biri ise kaynastirma
programma devam etmektedir. Ogrencilerden biri 15 yas 9 ay, ikisi ise 15 yas 8

ayliktir. Bir 6grenci 6. simif iki 6grenci 7. sinif diizeyindedir.

Aragtirma Dontistimlii Sagaltimlar Deseni ile yapilmistir. Yapilan 6gretmen

goriismesi sonucunda arastirmada 4. sinif metinlerin kullanilmasina karar verilmistir.

il



Ogretim ve degerlendirme amaci ile Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis

ilkdgretim 4. sinif Tiirkge ders kitaplarindan toplam 21 kurgusal metin se¢ilmistir.

Deney siirecinde her Ogrencinin baslangigta bir oturum baslama diizeyi
belirlenmistir. Baglama diizeyinde 6grenciye bir kez metin sesiz olarak okutulmus
ve metinle ilgili 10 agik uglu soru sorulmustur. Daha sonra her 6grenci i¢in en az dort
oturum doniisiimlii olarak okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi ve
birlestirilmis teknikten olusan okudugunu anlama teknikleri uygulanmistir. Her
teknigin uygulanmasindan sonra Oykiiniin tiimiiyle ilgili 10 ag¢ik u¢lu soru 6grenciye
siras1 ile sorularak oOgrencinin cevaplari kayit edilmistir. Sagaltim teknikleri
uygulanirken en az dort kez doniisiimlii olarak baslama diizeyi verileri toplanmaya
devam edilmistir. Sonuglar grafikteki veri yollarinin diizeyi analiz edilerek gorsel

analiz yolu ile yorumlanmistir.

Arastirma sonucunda her ii¢ 6grenci i¢in birlestirilmis teknigin 6ykii okuma

ve anlamada en etkili teknik oldugu bulunmustur.
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ABSTRACT

Comparing the Effectivenes of Before, While and After Reading Techniques in

Improving Story Comprehension of Students with Mental Retardation
Giiler, Ozgiil
Special Education Department
Thesis Advisor: Associate Prof. Dr. E. Riiya GUZEL OZMEN

March — 2008

The purpose of this research was to determine the most effective technique in
improving story comprehension of students with mental retardation by comparing
four reading techiques; before reading, while reading, after reading and combined
technique which included both while reading and after reading.

Two girls and one boy students with mental retardation participated in the
research. Participant students met the following study criteria a) ability to read 45
words per minute b) ability to read 80% of the given text correctly c) able to answer
correctly three out of 10 questions related to the story used in the research. Two of
the subjects were attending to a special education classroom in Ankara, and one
subject was attending to an inclusive program. One of the students was 15 years 9
months and two of them were 15 years 8 months old. One student was also attending
to 6th grade a classroom and remaining two students were attending 7th grade
classroom.

The research was implemented by using Alternating Treatments Design. 4th
grade texts were decided to be used in the research based on teacher interview. 21

stories were chosen from 4th grade Turkish Language text books.

In the experimental procedure, baseline probe was collected for one session

for each student. Students were allowed to read the text once silently and 10
v



questions related to the text were asked during the baseline. After implementing the
baseline, before reading, while reading, after reading, and combined techniques were
applied alternatingly to each student for at least four sessions. After implementing of
each techique, 10 questions were asked related to the text to the students and students
answers were recorded. Baseline data were also recorded for at least four times
alternatingly during implementation of interventions. The result were visually

analized.

The result of the research showed that combined technique was the most

effective technique in story reading comprehension for all three students.
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. GIRIS

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullandiklar1 en etkili bilgi edinme yollarindan
biri olan okuma, ilkogretimde kazanilan temel becerilerden biridir. Cocuklarin
cogunlugu ilkogretim birinci smifta okumayr Ogrendikten sonra Ogrenim
yasantilarinin biiyiik bir kismini kitaplarda sunulan bilgileri okuyarak edinirler. Bu
nedenle okuma, ¢ocuklarin bilgi edinmeleri ve buna bagli olarak yasanti birikimini
saglamalar1 lizerinde etkili olan bir beceridir (Giizel, 1998).

Okuyucunun bir metni okuyup anlayabilmesi i¢in oncelikle metni dogru ve
akict olarak ¢oziimlemesi gerekir (Gilizel, 1998). Coziimlemeyi sesler ve heceler
tizerinde durmadan akict olarak yapan okuyucular anlamlar iizerinde daha fazla
dururlar (Demirel, 1992). Okumanin gergeklesebilmesi i¢in iyi bir ¢oziimleyici
olmakla birlikte, ¢oziimlenen sembollerin okuyucu i¢in bir anlam ifade etmesi yani
okunanin anlasilmasi da gerekmektedir (Giizel, 1998).

Okudugunu anlama, okuyucunun dogru olarak ¢dziimledigi sembollerden
olusan kelimelere anlam yiiklemesi sonucunda gergeklesir (Glizel, 1998).
Okudugunu anlama sadece kelime anlama degildir. Okuyucunun kelimelerden ve
climlelerden olusan metni anlayabilmesi i¢in kendi bilgi ve yasantisiyla metin
arasinda (Linden ve Wittrock, 1981; Singer ve Donlan, 1982; Wittrock, 1987; Singer,
1991; Heilman, Blair ve Rupley, 1994) ayni zamanda metindeki bilgi birimleri
arasinda (Giizel, 1998; Giizel-Ozmen, 2001) iliski kurmasi gerekir.

Ilkokullarda ve &zel egitim smiflarinda uygulanan miifredat program
incelendiginde Tiirkc¢e dersi; konusma, yazma, okuma ve dinleme davranislar olarak

gruplanmistir. Konugsma ve yazma bir “anlatma”, dinleme ve okuma bir “anlama”



davranisidir (Sever, 1995; Giizel, 1998). Tiirkge 6gretiminde temel amag; 6grencilere
dinledigini ya da okudugunu anlama ve anladigini sézle ya da yaziyla ifade etme
becerilerinin kazandirilmasidir (M.E.B., 1989; Demirel, 1995). Okudugunu anlama
Tiirk¢e dersi kapsami igerisinde 6gretilen bir beceridir.

Hem normal oOgrencilerin hem de 06zel egitim gerektiren Ogrencilerin
akademik olarak basar1 gostermelerinde etkisi olan okudugunu anlama becerisini
kazanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in anlama Ogretimine yer verilmelidir. Yapilan
aragtirmalar, 6zel egitim sinifina devam eden ya da bitirmekte olan zihinsel engelli
Ogrencilerin  miifredatta yer alan okuma Dbecerilerini = gergeklestiremeden
ilkdgretimden mezun olduklarin1 veya dgrenimlerini silirdiirdiiklerini géstermektedir
(Eripek, 1987; Giirsel, 1987). Eripek, (1987) o6zel egitim siniflarindaki zihinsel
engelli 6grencilerin okuma becerilerini belirlemek amaci ile yaptigi arastirmada bu
Ogrencilerin biiylik bir boliimiinlin okudugunu anlama becerilerinde yardima ihtiyaci
oldugunu belirtmektedir. Ulkemizde Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay’in (2007)
“Ozel Egitimin Etkisi ve Etkililigi Temel Arastirmas1” adl1 arastirmalarinda yedi ilde
zihinsel engelli 6grencilerin devam ettigi egitim ortamlarinda 348 zihinsel engelli
ogrenciden %43.7’sinin okuma bilmedigi, %21’inin heceleyerek okudugu, ancak
%35.3’tinlin  akic1  okuyabildigi saptanmistir. Bu sonuglar zihinsel engelli
ogrencilerin etkili okuma yazma 6gretimine ihtiyact oldugunu géstermektedir.

Okudugunu anlama Ogretim yOntemleri literatiirde c¢esitli sekillerde
siniflandirilmaktadir. Bu smiflandirmalardan biri okuma Oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonras1 uygulamalardir (Vaughn ve Klingner, 2004). Okuma oncesi teknik
Ogrencileri metne gilidiilemeye yonelik bir tekniktir. Bu teknikte 6grencilerin kendi
yasantilar1 ile okunacak metin arasinda bag kurulmasi ve 6grencinin metni okumadan
Oonce metni anlamasini kolaylastiracak etkinliklerin yapilmasini amaglamaktadir
(Vaughn ve Klingner, 2004). Okuma 6ncesinde uygulanan tekniklerin bazilar1 baglik
hakkinda konusma, metnin resmi hakkinda tartisma, metnin konusu hakkinda
tartisma ve metinde gecen kavramlari agiklamadir. Okuma sirasi teknik de metindeki
bilgi birimlerini anlama ve bu bilgi birimleri arasinda bag kurarak tim metni
anlamay1 amaclamaktadir (Giizel, 1998; Vaughn ve Klingner, 2004). Okuma
sirasinda uygulanan tekniklerin bazilar1 ise metin okunurken soru sorma, belirli

kisimlara kadar okuduktan sonra metni 6zetleme gibi tekniklerdir. Giizel’in (1998)



arastirmasi okuma sirasinda Ogrencilere Oykiinlin bilgi birimlerine iliskin sorular
sorulmas1 ve tepki alinmasi esasina dayandigi i¢in okuma siras1 teknik kullanimina
ornek teskil etmektedir. Okuma sonrasi teknik Ogrencilerin okuduklart metin
hakkinda tartigma esasina dayanmaktadir (Vaughn ve Klingner, 2004). Bu teknigin
amaci; okunanlarla ilgili disiincelerin genisleterek metni anlamay1 saglamadir
(Vaughn ve Klingner, 2004). Okuma sonrasinda metinle ilgili sorular sorma, metni
anlattirma ve metni tartigma gibi teknikler uygulanabilir (Vaughn ve Klingner,
2004).

Yurt disinda yapilan aragtirmalarda, 6grenme gilicliigli olan Ogrencilerde
okudugunu anlamada yontemlerin etkililikleri arastirilmistir (Vaughn ve Klingner,
2004). Bu yontemler genel olarak dogrudan Ogretim ydntemi ve strateji ogretimi
olarak ikiye ayrilmaktadir (Swanson; 1999). Ulkemizde ise dogrudan &gretim
yonteminin etkiligi zihinsel engelli 6grencilerin 6ykii okuma ve anlama becerisini
lizerinde denenmis ve etkili oldugu bulunmustur. (Giizel, 1998). Ogrenme giicliigii
olan veya zihinsel engelli 6grencilerde strateji 6gretiminin etkiligini belirleyen bir
arastirmaya rastlanmamustir.

Son yillarda 6zellikle okuma akicilig1 (Cevik, 2006; Daly, Martens, Dool ve
Hintze, 1998; Daly, Martens, Hamler, Dool ve Eckert, 1999; Eckert, Ardoin, Daisey
ve Scarola, 2000; Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002), akademik beceriler
(McComas, Wacker, Cooper, Asmus, Richman ve Stoner, 1996) iizerinde etkili
sagaltim1 belirlemek amaci ile tek denekli desenler kullanilarak kisa deneysel
analizler yoluyla etkili sagaltim yontemleri belirlenmektedir. Kisa deneysel analizin
temeli, farkli sagaltimlarin uygulanmasi ile bu sagaltimlarin akademik beceri
kazanimini nasil etkiledigini gozlemektir (Berg ve Sasso, 1993; Gable, 1996; Horner,
Carr, 1997; Lalli ve Goh, 1993). Sagaltimla beceri kazanim diizeyi arasindaki
iliskiler tek denekli arastirma modellerinden doniisiimlii sagaltimlar, coklu uygulama
deseni kullanilarak grenciler lizerinde sinanmaktadir (Berg ve Sasso, 1993; Gable,
1996; Horner, Carr, 1997; Lalli ve Goh, 1993; O’Neill, Horner, Albin, Storey ve
Sparque, 1994). Bu sinamalar sonucunda bir ¢ok sagaltim teknigi gelistirilmis ve
deneysel kosullarda bu sagaltim teknikleri 6grencilere uygulanarak sonuglari

incelenmistir.



Etkili okudugunu anlama sagaltim teknigini belirlemek i¢in kisa deneysel
analiz kullanilarak yurtdisinda ¢ok az sayida, iilkemizde ise bu konuda aragtirmaya
rastlanmamustir.  Yurt disginda yapilan sinirhi sayida aragtirmada okuma oncesi
tekniklerin etkiligi karsilastirillmis (Hale, Skinner, Winn, Oliver ve Allin, 2005)
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi tekniklerin etkiligini karsilastiran
arastirmaya yapilan literatiir taramasi sonucu rastlanmamustir.

Zihinsel engelli 6grencilere okudugunu anlamay1 6gretmek amaci ile kisa
deneysel analizlerle etkili sagaltim yonteminin belirlenmesi smif ortaminda
benimsenecek O0gretim yontemine 1s1k tutacaktir. Ayrica yapilacak deneysel analiz
sonunda etkili yontem veya yontemlerin belirlenmesi kanit temelli uygulamalarin
yapilmasina yol gosterecektir.

Bu nedenle bu arastirmada zihinsel engelli 6grencilerin 0ykii okuma ve
anlama becerisinde okuma Oncesi, sirasi, sonrast ve okuma sirasi ile sonrasinin
birlikte uygulanmasinin hangisinin en etkili oldugu kisa deneysel analiz kullanilarak

arastirilacaktir.

1.2. AMAC

Bu arastirmanin amaci; zihinsel engelli 6grencilerin dykii okuma ve anlama
becerisinde okudugunu anlama tekniklerinden, okuma 6ncesi, sirasi, sonrasi teknikler
ile okuma siras1 ve sonrasinin birlikte uygulanmasiin (birlestirilmis teknik)
hangisinin en etkili oldugunu belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.

1.2.1. Okuma oncesi uygulanan okudugunu anlama teknigi, zihinsel engelli

ogrencilerin 6ykii okuma ve anlama becerisinde etkili midir?

1.2.2. Okuma sirast uygulanan okudugunu anlama teknigi, zihinsel engelli

Ogrencilerin 6ykii okuma ve anlama becerisinde etkili midir?



1.2.3. Okuma sonrast uygulanan okudugunu anlama teknigi, zihinsel engelli

ogrencilerin 6ykii okuma ve anlama becerisinde etkili midir?

1.2.4. Birlestirilmis teknik, zihinsel engelli 6grencilerin 6ykii okuma ve anlama

becerisinde etkili midir?

1.2.5. Zihinsel engelli dgrencilerin 0ykii okuma ve anlama becerisinde uygulanan
tekniklerden (okuma Oncesi, sirasi, sonrasi ve birlestirilmis teknik) hangisi en

etkilidir?

1.3. ONEM

Bu aragtirmada okudugunu anlama tekniklerinden, okuma oncesi, sirasi,
sonrasi teknikler ve birlestirilmis teknigin zihinsel engelli 6grencilerin dykii okuma
ve anlama becerisinde hangisinin en etkili oldugunun belirlenmesi amaglanmaktadir.

Okuma yoluyla bilgi kazanmanin 6énemli oldugu bir ¢cagda okudugunu anlama
becerisi akademik basar1 igin temel becerilerden biridir. Ulkemize yapilan
arastirmalar (Eripek, 1987; Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay, 2007) zihinsel engelli
ogrencilerin etkili okudugunu anlama 6gretimine ihtiyaci oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirmanin sonuglart dogrultusunda, okudugunu anlamada etkili
sagaltimin secimi ve uygulama siiregleri bakimindan zihinsel engelli 6grencilerle
calisan Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
Arastirma sonucunda etkili sagaltimlarin belirlenmesi okudugunu anlama 6gretimin
Ogelerinin belirlenmesine hizmet edecektir. Ayrica bu arastirmada kullanilacak olan
kisa deneysel analizin farkli akademik becerilere uygulanmasi bakimindan diger
arastirmalar icinde ornek teskil edecektir. Bunlara ek olarak bu arastirmada yapilacak
deneysel analiz sonunda etkili yontem veya yontemlerin belirlenmesi kanit temelli

uygulamalarin yapilmasina yol gosterecektir.



1.4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

a) Okudugunu anlama becerisinde kullanilan okuma &ncesi, sirasi, sonrasi
teknikler ile, okuma siras1 ile sonrasi tekniklerin birlestirilerek
uygulanmasindan olusan okudugunu anlama teknikleri ile

b) Ogretmenin belirledigi okuma diizeyinde segilen metinde bir dakikada
en az 45 soOzciigi dogru okuyabilen, metnin en az %80’ini dogru
okuyabilen,

C) Ogretmenin belirledigi okuma diizeyinde secilen metinde yer alan bilgi
birimleriyle ilgi sorulan sorudan en fazla 3’{ine cevap veren, Ankara
Biiyiiksehir belediyesi sinirlart igindeki 6zel egitim siniflarinda olan ve

kaynagtirma programina devam eden ii¢ 6grenci ile sinirhidir.

1.5. TANIMLAR

Arastirmada kullanilan ve anlami etkileyebilecek konuya iliskin terim ve

tanimlar asagida verilmistir.

Zihinsel Engel: Gelisim siireci igerisinde genel zihinsel islevlerde 6nemli derecede
gerilik, bunun yaninda uyumsal davraniglardan (iletisim, 6z bakim, ev yagami, sosyal
beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel
akademik beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda sinirliliklar gésterme

durumudur (Eripek, 1996).

Ozel Egitim: Cogunluktan farkli ve dzel gereksinimli gocuklara sunulan, iistiin
ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye ¢ikmasini
saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi onleyen, engelli bireyi kendine yeterli
hale getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz {retici bireyler olmasini

destekleyecek becerilerle donatan egitimdir (Ataman, 2003).



Ozel Egitim Smifi: Normal ilkégretim okullarmin biinyelerinde zihinsel engelli
ogrenciler igin acilmis olan smuftir. Ozel egitim simiflarinda  farkli  simf
diizeylerindeki ogrenciler bir araya getirilerek bir veya iki 0gretmen tarafindan
Ogretim uygulandigindan bu smiflar birlestirilmis simif ozelligi tasirlar (M.E.B.,
2000). Bu smiflarin agilmasi, 06grenci se¢imi, yerlestirilmesi ve Ogretim
etkinliklerinin izlenmesi ¢aligmalarin1 rehberlik arastirma merkezleri yiiriitmektedir
(M.E.B., 2000). Ozel egitim smiflarinda, Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmis olan
Egitilebilir Cocuklar ilkdgretim Programi (M.E.B., 2001) uygulanmaktadir. Ozel
egitim smiflarinda bulunan o6grenciler igin Egitilebilir Cocuklar Ilkdgretim
Programinin 6n goérdiigli kavram ve beceriler normal ilkdgretim programlar igin
hazirlanmis olan ders kitaplar1 ve Ogretim materyalleriyle gergeklestirilmeye

calisilmaktadir (Giizel, 1998).

Kaynastirma: Ozel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam
ya da yarim zamanl olarak kendisi i¢in en az kisitlayici egitim ortami olan normal

egitim simflarinda egitim gérmesidir (Kircaali-Iftar, 1992).

Okuma: Belli kurallar cergevesinde yazili veya basilt sembollerin ¢dziimlenmesi ve

¢dziimlenenlerin anlamlandiriimasidir (Giizel-Ozmen, 2000).

Coziimleme: Harf ve ses baglantisi kurularak yazili sembollerin buna karsilik gelen

konusma sesine aktarilmasidir (Samuels, 1988).

Sagaltim: Bir problemin diizeltilmesi ve iyilestirilmesi amaciyla yapilan

miidahalelerdir (Eng, 1974).

Kisa deneysel analiz: Islevsel olarak uygun sagaltimi belirlemek icin miifredat
temelli degerlendirme verileriyle bir arada kullanilan bir yontemdir (Chafouleas,

Tillman ve Eckert, 2003).

Sesletim: Sesleme yolundaki diizeneklerin farkli hareketleri ile hava akiminin

(girtlak alt1 diizenegin islevi ile ses tellerinin titresim durumuna gore) agiz iginde



cesitli yer ve bi¢imlerde engellenerek konusma seslerinin c¢ikarilmasi olayidir

(Topbas, 2001).

Sessiz okuma: Ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden yalniz gozle

yapilan okumadir (Tazebay, 1997).

Sesli Okuma: Harf ve ses baglantisin1 kurarak yazili metnin buna karsilik gelen

konusmadaki formuna aktarilarak sesletilmesidir (Samuels, 1988).

Akic1 Okuma: Bir okuma pargasin1 dogru ve anlamay1 kolaylastiracagi bir hizda

sesli olarak okumadir (Kuhn ve Stahl, 2000).

Dogru Okuma: Kelimedeki sesleri, harf ses uyumuna uygun olarak ii¢ saniye
icerisinde dogru ¢oziimleme, {li¢ saniye icerisinde ¢oziimleyemedigini diizelterek bes

saniye icerisinde dogru ¢éziimlemektir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002).

Yanhs Okuma: Okuma metninde gegen sozciiklerden herhangi birinin oldugundan

farkli ¢oziimlenerek sesletilmesidir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002).

Okuma Hatalari: Metni okurken sdzcligli yanlis okuma, yeni bir sozciik ekleme,
sOzcligli atlama, bes saniyede sozciigli okuyamamadir (Eckert, Ardoin, Daly ve

Martens, 2002).

Okuma Hiz1: Ogretmenin basla yonergesiyle ilk bir dakikada okunan dogru sdzciik

sayisidir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002).

Metni Okuma ve Anlama: Metindeki bilgi birimleri arasinda ve onceki bilgisiyle

metin arasinda iliski kurarak metni anlama (Giizel-Ozmen, 1999; Ogle, 1986).

Oykii Okuma ve Anlama: Oykiideki olaym nerede, ne zaman gectigini, oykiide
kimlerin bulundugunu, dykiideki olayin nasil basladigini, baslayan olay karsisinda

oykiideki kisi veya kisilerin hedefe ulagsmak icin Oykiideki olayla ilgili yaptigi



girisimi, kisilerin hedefe nasil ulastigini ve olayin nasil sonuglandigini ve bu olayla
ilgili kisilerin nasil etkilendigiyle ilgili unsur ve unsurlar arasi iligskilere yonelik

sorulan sorular1 cevaplamadir (Giizel-Ozmen, 1999).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi

Okuma; belli kurallar c¢ercevesinde yazili veya basili sembollerin
¢oziimlenmesi ve ¢dziimlenenlerin anlamlandiriimasidir (Giizel-Ozmen, 2000).
Dolayisiyla okuma iki temel becerinin gerceklesmesi ile olusan bir siirectir. Bunlar
¢oziimleme ve okudugunu anlama becerileridir.

Coziimleme, yazili formlar konusmadaki ses formlarina ¢evirme islemidir
(Samuels, 1988). Coziimleme sirasinda dikkat, kodlar1 sese ¢evirme islemine verilir.
Coziimleme becerisi otomatiklestikce anlamlar iizerinde durulmaya baslanir ve
okuma gergeklesir (Samuels,1988).

Okudugunu anlama, okuyucunun dogru olarak c¢oziimledigi sembollerden
olusan kelimelere anlam yiiklemesi sonucunda gergeklesir (Glizel, 1998).
Okudugunu anlama sadece kelime anlama degildir. Okuyucunun kelimelerden ve
climlelerden olugan metni anlayabilmesi icin kendi bilgi ve yasantisiyla metin
arasinda (Heilman, Blair ve Rupley, 1994; Linden ve Wittrock, 1981; Singer, 1991;
Singer ve Donlan, 1982; Wittrock, 1987;) aym1 zamanda metindeki bilgi birimleri
arasinda (Gtizel, 1998) iliski kurmas1 gerekir. Bu ¢ok yonlii beceriyi kazanmada
ozellikle 6grenme problemi olan Ogrenciler giicliiklerle karsilagmaktadir. Tirkiye
genelinde yapilan bir aragtirmada 348 zihinsel engelli 6grenciden %43.7’sinin okuma
bilmedigi, %21’inin heceleyerek okudugu, ancak %35.3’linilin akici okuyabildigi
saptanmustir (Ozbay, Ozmen, Tuncer, Altunay; 2007).

Zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisini kazanmasinda rol
oynayan bir ¢ok etmen bulunmaktadir. Bu etmenler iki grupta toplanabilir. Birincisi
anlamay1 etkileyen becerilere 6grencilerin sahip olmamasi ikincisi ise etkili 6gretim

yontemlerinin uygulanamamasidir.
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Anlamay1 etkileyen faktorlerden en 6nemlisi akic1 okumadir. Metni hecelerin
tizerinde durmadan akici olarak ¢dzlimleyen okurlar anlamlar iizerinde daha fazla
dururlar, dolayisiyla ¢oziimlediklerini anlarlar (Samuels, 1988). Bu nedenle
okudugunu anlama o&gretiminden oOnce Ogrencilerin bir metni hecelemeden
¢Oziimleme becerisine sahip olmalar1 gerekir. Bu nedenle bu arastirmada 6n kosul
olarak akict okuma ve dogru okuma 6n kosul olarak belirlenmistir.

Okudugunu anlama becerisini kazanmada rol oynayan etmenlerden biri de
etkili 6gretim yontemlerinin se¢imi ve uygulanmasidir. Okudugunu anlamanin bir
cocugun okulda 6grendigi en 6nemli becerilerden biri oldugu konusunda bir¢ok
egitimci birlesse de okudugunu anlama sorunlarini gidermede uygulanacak etkili
yontemleri belirleme konusunda fikir birligi bulunmamaktadir (Crowe, 2005).

Asagida etkili Ogretim teknikleri gruplanmis ve nasil uygulanacagi

agiklanmustir.

2.2. OKUDUGUNU ANLAMA OGRETIM TEKNIiKLERIi

Literatiirde okudugunu anlama O6gretimi okuma Oncesi, okuma sirast ve
okuma sonrasi uygulamalar olarak lige ayrilarak siniflandirilmistir (Vaughn ve

Klingner, 2004).

2.2.1. Okuma Oncesinde Uygulanan Teknikler

Okuyucunun kelimelerden ve ciimlelerden olusan metni anlayabilmesi igin
kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iligki kurabilmesi gerekir. Bu nedenle
okuma Oncesinde bu bilgi ve yasantisin1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilacak etkinlikler
onem tasir. (Gambrell, 1996). Graves ve Juel okumadan Once su etkinliklerin
yapilmasini 6nermektedir:

1. Okuma i¢in ama¢ olusturmak
2. Ogrencileri okumaya giidiilemek

3. Anahtar kelime ve kavramlar1 6nceden 6gretmek



12

4. Okumayla 6grencilerin 6n bilgi ve tecriibelerini birlestirmek
5. Ogrencilerin yagantilartyla okumalari arasinda baglanti kurmak
6. Ogrencilerin metin bilgisini olusturmak

Okuma oncesi teknik Ogrencileri glidiilemeye yonelik kendi yasantilar ile
okunacak metin hakkinda bag kurmay1 amaglamaktadir (Vaughn ve Klingner, 2004).
Ogrencilerin metin hakkinda 6nbilgilerini harekete gegirmeye veya olusturmaya
bdylece dgrencinin metni okurken metni anlamasina hizmet etmektedir (Vaughn ve

Klingner, 2004).

2.2.1.1. Arastirmada Okuma Oncesi Teknigin Uygulanmasi

Bu aragtirmada 6grencilerin okuma oOncesindeki yasantilariyla okunan metin
arasinda bag kurmak amaciyla okuma 6ncesi teknikte baslik hakkinda 6grencilerin
yasantilarina dayali olarak tartisma teknigi uygulanmistir. Bu teknik uygulanirken
Ogrencilere dnce metnin bagligi sdylenmis daha sonra bu baslik {izerinden metnin
konusuyla ilgili 68rencilere yasantilarin1 harekete gecirmek i¢in agik uglu sorular
sorulmustur. Arastirmaci dgrencinin cevaplarina gore dgrenciye “bunu iyi sdyledin.
Peki soyle bir durum olsaydi ne olurdu?” seklinde tartismay:1 genisletici sorular
sorarak Ogrenciyle yasantilarina dayali konusmay1 siirdiirmiistiir. Bu tartismalarda
aragtirmact okunacak metnin konusu disina ¢ikmamaya, metnin konusuyla ilgili

sorular sormaya 0zen gostermistir.

2.2.2. Okuma Sirasinda Uygulanan Teknikler

Okuma sirast tekniklerin kullanim amact metindeki bilgi birimlerini anlama
ve bu bilgi birimleri arasinda bag kurarak tiim metni anlamadir (Vaughn ve Klingner,
2004; Giizel, 1998). Okuma sirasinda yapilan ¢aligsmalar sunlar1 kapsar:

1. Zor sozciikleri, kavramlar1 ya da diisiinceleri not almak icin 6grenciler okurken

anladiklarini kontrol etmeyi 6grencilerden istemek.
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2. Okuma esnasinda okuduklarina odaklanmak icin 6grencilere ilerleyen boliimler
i¢in tahmin etme sorular1 sormak.

3. Cikarim yapmay1 gerektiren parcaya (kisma) dgrencileri odaklamak ve okunan
her boliimii anlattirmak.

4. Ogrenciler okurken metin boliimiinii veya paragrafi zetlemelerini istemek.

5. Okumadan Once yapilan tahminleri genisletmek, dogrulamak ve yanliglarim
bulmak i¢in 6grencileri cesaretlendirmek.

6. Ogrencilere okuduklarmni genisletmek ve cevaplamak i¢in firsatlar vermek.

7. Ogrencilerin okuduklaryla ilgili sorular yazmalaria izin vermek.

2.2.2.1. Arastirmada Okuma Siras1 Teknigin Uygulanmasi

Bu arastirmada 6grenci okurken durdurup okunan yere kadar anlattirilarak
Oykiiniin devamina iligkin tahmin etme sorulari sorma, okuma sirasi1 teknik olarak
belirlenmistir. Bu teknigin uygulanmasinda, 6grenciye metin okutulurken dykiiniin
her boliimiinde (dekor, giris, gelisme, sonu¢) durdurularak okudugu boliimii
anlatmas1 istenmis daha sonra Oykiiniin devamina iliskin tahmin etme sorusu
sorulmustur. Bu siire¢ dykiiniin her boliimiinde tekrar edilerek Oykii bitene kadar

devam etmistir.

2.2.3. Okuma Sonrasi Uygulanan Teknikler

Ogrenciler verilen metinleri okumay: bitirdikten sonra okudugunu anlama
becerilerini gelistirecek ¢esitli etkinlikler uygulanabilir. Ornegin, dgrenciler metni
okuduktan sonra sorulara cevap verme yoluyla ne Ogrendikleri degerlendirebilir
(Ogle, 1986). Ogrenciler ¢alismada kaydedilen yanitlarini tartisabilirler.

Okuduklar1 hakkinda 6grencilerden anahtar fikirleri 6zetlemelerini istemek de
okuma sonrasinda yapilacak etkinliklerden biridir (Becker ve McCormick, 1991;
Gajria ve Salvia, 1992; Malone ve Mastropieri, 1992; Mastropieri ve Scruggs, 1997,
Palincsar ve Brown, 1984; Presley, Brown, El-Dinary ve Afflerbach, 1995; Swanson,
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1999). Okuma sonrasinda Ogrenciler, okuduklar1 anahtar fikirleri 6zetleme, yazma,
cizme ve tartismayr kapsayan cesitli yollarla okumaya tepki vermeye ihtiyag
duyarlar. Ayni1 zamanda zor kavramlar ya da kelimeler tanimlanir ve anlamlar
aciklanir (Vaughn ve Klingner, 2004).

Okuma sonrasi tekniklerden biri de 6grencilerin okuduklar1 metin hakkinda
tartisma esasina dayanmaktadir (Vaughn ve Klingner, 2004). Bu teknigin amaci
okunanlarla ilgili diisiincelerin genisleterek metni anlamay1 saglamadir (Vaughn ve

Klingner, 2004).

2.2.3.1. Arastirmada Okuma Sonrasi Teknigin Uygulanmasi

Bu arastirmada Oykii boliimlerine iliskin sorular sorarak tartisma, okuma
sonrasi teknik olarak belirlenmistir. Bu teknik uygulanirken 6nce dykiiniin tamami
Ogrenciye sessiz olarak okutulmustur. Daha sonra dykiiniin her boliimii i¢in sorular
sorularak Ogrenciden o bolimii anlatmasi istenmis ve Ogrencinin cevaplari

tartisilmistir.

2.2.3.2. Arastirmada Birlestirilmis Teknigin Uygulanmasi

Bu aragtirmada ayrica okuma sirasi teknik ile okuma sonrasi teknigin beraber
kullanilmasmin etkililigi arastirilmistir. Bu teknik uygulanirken 6grenciye metin
okutulurken Oykiiniin her boliimiinde (dekor, girig, gelisme, sonug) durdurularak
okudugu bolimii anlatmasi istenmis daha sonra Gykiiniin devamina iliskin tahmin
etme sorusu sorulmustur. Bu siire¢ Oykiiniin her boliimiinde tekrar edilerek oykii
bitene kadar devam etmistir. Oykiiniin okunmasi bitince dykiiniin her bdliimii igin
sorular sorularak 6grenciden o boliimii anlatmasi istenmis ve 0grencinin cevaplari
tartisilmistir.

Bu iki teknigin birlikte kullanilmasinin nedeni 6grenme giicliigii olan ve

zihinsel engelli 6grencilerde birlestirilmis tekniklerin etkili olmasidir (Cevik, 2006;
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Daly, Martens, Dool ve Hintze, 1998; Daly, Martens, Hamler, Dool ve Eckert, 1999;

Eckert, Ardoin, Daisey ve Scarola, 2000; Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002).
Yukarda agiklanan tekniklerin etkililikleri miifredat temelli degerlendirmelere

yer verilerek kisa deneysel analizlerle belirlenmistir. Asagida sirasi ile miifredat

temelli degerlendirme ve kisa deneysel analiz agiklanmistir.

2.3. MUFREDAT TEMELLiI OLCUMLEME

Okudugunu anlama becerisinde etkili sonuglar alinabilen sagaltimlar, bu
sagaltim tekniklerinin gelisimine yardimeci olabilecek degerlendirme ydntemlerine
baglidir (Chafouleas, Tillman ve Eckert, 2003). Dogrudan akademik degerlendirme
okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek bilimsel bir
uygulamadir (Chafouleas, Tillman ve Eckert, 2003). Dogrudan akademik
degerlendirme,  hazirlanan  testlerle = Ogrencilerin  6gretim  amaglarinda
gerceklestiremedikleri basamaklar i¢in yapilan degerlendirmedir.

Miifredat temelli Ol¢iimleme, dogrudan akademik degerlendirme
tekniklerinden biridir (Chafouleas, Tillman ve Eckert, 2003). Miifredat temelli
degerlendirme genellikle Ogrencilerin performanslarinin  miifredatindan alinan
materyaller kullanilarak degerlendirilmesi olarak bilinir (Shapiro ve Eckert, 1994).

Okudugunu anlama becerisini miifredat temelli olarak oOlgiimlerken
ogrencilerin ilgili derslerinde yer alan metinlere iliskin okudugunu anlama sorulari
sorulmast yoluyla yapilir. Bu tiir bir degerlendirme oldukca kisa siireli olmasina
ragmen geleneksel okudugunu anlama degerlendirmeleriyle benzer sonuglar
gostermekte ve Ozel egitim alaninda oldukg¢a giivenilir sonuglar vermektedir
(Marston, 1989).

Yapilan aragtirmalar uygulayicilarin = miifredat temelli  Olclimleme
yontemlerini kullanmada istekli olduklarini (McCloskey ve Schicke-Athanasiou,
2000; Shapiro ve Eckert, 1993), ve 6gretmenlerin de miifredat temelli 6l¢iimleme
yontemini geleneksel norma dayali degerlendirme yontemlerine tercih ettiklerini

belgelemektedir (Eckert ve Shapiro, 1999; Eckert, Shapiro ve Lutz, 1995).
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Bu arastirmada miifredat temelli 6lgiimleme yapilmistir. Deney siirecinde
kullanilan metinler 6grencilerin smif diizeyine uygun olan Tiirk¢e kitaplarindan

secilmistir.

2.4. KISA DENEYSEL ANALIZ

Kisa deneysel analiz ¢oklu veya birbirine yakin sagaltimlar arasindan islevsel
olarak uygun sagaltimi belirlemek i¢in kullanilan bir deneysel analiz sistemidir
(Martens, Eckert, Bradley ve Ardoin, 1999).

Kisa bir degerlendirmenin amaci, kisa bir uygulama siirecinde hedef sorunun
tizerinde etkili olan Ogretime dayali degiskenlerin etkili eyleme aninda
dontstiiriilerek degerlendirmenin yapilmasidir (Jones, Wickstrom; 2002). Amag, ne
Ogretileceginin tespit edilmesi yerine nasil 6gretileceginin belirlenmesidir (Noell,
Freeland, Witt ve Gansle, 2001).

Akademik becerilerde kisa deneysel analiz kullanmanin amaci, akademik
davranisa etki eden Ogretim kosullarina karar vermektir (Daly ve Martens, 1994).
Akademik performansin kisa deneysel analizinde, bir sagaltimin kullaniminin
etkililigini incelemede miifredat temelli 6l¢iimleme verileri kullanilir (Chafouleas,
Tillman ve Eckert, 2003). Yani kisa deneysel analiz, islevsel olarak uygun sagaltimi
belirlemek icin miifredat temelli Ol¢iimleme verileriyle birarada kullanilan bir
yontemdir (Chafouleas, Tillman ve Eckert, 2003).

Kisa deneysel analizler sonucunda etkili sagaltim teknigini segcmeye yonelik
yapilan arastirmalardan bazilar1 okuma hizini artirmada etkili sagaltimi belirlemek
amaci ile yapilmistir (Cevik, 2006; Daly, Martens, Dool ve Hintze, 1998; Daly,
Martens, Hamler, Dool ve Eckert, 1999; Eckert, Ardoin, Daisey ve Scarola, 2000;
Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002). Bu arastirmalarda sagaltim tekniklerinin
seciminde uygulamaya yonelik ©Onemli sonuclar elde edilmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6grenme giicliigii olan ve zihinsel engelli 6grencilerin akici okuma
becerileri okuma Oncesi ve sonrasi sagaltim tekniklerinin birlikte kullaniminda
gelisme gostermistir. Ancak sagaltim tekniklerinin etkililigi Ogrencilere gore

farklilagmistir (Cevik, 2006; Daly, Martens, Dool ve Hintze, 1998; Daly, Martens,
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Hamler, Dool ve Eckert, 1999; Eckert, Ardoin, Daisey ve Scarola, 2000; Eckert,
Ardoin, Daly ve Martens, 2002). Baz1 6grencilerde okuma oncesi tekniklerin bazi
Ogrencilerde de okuma oncesi ve okuma sonrasi tekniklerin birlikte kullanimi etkili
olmustur (Cevik, 2006; Daly, Martens, Dool ve Hintze, 1998; Daly, Martens,
Hamler, Dool ve Eckert, 1999; Eckert, Ardoin, Daisey ve Scarola, 2000; Eckert,
Ardoin, Daly ve Martens, 2002).

Bu arastirmada kisa deneysel analiz, zihinsel engelli 6grencilerin 6ykii okuma
ve anlama becerilerine yonelik gelistirilen sagaltim tekniklerinden en etkili olanini
belirlemek i¢in kullanilmistir.

Okudugunu anlama Ogrencilerin okul yasantisinda verilen bilgileri
kazanmalarinda rol oynayan onemli becerilerden biridir. Bu becerinin
kazandirilmasi amaciyla gesitli teknik ve yontemler kullanilarak bir ¢ok arastirmalar

yapilmistir. Bu arastirmalardan bazilari ilgili aragtirmalar boliimiinde 6zetlenmistir.

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1. Ulkemizde Zihinsel Engelli Ogrencilere Okudugunu Anlama Becerisi
Ogretiminde Bir Yontemin Etkiliginin Arastirildign Calismalar

Asagida okudugunu anlama becerisi iizrinde okuma sirasi tekniklerin

etkililiklerinin arastirildig: ¢aligmalara yer verilmistir.

2.5.1.1. Okudugunu Anlama Becerisi Uzerinde Okuma Siras1 Tekniklerin

Etkiliklerinin Arastirildig1 Calismalar

Ulkemizde zihinsel engelli 6grencilerin okuma igin gerekli hazirlik
becerilerini kazanmadan okuma 6gretim siirecine gegtikleri, dil diizeylerinin yeterli
diizeyde olmamasi, okumay1 ¢6ziimleme diizeyinde kazandiktan sonra okumalarina

akicilik kazandirmak amaciyla gerekli sagaltim tekniklerine basvurulmamasi ve
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okudugunu anlama 6gretimin sistemli ve etkili sekilde yapilmamasi (Giizel-Ozmen,
2000) gibi nedenlerden dolay1r okudugunu anlama becerilerini gelistirmede zorluk
cektikleri gozlenmektedir. Bu nedenle bu dgrencilerin okudugunu anlama becerisini
kazanmalar1 i¢in etkili sagaltim tekniklerine bagvurulmalidir.

Ulkemizde zihinsel engelli &grencilerde okudugunu anlama &gretimine
yonelik aragtirmalar oldukga yetersizdir. Bu konuda Giizel (1998), dogrudan 6gretim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis okudugunu anlama Ogretim materyaliyle
yapilan 6gretimin, bu 6grencilerin 6yki yapist unsurlarina gore diizenlenen tek olayl
Oykiileri anlamalarina yol agip agmadigini arastirmistir. Arastirmaya Ozel egitim
siniflarina devam eden dort zihinsel engelli 6grenci katilmistir. Arastirma tek denekli
deneysel desenlerden ¢oklu yoklama deseni ile yapilmistir. Ogrencilerin dykii okuma
ve anlama becerisini gelistirmek amaci ile dogrudan Ogretim yontemine gore bir
Ogretim materyali gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan tek olayli dykiiler Stein ve
Glenn’in (1979) 6ykii yapisina gore gelistirilmistir. Bu gelistirilen dykiileri anlama
becerisini kazandirmak amaci ile dogrudan 6gretim uygulanmistir. Dogrudan 6gretim
uygulanirken temel olarak okuma sirasi stratejiler kullanilmis her bilgi birimine
yonelik sorular sorularak cevaplanmis ve her iki boliimde bir 6ykii 6zetlenmistir.
Ancak 0gretim asamal1 bir sira izlemis model olma rehberli uygulama ve bagimsiz
uygulamalardan olugmustur. Arastirmanin sonucunda dogrudan 6gretim materyaliyle
yapilan Ogretimin, zihinsel engelli 6grencilerde Oykii yapist unsurlarina gore
diizenlenen tek olayl1 dykiileri anlamalarinda etkili oldugu bulunmustur.

Ulkemizde zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmek icin yapilan aragtirmada tek bir yontemin etkiligi sinanmustir.

2.5.2. Yurtdisinda Okudugunu Anlama Becerisi Uzerinde Okuma Oncesi, Sirasi

ve Sonrasi Tekniklerin Etkiliklerinin Arastirildigi Calismalar

Asagida okudugunu anlama becerisi iizerinde okuma Oncesi tekniklerin

etkililiklerinin arastirildig1 calismalara yer verilmistir.
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2.5.2.1. Okudugunu Anlama Becerisi Uzerinde Okuma Oncesi Tekniklerin

Etkililiklerinin Arastirildig1 Calismalar

Tang, Hui Nee, Moore ve Dennis (1992), anadili Cince olup Ingilizce
ogrenmekte olan 6grencilerin ingilizce metinlerdeki okudugunu anlama becerilerinde
biligsel 6n okuma faaliyetleri (6g8retmenin baslik hakkinda konusmasi ve metinde
gecen anahtar kelimeleri agiklamasi) ile metabilissel 6n okuma faaliyetlerinin
(6grencilerin bagliga bakarak metnin igerigini tahmin etmesi ile metinde gecen
anahtar kelimeleri sozliikten bakarak agiklamasi) etkililigini arastirmiglardir.
Arastirmanin materyalleri olarak Yeni Zelanda Milli Egitim Bakanligi’nin okul
miifredatinda yer alan ingilizce kitaplarindaki kurgusal ve bilgi veren metinler ile
Ingilizce-Cince sozliik kullanilmistir. Arastirmanin denekleri ana dili Cince olan ii¢
yetigkindir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi geri ¢ekme
deseni kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore biligsel 6n okuma faaliyetlerinin
ikinci dil 6grenen Ggrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili
oldugu bulunmustur.

Dole, Valencia, Greer ve Wardrop (1991), ilk6gretim 6grencilerinin kurgusal
ve bilgi veren metinlerdeki okudugunu anlama becerilerinde iki 6n okuma sagaltim
kosulunun etkililiklerini arastirmiglardir. Aragtirmaya 63 denek katilmistir. Denekler
besinci smf &grencisidir. On okuma sagaltim kosullarindan ilki &gretmenin
okunacak metinle ilgili daha 6nceden hazirladig1 bilgi veren agiklamalar1 okudugu
ogretmen yonetimli kosuldur. Ikinci 6n okuma sagaltim kosulu ise okunacak metinle
ilgili 6grencilerin Onbilgilerini tartigtiklart etkilesimli kosuldur. Arastirmanin kontrol
kosulu hi¢bir 6n okuma sagaltimmin saglanmadigi kosuldur. Arastirmanin
materyalleri kurgusal ve bilgi veren besinci sinif diizeyindeki metinlerdir. Arastirma
sonucunda her iki 6n okuma sagaltim kosulu da kontrol kosuluna gore daha etkili
oldugu bulunmustur. Ancak G6gretmen yonetimli sagaltim kosulunun etkilesimli
kosula gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Billingsley ve Wildman (1988), Ogrenme giicligli olan &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde 6n okuma sagaltim kosullarinin etkililiklerini
arastirmislardir. Arastirmanin denekleri 6grenme giigliigii olan 54 lise dgrencisidir.

Arastirmada ii¢ 6n okuma sagaltim kosulu uygulanmistir. On okuma kosullarindan
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ilki dgrencilerin once okudugunu anlama sorularmni olusturmalaridir. Ikinci 6n
okuma kosulu, 6gretmenin verdigi metin sema kartlarina bakarak okudugunu anlama
sorularmi olusturmalaridir. Uciincii 6n okuma kosulu ise ogrencilere okunacak
metinle ilgili olmayan sorularin soruldugu kontrol kosuludur. Arastirmanin
materyalleri i¢cinde hatali bilgiler olan bilgi veren okuma pargalar1 ile metin sema
kartlaridir. Arastirma sonucunda her iki 6n okuma kosulunun okudugunu anlamada
etkili oldugu bulunmustur. Ancak okuma parcalarinin i¢inde gecen hatali bilgileri
fark etmede ikinci 6n okuma kosulunun daha etkili oldugu bulunmustur.

Hale, Skinner, Winn, Oliver ve Allin (2005), duygusal bozukluklar1 olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde dinleme ve okurken dinleme sagaltim
tekniklerinin etkililiklerini arastirmiglardir. Arastirmanin kontrol kosulu sessiz
okumadir. Aragtirmanin denekleri duygusal bozukluklari olan dort ortaokul
ogrencisidir. Arastirma materyalleri 50 okuma parcasidir. Arastirma yontemi tek
denekli deneysel desenlerden doniisiimlii sagaltimlar desenidir. Arastirma sonucunda
okurken dinlemenin okuma becerileri bakimindan farkliliklar gosteren Ogrenci
gruplarinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin artirirminda daha etkili
oldugu bulunmustur.

Arastirmalarda okuma Oncesi teknikler karsilastirilmistir. Okuma Oncesi,
sirast ve sonrast teknikleri karsilastiran bir arastirmaya literatlir taramasi sonucu

rastlanmamustir.

2.5.3. Okuma Hizinda Kisa Deneysel Analizle Etkili Sagaltimin Belirlenmesine

Yonelik Yapilan Arastirmalar

Cevik (2006), zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sesli okuma hizinin
artirllmasinda okuma Oncesi ve okuma sonrasi sagaltim tekniklerinin birlikte ve ayri
uygulanmasiin etkililigini aragtirmistir. Arastirmanin  denekleri 6zel egitim
dordiincti sinifina devam eden okuma hizi diisiik dort zihinsel engelli 6grencidir.
Aragtirmanin materyalleri dordiincii simif diizeyine uygun kurgusal metinlerdir.
Arasgtirma tek denekli deneysel desenlerden doniisiimlii sagaltimlar deseni

kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda okuma Oncesi sagaltim tekniklerinin
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ve okuma Oncesi ile okuma sonrasi sagaltim tekniklerinin birlikte uygulanmasinin
etkili oldugu bulunmustur.

Daly, Martens, Hamler, Dool ve Eckert (1999) okuma akicilig1 diisiik normal
siifta egitime devam eden dort 6grenci ile yapmis olduklar1 ¢alismada okuma 6ncesi
sagaltim tekniklerinden “Onceden dinleme”, “tekrarli okuma” ve okuma sonrasi
sagaltim tekniklerinden “6dil” vermenin birlestirilmis ve tekli etkilerini
karsilagtirmiglardir. Tek denekli deneysel desenlerden ¢oklu uygulama deseni ile
yapilan aragtirmada hem okuma oncesi hem de okuma sonrast sagaltim teknikleri
etkili olmakla birlikte en etkili sagaltimin birlestirilmis sagaltim teknikleri oldugunu,
ancak arastirma sonucunda Ogrencilerin sagaltim tekniklerinden yararlanma
durumlarinin farklilastigini bulmuslardir.

Daly, Martens, Dool ve Hintze (1998) okuma problemi olan normal sinifta
egitime devam eden {i¢ 6grencinin akict okumalarmi artirmak i¢in okuma oncesi
sagaltim tekniklerinden “tekrarli okuma”, “Onceden dinleme”, okuma sonrasi
sagaltim tekniklerinden “6diil” verme, “ciimle alistirmalarinin” (6grencinin okurken
yanlis okudugu kelimelerin belirlenip o kelimelerin bulundugu ciimlelerin {i¢ kez
sesli okunmasi) birlestirilmis ve tekli etkilerini karsilagtirmiglardir. Tek denekli
deneysel desenlerden coklu uygulama deseni ile yapilan arastirmada en etkili
sagaltimin birlesik sagaltim teknikleri oldugunu ancak tekniklerin etkililiginin
ogrencilerde farklilik gdsterdigini bulmuglardir.

Eckert, Ardoin, Daisey ve Scarola (2000) okuma akicilig1 diisiikk 6grenme
glicliigli olan yaslar1 7-8 arasinda dort 68renci ile yaptiklar: calismada okuma oncesi
sagaltim tekniklerinden “Onceden dinleme”, “tekrarli okuma” ve okuma sonrasi
sagaltim tekniklerinden “geri bildirim” verme, “6diil” verme sagaltim tekniklerinin
birlestirilmis ve tekli etkililiklerini karsilagtirmiglardir. Tek denekli deneysel
desenlerden doniisiimlii sagaltimlar deseni ile yapilan arastirmada hem okuma oncesi
hem de okuma sonrasi sagaltim teknikleri etkili olmakla birlikte en etkili sagaltimin
birlesik sagaltim teknikleri oldugunu ancak tekniklerin etkililiginin O6grencilerde
farklilik gosterdigini bulmuglardir.

Eckert, Ardoin, Daly ve Martens (2002) okuma akicilig1 diisiik normal sinifta
egitime devam eden alt1 O6grenci ile yapmis olduklari calismada okuma Oncesi

sagaltim tekniklerinden “Onceden dinleme”, “tekrarli okuma” ve okuma sonrasi
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sagaltim tekniklerinden “geri bildirim” verme, “6diil” vermenin birlestirilmis ve tekli
etkilerini karsilagtirmislardir. Tek denekli deneysel desenlerden doniisiimlii
sagaltimlar deseni ile yapilan arastirmada hem okuma 6ncesi hem de okuma sonrasi
sagaltim teknikleri etkili olmakla birlikte en etkili sagaltimin birlestirilmis sagaltim
teknikleri oldugunu ancak arastirma sonucunda 6grencilerin sagaltim tekniklerinden
yararlanma durumlarinin farklilastigin1 bulmuslardir.

Daly, Bonfiglio, Mattson, Persampieri ve Foreman-Yates (2006), akict
okuma problemi olan 6grencilere okuma akiciligi kazandirmada okuma akiciligi
sagaltimi i¢in okuma parcasi 6zetinin dinlenmesi, tekrarli okumalar ve hata diizeltme
tekniklerinin birarada kullanildigi 6gretim modelinin etkililigini arastirmislardir.
Aragtirmanin denekleri ayni1 egitim ortaminda bulunan ii¢ ortaokul 6grencisidir.
Arastirmada materyal olarak kolay ve zor olarak gruplanan okuma parcalar
kullanilmigtir. Arastirma sonucuna gore her ii¢ denekte de kolay ve zor okuma
pargalarinda, okuma parcast Ozetinin dinlenmesi, tekrarli okumalar, hata diizeltme
tekniklerinin bir arada kullanildigi 6gretim modelinin &grencilerin akict okuma
becerilerinde etkili oldugu bulunmustur.

Goriildiigii  gibi okumada kisa deneysel analiz kullanilarak yapilan
aragtirmalarin ¢ogu okuma akiciligina yoneliktir. Okudugunu anlama becerisinin
sagalimimna yonelik etkili tekniklerin belirlenmesinde kisa deneysel analiz
kullanilarak yapilacak aragtirmalara hem yurtdisinda hem de iilkemizde ihtiyag

bulunmaktadir.



BOLUM 3

YONTEM

Bu arastirmanin genel amaci; zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin
Oykii okuma ve anlama becerisinde okudugunu anlama tekniklerinden, okuma
Oncesi, sirasi, sonrasi teknikler ve birlestirilmis teknigin hangisinin en etkili
oldugunu belirlemektir. Bu boliimde sirasiyla; aragtirma deseni, denekler ve se¢imi,
uygulama ortami, kullanilan veri toplama araglar1 ve gelistirilmesi, tekniklere gore
Ogretim siireglerinin  gelistirilmesi, deney siireci, verilerin toplanmasi ve

giivenirliklerin hesaplanmasi bagliklarina yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Arastirmada, tek denekli desenlerden donilisiimlii sagaltimlar deseni
(Alternating Treatments Design) (Tawney ve Gast, 1984) kullanilmistir. Bu
arastirmanin bagimli degiskeni, kurgusal metinlerden Oykiiye gore hazirlanan ve
metinde cevabi bulunan sorulara Ogrencilerin verdikleri dogru cevap sayisidir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise okuma Oncesi, sirasi, sonrasi ve birlestirilmig

tekniktir.

3.1.1. Doniisiimlii Sagaltimlar Deseni

Doniistimlii sagaltimlar deseni, iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin, ayn1

bagimli degisken iizerindeki etkililigini karsilastirmak icin kullanilan bir desendir

(Kircaali- Iftar, Tekin, 1997). Déniisiimlii sagaltimlar deseninde, baslama diizeyi
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evresi diizenlenir ve ardindan uygulamalarin karsilastirilmasi yapilir. Doniisiimlii
sagaltimlar deseninin temel 6zelligi, tek bir denek ya da denek grubuna birden fazla
sagaltim tekniginin donilislimlii olarak uygulanmasidir. Doniisiimlii sagaltimlar
deseninde, karsilagtirilan sagaltim teknikleri hizli bir bigcimde doniistiiriiliir. Bu
doniisiim genellikle giin icinde ya da bir oturum icinde gergeklestirilir. Oncelikle,
denegin bagimh degiskenle ilgili baslama diizeyi belirlenir ve belirlenen siirelerde
sayida uygulanir. Ayrica Ogrencilere uygulanan sagaltim tekniklerinin sirast da
dontstiiriiliir. Dontistimlii sagaltimlar deseninde denege uygulama oncesinde hangi
sagaltim teknigiyle Ogretim yapildigi sdylenmelidir (Cooper, Heron ve Heward,
1987; Tawney ve Gast, 1984). Eger denege hangi sagaltim teknigiyle g¢alisildig:
sOylenemiyorsa, arastirmaci denegin sagaltim tekniklerini bir sekilde ayirt etmesini

saglamalidir (Cooper, Heron ve Heward, 1987; Tawney ve Gast, 1984).

3.1.2. Doniisimlii Sagaltimlar Deseninde Grafigin Olusturulmasi ve Grafigin

Yorumu

Doéniistimlii sagaltimlar deseni ile yapilan arastirmalarda toplanan veriler
grafiksel olarak gosterilir ve gorsel olarak analiz edilir (Cooper, Heron ve Heward,
1987; Tawney ve Gast, 1984). Grafikte bagimli degiskene iligskin veriler, grafigin y
ekseninde, bagimsiz degiskene iligkin veriler ise x ekseninde gosterilir (Cooper,
Heron ve Heward, 1987; Tawney ve Gast, 1984). X ekseninde; gbzlem oturumlari,
ders saati, giin, hafta gibi degisik zaman birimleri gosterilir. Y ekseninde ise bagimli
degiskenin olusum yiizdesi veya sayist yer alir (Cooper, Heron ve Heward, 1987,
Tawney ve Gast, 1984). X ekseninde yer alan her bir oturuma karsilik gelen davranis
olusum yiizdesi veya sayisi, y ekseni lizerindeki degeri isaretlenerek veri noktalar1 ve
veri noktalar1 c¢izgilerle birlestirilerek veri yollar1 olusturulur. Bu arastirmada
ogrencilerin okudugu kurgusal metinle ilgili metinde cevabi bulunan agik uglu
sorulara verdikleri dogru cevap sayisi y ekseninde, oturumlar ise x ekseninde

gosterilmistir.
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Doniistimlii sagaltimlar deseninde, uygulanan sagaltim tekniklerinin etkililigi,
grafigin gorsel olarak incelenmesi ile ortaya cikmaktadir. Sagaltim tekniklerinin
etkililikleri karsilagtirilirken, tekniklerin uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin
grafige islenmesiyle olusan veri noktalarinin veri yollar ile birlestirilmesi sonucu
olusan egriler egim ve diizey olarak yorumlanmaktadir. Arttirllmak istenen bir
davranista bir sagaltim teknigine ait egri diger teknige ait egriden diizey olarak daha
yukarida ise, o teknik digerinden daha etkilidir. Egim olarak yorumlandiginda ise
egimlerin yoniline bakilir. Arttirilmak istenen davranmiglarda veri yollar1 artan bir
egim, azaltilmak istenen davraniglarda ise azalan bir egim gostermelidir. Boylece
egimin yoniline gore hangi sagaltim tekniginin daha etkili olduguna karar verilir

(Cooper, Heron ve Heward, 1987; Tawney ve Gast, 1984).

3.1.3. Arastirmada Doniisiimlii Sagaltimlar Deseninin Uygulanmasi

Arastirmada doniisiimlii sagaltimlar desenine okudugunu anlama becerisinde
okuma Oncesi, sirasi, sonrasi ve okuma sirasi ile sonrasinin birlestirilerek uygulanan
okudugunu anlama tekniklerinden hangisinin en etkili oldugunu belirlemek amaciyla
yer verilmistir.

Arastirmada okuma Oncesi teknik olarak baglik hakkinda konusma ve dnceki
bilgiyle birlestirme, okuma sirasi teknik olarak denek okurken durdurup, okunan yere
kadar anlattirilarak Oykiiniin devamina iliskin tahmin etme sorular1 sorma, okuma
sonrasi teknik olarak Oykii unsurlarina iliskin sorular sorarak tartisma, okuma sirasi
teknik ile okuma sonrasi teknigin birlesimi olarak denek okurken durdurup, okunan
yere kadar anlattirilarak Oykiiniin devamina iligkin tahmin etme sorulari sorma ve

okuma bittikten sonra 6ykii unsurlarina iliskin sorular sorarak tartisma uygulanmustir.

Bu aragtirmada doniisiimlii sagaltimlar deseni uygulanirken 6nce deneklerin
bir kez baslama diizeyi alinmis daha sonra sagaltim teknikleri her bir denege
dontistimli olarak uygulanmistir. Ayrica baglama diizeyi alinmistir. Doniisiimli
sagaltimlar deseninde denege uygulama oncesinde hangi sagaltim teknigiyle 6gretim

yapildig1 sdylenmelidir (Cooper, Heron ve Heward, 1987; Tawney ve Gast, 1984).
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Bu nedenle denege uygulamaya baslamadan once sagaltim tekniklerinin uygulama
ozelliklerine yonelik olarak sirasi ile ne yapacagi agiklanmustir.

Deney kosullar1 su isaretlerle gosterilmistir: Sagaltim Oncesi Baslama Diizeyi
(BD°), sagaltim siras1 baslama diizeyi (BD), okuma &ncesi teknik (OO), okuma
siras1 teknik (SIR), okuma sonrasi teknik (SON) ve birlestirlmis teknik (BRT) dir.

3.2. DENEKLER VE SECIiMi

Bu arastirmanin denekleri 2007-2008 6gretim yilinda Ankara ili Mamak
Belediyesi sinirlari igerisinde bulunan Demirlibahge Ilkogretim Okulu dzel egitim
siniflarnda bulunan ve Giilhane Saglk Vakfi (GULSAV) Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’ne devam eden;

a) Ogretmenin sinifta okuttugu diizeyde segilen metinde alanda yapilan
arastirmalar dikkate alinarak (Cevik, 2006), bir dakikada en az 45
sOzciigl dogru okuyabilen,

b) Ogretmenin belirledigi okuma diizeyinde segilen metnin en az %80’ ini
dogru olarak okuyabilen,

¢) Ogretmenin belirledigi okuma diizeyinde secilen metinde yer alan bilgi
birimleriyle ilgi sorulan sorudan en fazla 3’iine cevap veren &grenciler

arasindan se¢ilmigtir.

Arastirmaya katilan deneklerin 6zellikleri agagidaki gibidir:

Birinci denek; 15 yas 9 aylik, zeka boliimii 61 olan, yedinci sinifa devam
eden, 4.simif diizeyindeki bir metinde bir dakikada 50 s6zciigii dogru okuyan ve
metnin %80’nini dogru okuyan, okutulan doérdiincii simif metninde sorulan 10
sorudan 3’iinii dogru olarak cevaplayan, 6gretmeni tarafindan 3 yildir okudugu
belirtilen, diizenli olarak bulundugu o6zel egitim sinifina devam eden bir kiz
ogrencidir.

Ikinci denek; 15 yas 8 aylik, zeka béliimii 55-65 olan, besinci sinifa devam
eden, 4. Smif diizeyindeki bir metinde bir dakikada 77 sozcligi dogru okuyan, ve

metnin %85’ini dogru okuyan, 4. sinif metninde sorulan 10 sorudan 2’sini dogru
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olarak cevaplayan, 6gretmeni tarafindan 3 yildir okudugu belirtilen, diizenli olarak
bulundugu 6zel egitim sinifina devam eden bir kiz 6grencidir.

Uciincii denek; 15 yas 8 aylik, zeka béliimii 56 olan, yedinci sinifa devam
eden, 4. Smif diizeyindeki bir metinde bir dakikada 47 sozciigli dogru okuyan, ve
metnin %80’ini dogru okuyan, 4. smif metninde sorulan 10 sorudan 3’linii dogru
olarak cevaplayan, 6gretmeni tarafindan 4 yildir okudugu belirtilen, diizenli olarak

bulundugu kaynastirma programina devam eden bir erkek 6grencidir.

3.2.1. Deneklerin Se¢imi

Arastirmanin deneklerini se¢ebilmek amaciyla ilk olarak Ankara ili Cankaya,
Yenimahalle ve Mamak Belediyeleri sinirlar1 igerisinde bulunan 6zel egitim siniflari
ile kaynastirma uygulamasi yapilan okullar belirlenmistir. Deneklerin se¢imi i¢in
belirlenen yedi ilkdgretim okulunun 6zel egitim ve kaynastirma smiflarina
gidilmistir. Bu okullar, Ulubath Hasan ilkdgretim Okulu, Necla Kizilbag Ilkdgretim
Okulu, Sinasi Ilkégretim Okulu, Nurcin Sayan Ilkdgretim Okulu, Demetevler
[Ikdgretim Okulu, Demirlibahge ilkdgretim Okulu ve Abay Ilkdgretim Okulu’dur.
Bu smiflarda 6ncelikle Ogretmen Goriisme Formu kullanilarak okuma bilenleri
belirlemek icin 6zel egitim sinif 6gretmenleri ile goriisiilmiis, daha sonra belirlenen
ogrencilerin okuma hizlari, dogru okuma performanslar1 ve okudugunu anlama
performanslar1 saptanarak 6nkosul performanslar1 belirlenmistir. Deneklerin se¢imi

icin sirasi ile asagidaki islemler uygulanmistir.

3.2.1.1. Ogretmenle Goriisme

Ozel egitim smiflarinda bulunan dgrencilerin okuma diizeyleri hakkinda bilgi
edinmek amaci ile yukarda belirtilen okullarin 6zel egitim sinif 6gretmenleri ve sinif
ogretmenleri ile goriisme yapilmistir. Bu amagla Ogretmen Goriisme Formu
hazirlanmistir (Ek 1). Ogretmen Goriisme Formu ii¢ béliimden olusmaktadir. Ilk

boliimde 6grencinin kimlik bilgileri (adi-soyadi, okulu, sinifi, etkilendigi yetersizlik,
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ek yetersizligi), ikinci boliimde 6grencinin dosya bilgileri (dogum tarihi, tanisi, zeka
boliimii), ticlincli boliimde 6grencinin okuma performansi (okumay1 soktigl sinif,
akict ya da heceleyerek okuyup okumadigi, 6grenci igin kullanilan Tiirkge kitabi
smif diizeyi) ile ilgili bilgileri belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Goriisme  smif  Ogretmenleriyle karsilikli  olarak — gergeklestirilmistir.
Goriismede elde edilen bilgiler Ogretmen Goriisme Formuna kayit edilmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore akici okuyan ogrenciler yine &gretmenlerin
belirttikleri sinif diizeyinde metinler kullanilarak okuma performanslarini belirlemek
icin degerlendirmeye alinmistir. Goriisme sonunda 6gretmenlerin goriislerine gore
akici okuyan 8 oOzel egitim smnifi ile bir kaynastirma sinifindan 16 Ogrenci

belirlenmistir.

3.2.1.2. Ogrencilerin Onkosul Becerilerinin Degerlendirilmesi

Siif Ogretmenleri ile yapilan goriisme sonunda yukarida belirtilen
Oonkosullar1 karsilayip karsilamadiklarint belirlemek icin 16 6grencinin ilk olarak
okuma hizlar1 ve dogru okuma yiizdeleri belirlenmistir.

Onkosul becerilerin degerlendirilmesi i¢in okullarin rehberlik odalari,
bulunduklar1 6zel egitim siniflarinin bireysel ¢alisma odalar1 ve okullarin malzeme
odalar1 kullanilmugtur.

Degerlendirmenin yapilacagi odaya oOnceden gidilmis, havalandirmasi
yapilmis, iki sandalye ve bir masa ortamda hazir bulundurulmustur. Degerlendirmeye
baslamadan once 6grencilerle sohbet edilmis, gerekli olan araglar (ses kayit cihazi,

kronometre, okutulacak metinler, kayit ¢izelgesi) ortamda hazir bulundurulmustur.
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3.2.1.2.1. Ogrencilerin Onkosul Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullanilan

Materyaller

3.2.1.2.1.1. Metinler

Belirlenen onkosullardaki Olciitleri gerceklestiren ogrencilerin
belirlenebilmesi amaci Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan onaylanmis
ilkogretim Tiirkce ders kitaplarindan kurgusal (6ykii) 6zellik gosteren ilkdgretim
birinci kademede, her sinif diizeyinden (birinci, ikinci, {i¢iincii, doérdiincii ve besinci
simif) iki metin secilmistir. Bu metinlerin se¢imi i¢in her sinif diizeyinden
Ogretmenlerin gorligleri alinmistir. Metinler; Dekor (yer, zaman ve kisiler), giris,
gelisme ve sonu¢ boliimlerinden olugmaktadir (6rnek: Ek 2). Birinci metinler
O0grencinin okuma hizi ve dogru okumalar1 ile ilgili onkosul performansinin
degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir. Ogrencinin 6lgiitii karsilamas: durumunda da
okudugunu anlama performansinin degerlendirilmesi amaci ile ikinci metinler

kullanilmustir.

3.2.1.2.1.2. Okudugunu Anlama Olg¢ii Araci

Her oykii Stein ve Glenn (1979), ile Mandler ve Johnson’in (1977) oyki
yapilarindan yararlanilarak bilgi birimlerine ayrilmis bdylece metni anlamayi
saglayacak bilgi birimleri belirlenmistir. Ikinci metinlerin her biri icin metinde
bulunan bilgi birimlerine iliskin 10 tane agik uglu okudugunu anlama sorusu

olusturulmustur (6rnek: Ek 3).

3.2.1.2.1.3. Okuma Hizi1 Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okuma hizlarini kayit etmek igin kayit cizelgeleri kullanilmistir

(Ek 4) Dakikada okunan kelime sayisini (okuma hizi) belirlemek i¢in hazirlanan
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kayit ¢izelgesinde; 6grencinin kimlik bilgilerine (adi, soyadi, dogum tarihi, okulu,
siifi, uygulama tarihi) iliskin bir boliim ve bir dakikadaki okuma performansini
gosteren (yanlis okudugu kelime sayisi, sesletmeden atladigi kelime sayisi,
aragtirmacinin 0grencinin yerine okudugu kelime sayisi, 6grencinin ekledigi kelime

sayisi) ikinci bir boliim vardir.

3.2.1.2.1.4. Okuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin  dogru okumalarmi  kayit etmek icin kayit ¢izelgeleri
kullanilmistir (Ek 5) Ogrencinin tiim metinde dogru okudugu kelime sayisimni
belirleyebilmek icin hazirlanan kayit ¢izelgesinde; 6grencinin kimlik bilgilerine (adi,
soyadi, dogum tarihi, okulu, smnifi, uygulama tarihi) iliskin bir béliim ve okuma
performansin1 gdsteren (tim metni okuma siiresi, tiim metinde yanlis okudugu
kelime sayisi, tiim metinde sesletmeden atladigi kelime sayisi, arastirmacinin
Ogrencinin yerine okudugu kelime sayisi, 6grencinin ekledigi kelime sayisi) ikinci bir

bolim vardir.

3.2.1.2.1.5. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini kayit etmek i¢in kayit cizelgeleri
kullanilmistir (6rnek: Ek 6) Okudugunu anlama diizeyini kayit etmek i¢in hazirlanan
kayit ¢izelgesinde; 6grencinin kimlik bilgilerine (adi, soyadi, dogum tarihi, okulu,
siifi, uygulama tarihi) iliskin bir boliim ve okudugunu anlama sorularina verdigi
cevaplardan olusan (okuma metninin diizeyi, sorularin numarasi, dogru, yanlis)

ikinci bir bolim vardir.
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3.2.1.2.1.6. Ses Kayit Cihaz

Ogrencilerin okuma parcasim okuma hizlarini, dogru okudugu sdzciikleri ve
okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplari kayit edebilmek ve sonradan

dinleyebilmek amaciyla dijital ses kayit cihazi kullanilmistir.

3.2.1.2.1.7. Kronometre

Ogrencilerin bir dakikada okudugu dogru sozciik sayisini ve tiim metni

okuma siirelerini belirlemek amaciyla kronometre kullanilmistir.

3.2.1.2.2. Okuma Hizi ve Dogru Okuma Performanslarimin Degerlendirilmesi

Ogretmenle goriisme sonuncunda ogrenci igin kullamlan smif diizeyinde

metinle okuma hiz1 ve dogru okuma performansi belirlenmistir.

Degerlendirmeye baslamadan 6nce 6grenciye ses kayit cihazi, kronometre ve
kayit cizelgesi tanitilmis, ses kayit cihazina sesi alinacagi sdylenmistir. Sesin ses
kayit cihazina nasil alindig1 gosterilerek alinan kisa kayit 6grenciye dinletilmistir.
Arastirmaci 6grenciye “Seninle okuma ¢alismasi yapacagiz, ben sonra dinlemek i¢in
sen okurken okumani ses kayit cihazina alacagim” demistir. Arastirmaci d6grenciye
okuyacag1 metni gostererek “Sen bunu okuyacaksin, bende de aynisindan var. Sen
okurken ben de seni kendi metnimden izleyecegim” demistir. Arastirmact 6grenciye
“Okumaya hazir misin?” dedikten ve hazirim cevabini aldiktan sonra ses kayit
cthazin1 agmis ve metni 6grencinin Oniine koyarak kendi metnini oniine almustir.
Ogrenciye “Bu metni en giizel okumanla oku!” ydnergesi verilmistir. Ogrencinin ilk
kelimeyi okumaya baglamasi ile birlikte kronometre baglatilmistir. Bir dakika
sonunda dgrencinin kaldig1 yeri arastirmaci kendi 6ntindeki metinden igaretlemis ve
dgrencinin metni sonuna kadar okuyup bitirmesi beklenmistir. Ogrenci okurken satir
atladiginda atladigi satir gosterilmis ve Ogrencinin okumaya devam etmesi

istenmistir. Ogrenci ii¢ saniye icinde bir kelimeyi okumadan beklerse, dgrencinin
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yerine o kelimeyi arastirmact okuyarak Ogrencinin okumaya devam etmesi
saglanmigtir. Arastirmaci, Ogrenci okurken Ogrencinin yanlis okuduklarini,
okumadan atladiklarini, arastirmacinin 6grenci yerine okudugu kelimeleri kendi
metninden "-" isaretiyle isaretlenmistir. Uygulama sirasinda &grencinin dogru
okudugu kelimeler ve hatali okuyusunu 5 saniye igerisinde kendisinin diizelttigi
kelimeler dogru olarak kabul edilmistir (Shinn, 1989).

Kayit cizelgelerine sonuglar kayit edilmistir. Ogrencinin yanlis seslettigi,
okumadan atladigi, arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu kelimeler sayilarak
okuma hizi metindeki kelime sayisina gore hesaplanmistir. Degerlendirmelerin
oldugu giin arastirmaci tarafindan 6grencilerin okumalari tekrar ses kayit cihazindan
dinlenerek kayitlar1 kontrol edilmistir. Belirlenen 6Slgiitleri karsilayan 6grenciler i¢in
aynt giin ikinci oturumda okudugunu anlama oOnkosullarmin degerlendirilmesi
yapilmistir.

Toplam 16 6grenciden 16’s1 bir dakikada en az 45 sézcligli dogru okuyarak
okuma hiz1 6nkosulunu karsilamistir. Bu 16 6grenciden 15’1 verilen metnin en az
%80’ini dogru okuyarak dogru okuma onkosulunu karsilarken, 1 Ogrenci verilen

metnin %60’ 11 dogru okuyarak dogru okuma 6nkosulunu karsilayamamaistir.

3.2.1.2.3. Okudugunu Anlama Performansinin Degerlendirilmesi

Ogretmenle goriisme sonuncunda &grenci igin kullanilan simf diizeyinde

ikinci bir metinle okudugunu anlama performansi belirlenmistir.

Degerlendirmeye baslamadan once 6grenciye ses kayit cihazi, okuma metni
ve kayit cizelgesi tanitilmig, ses kayit cihazina sesi alinacagi sdylenmistir.
Arastirmaci 6grenciye “Seninle okuma c¢aligmasi yapacagiz, sana verdigim metni
sessiz olarak/icinden okuyacaksin. Daha sonra sana okudugun oykiiyle ilgili sorular
soracagim sen de cevap vereceksin. Ben sonra dinlemek igin sen cevap verirken
konusmalarmi1 ses kayit cihazina alacagim” demistir. Arastirmaci “Hazirsan
baslayalim” dedikten ve Ogrenciden hazirim cevabini aldiktan sonra Ogrencinin

Oniine okuyacagi metni koymustur. “Simdi metnimizi bir kez i¢inden oku, okuman
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bitince bana haber ver” demistir. Ogrenci sessiz okumay1 bitirdigini belirttikten sonra
arastirmaci 6grenciye okudugu i¢in tesekkiir etmis ve metni dgrencinin Oniinden
kaldirmistir. Arastirmaci, “Simdi sana okudugun oykiiyle ilgili sorular soracagim,
sorularimi dikkatle dinleyecek ve cevaplayacaksin” demis ve ses kayit cihazinin
diigmesine basmustir. Arastirmaci, “Simdi beni dinle” diyerek Ogrenciye birinci
soruyu sormus ve oOgrencinin cevabim dinlemistir. Ogrencinin soruya kayit
cizelgesindeki dogru cevap satirinda yazili oldugu gibi cevap vermesi veya kendi
climleleriyle ayni1 anlama gelecek sekilde cevap vermesi dogru tepki olarak kabul
edilmistir. Ogrenci iki veya ii¢ maddesi olan sorularda sadece bir maddeyi
sOyleyerek tepki verdiginde arastirmaci 6grencinin cevaplamaya devam etmesi i¢in
“Sonra ne yapt1? / bagka ne oldu? / baska?” gibi sorular1 yéneltmistir. Ogrenci
soruyu cevaplamasi i¢in 5-6 saniye beklenmistir. Cevaplamaya devam etmezse
Ogrencinin ilk olarak sdyledikleri tekrar edilerek "ben .... ? diye sordugumda sen ...
dedin. Baska?" denilerek tekrar 5-6 saniye beklenmistir. Ogrenci cevaplamaya
devam etmezse diger soruya gecilmistir. Ogrenci sorunun cevabini tamamladiginda
dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrenci iic maddeli bir sorudan sadece iki
maddeyi sdyleyerek tepki verdiginde dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin
iki maddeli sorudan birini cevaplayip digerini cevaplayamamast ve {i¢ maddeli
sorudan birini cevaplayip ikisini cevaplayamamasi yanlis tepki olarak kayit
edilmistir. Ogrencinin soruyu eksik cevaplamasi, sorunun cevabi olmayan, dykiiniin
herhangi bir boliimiiyle ilgili seyler anlatmasi, tamamiyla dykii ile ilgisi olmayan
cevaplar vermesi veya soru soruldugunda Oykiiniin tiimiinii 6zetlemesi yanlis tepki
olarak kabul edilmistir. Arastirmacit Ogrenciye soruyu sordugunda 6-7 saniye
bekledikten sonra 6grenci tepkisiz kaldiysa arastirmaci soruyu bir kez daha sormus
ve 6-7 saniye beklemistir. Ogrencinin soruya ikinci kez de tepki vermemesi yanlis
tepki olarak kabul edilmistir.

Tlim sorular siras1 ile uygulandiktan sonra kayit cizelgesi sonuglarina
bakilarak 3 sorudan daha azini cevaplayan 6grenciler belirlenmistir. 15 6grenciden
11°1 daha fazla soruya cevap verdigi i¢in ¢alismaya alinmamustir.

4 6grenciden bir 6grencinin 1. sinif, bir 6grencinin 2. simif, iki 6grencinin 4.
siif diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu sebeple birbirine denk olarak goriilen 4.

siif metinleriyle calisilabilecek iki kiz 6grenci bu aragtirmanin denekleri olarak
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kabul edilmistir. Arastirmanin dis gegerliligini artirmak amaci ile bu arastirmanin ii¢
ogrenci ile yapilmasi hedeflenmistir. Bu amagla Giilhane Saglk Vakfi (GULSAV)
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ne gidilerek 6n kosullar1 karsilayan
ogrencileri belirlemek icin bu merkezdeki Ogretmenlerle goriisiilmiis yukarida
anlatilan siirecte oldugu gibi 6n kosullar1 karsilayan Ogrencileri belirlenmistir.

Taranan 5 6grenciden 1°1 aragtirma 6n kosullarini kargilamistir.

3.3. UYGULAMA ORTAMI

Arastirmanm  ilk iki denegi igin Demirlibah¢e Ilkdgretim Okulu
Miidiirligii'ne ve smif dgretmenine ¢alisma saatleri verilerek 6grencilerle birebir
calismak icin bir oda veya simf istenmistir. Demirlibahge Ilkdgretim Okulu 6zel
egitim sinifinda bulunan 3x4 metre biiyiikliigiinde kiiciik bir penceresi ve i¢inde iki
sandalye, bir materyal dolabi, bir masa bulunan bireysel ¢alisma odasi icin ¢aligma
izni alinmis ve ¢aligma bu odada siirdiiriilmiistlir. Arastirmanin {igiincii denegi i¢in
devam ettigi Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi yonetimine calisma saatleri
verilerek dgrencilerle birebir ¢alismak igin bir oda veya sinif istenmistir. GULSAV
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ndeki 3x3 metre biiyiikliigiinde kiigiik bir
penceresi ve i¢inde iki sandalye, bir materyal dolabi, bir masa bulunan bireysel
calisma odasi i¢in c¢aligma izni alinmig ve calisma bu odada siirdiiriilmiistiir.
Belirlenen c¢alisma saatinden oOnce egitim kurumlarma gidilmis, uygulamanin
yapilacagi oda tekrar gozden gecirilerek diizenlenmis ve uygulama materyalleri
hazirlanmistir. Caligma sirasinda odalarin kapist kilitli tutulmustur. Goézlemci
giivenirligi ve uygulama giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in ortamda bir kamera

bulundurulmustur.

3.4. KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI VE GELIiSTiRILMESI

Bu bdliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin o6zelliklerine

iligkin bilgiler yer almaktadir.
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3.4.1. Metinler

Aragtirmanin  sagaltim siirecinde kullanilan metinler dordiinci  sif
diizeyindedir. Metin uzunluklar1 ortalama 282 kelimedir (en az 221, en fazla 417
kelime). Metinler kurgusal metin (6ykii) 6zelligi gostermektedir. Metinlerin tiimii 1,5
satir araliginda ve 14 punto biiyiikliigiinde yazilmistir (6rnek: Ek 7).

Arastirmada kullanillacak metinler Talim ve Terbiye Kurulu’nca kabul
edilmis 3. ve 4. sif Tiirkge ders kitaplarindan secilmistir. incelenen 65 metinden
kurgusal 6zellik gosteren, dekor, girig, gelisme ve sonu¢ bdliimleri bulunan, i¢inde
deyimsel ifadelerin ¢ok az gectigi 25 tane metin se¢ilmistir. Daha sonra bu dykiiler
climle kuruluslari, 6ykii unsurlar1 bakimindan incelenerek iglerinden 17 tanesi
secilmistir. Segilen metinlerden dort tanesi 3. smif, 14 tanesi 4. smif Tiirkce
kitaplarindan alinmistir. Secilen bu 17 metin i¢indeki devrik ciimleler diiz ciimle
haline getirilmis, mecaz anlamli s6z Obekleri yerine gercek anlamimi ifade eden
sozciikler kullanilmig, ayrica olaylar arasinda bagdasikligi saglama amaci ile
ciimleler ve paragraflar yazilarak eklenmistir. Oykii akisi igerisinde anlam
bakimindan 6ykiiyli genisletmeyen, olay akisi icerisinde bagimsiz bir ayrinti olarak
goriilen bazi climle ve ifadeler dykiilerden ¢ikarilmistir.  Diizenlenen 15  Oykil
tesadiifii 6rnekleme yontemiyle baslama diizeyinde, okuma o6ncesi teknikte, okuma
sirast teknikte, okuma sonrasi teknikte ve birlestirilmis teknikte kullanilacaklar

olmak tizere secilmistir.

3.4.2. Okudugunu Anlama Olcii Araci

Her oykii Stein ve Glenn (1979), ile Mandler ve Johnson’in (1977) oyki
yapilarindan yararlanilarak bilgi birimlerine ayrilmis bdylece metni anlamayi
saglayacak bilgi birimleri belirlenmistir. Metinlerin her biri i¢in metinde bulunan
bilgi birimlerine iligkin 10 tane a¢ik uglu okudugunu anlama sorusu olusturulmustur
(Ek 8). Hazirlanan okudugunu anlama sorularinin uygunluguyla ilgili uzman goriisii
alinmas1 amaciyla Okudugunu Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu hazirlanmigtir

(Ek 9). Okudugunu Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu; a) sorularin 6l¢iilmesi
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istenen cevabi Olcecek nitelikte olusturulmasi b) sorularin cevaplarinin dogrudan
metnin i¢inde ge¢mesi ¢) metni anlamaya hizmet edecek tiim 6gelere iliskin sorular
bulunmasi d) sorularin dilbilgisi kurallarina uygunlugu e) ¢ikarilmasi ya da
eklenmesi gereken sorularin bulunup bulunmadigmmi degerlendirmeye yonelik
maddelerden olusmaktadir. Uzmanlardan once Oykiiyili, sonra okudugunu anlama
sorularim1  okuyarak  Okudugunu Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu’nun
maddelerinde gecen “evet”, “hayir”, “var”, “yok” seklinde hazirlanan kutucuklara
isaretleme yaparak sorular1 degerlendirmeleri istenmistir.

Secilen metinler, okudugunu anlama sorular1 ve Okudugunu Anlama Sorulari
Degerlendirme Formu her metin igin ayri ayr atag edilerek Hacettepe Universitesi
Egitimde Olgme ve Degerlendirme béliimiinden bir &gretim iiyesi ile Gazi
Universitesi Tiirkge boliimiinden bir 6gretim {iyesine verilmis ve Okudugunu
Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu’nu doldurmalari istenmistir. Uzman goriisleri

sonucu li¢ soru dilbilgisi kurallarina uygun bulunmamis ve diizeltilmistir.

3.4.3. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini kayit etmek igin kayit gizelgeleri
kullanilmistir (Ek 10). Okudugunu anlama diizeyini kayit etmek i¢in hazirlanan kayit
cizelgesinde; Ogrencinin kimlik bilgilerine (adi, soyadi), deney siireci bilgilerine
(tarih, baslama saati, bitis saati, deney siireci: BD (baslama diizeyi), OO (okuma
oncesi teknik), SIR (okuma sirasi teknik), SON (okuma sonrasi teknik), BRT
(birlestirilmis teknik), deney asamasi: (1. oturum, 2. oturum, 3. oturum) iligkin bir
boliim ve okudugunu anlama sorularina verdigi cevaplardan olusan (metin basligi,

sorularin numarasi, 6grenci cevabi, sonug) ikinci bir boliim vardir.
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3.4.4. Kamera

Ogrencilerin ve arastirmacinin deney siireci uygulamalari igerisindeki tiim
tepkilerini kayit etmek, gozlemciler arasi giivenirligi ve uygulama giivenirligini

belirlemek amaciyla dijital kamera kullanilmistir.

3.5. TEKNIKLERE GORE DERS PLANLARININ GELiSTiRILMESI

Gelistirilen ders planlar1 6gretim amagclar, ortam, giris, uygulama,
degerlendirme ve ¢aligmanin bitirilisi boliimlerinden olugmaktadir.

Gelistirilen ders planlarindaki 6gretim amaglari, metindeki bilgi birimlerine
yonelik olusturulmustur. Ortam bolimi, aragtirmaci ve denegin oturus diizeni,
odanin ses, 15tk durumu, uygulamada kullanilacak materyallerin ve 0&diiliin
bulundurulmasi ile ilgili bilgileri i¢ermektedir. Giris boliimii ¢aligmanin ismini
sOyleme, kurallar1 ve 6diilii agiklama, 6grenciye calismada kullanilacak materyalleri
tanitmay1 igermektedir. Uygulama bolimi, Ogrenciye calisma sirasinda neler
yapilacagimi agiklayarak ilgili yontem hakkinda farkindalik yaratma, uygulanan
yontemi akis planini rehber alarak uygulama, uygulanan yontemin ozelligine gore
gereken yerlerde Ogrencinin dogru tepkilerini betimleyerek pekistirmeyi
icermektedir. Degerlendirme bolimii, dgrenciye sirasiyla tiim okudugunu anlama
sorularini sorma ve cevaplari kayit etmeyi icermektedir. Caligsmanin bitirilisi boliimii,
Ogrencinin ¢alisma boyunca uydugu kurallar1 sdyleme ve 6grenciye ddiiliinii vermeyi

icermektedir (her bir teknik i¢in 6rnekler: Ek 11, Ek 12, Ek 13, Ek 14).

3.6. DENEY SURECI

Deney siirecini uygulamak i¢in okul idaresi ve simif 6gretmeni ile goriisiilerek
belirlenen saatlerde Ogrenci ile calisabilmek ic¢in gerekli izinler alimmustir.
Ogrencilerin ailelerinden de ¢ocuklarmin deney siirecine katilmalar1 ve video gekimi

icin izin almmigstir. Ayrica Ogrencilerin aileleri ile gorisiilerek ¢ocuklarin1 ¢ok
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rahatsiz olmadig1 siirece caligma bitene kadar devamli olarak okula gondermeleri
istenmistir. Siif 6gretmenleri ile goriisiilerek kendi ¢alismalarina devam etmeleri
istenmistir. Calisma siiresince Ogretmenler Tiirkce derslerinde okuma pargalarini
defterine yazma, okuma parcastyla ilgili sorularin cevaplarini deftere gecirme, tiyatro
oyunu ezberleme ve oynama gibi yaptiklar1 ¢calismalara devam etmislerdir. Ayrica
stif 6gretmenlerine dgrencileri ne tiir odiillerin etkili oldugu sorulmus, 6grenciler
icin  Ogretmenlerin gorligleri dogrultusunda kraker,cips gibi yiyecek o&diilleri
beirlenmistir. Her ¢alisma i¢in bu 6diillerden biri kullanilmistir.

Uygulama ortammin Ogrenci ile birebir calisilabilecek  sekilde
yapilandirilmas1  saglanmistir.  Belirlenen siireden Once okullara gidilmis
uygulamanin yapilacagi ortam gozden gegirilmis ve uygulama materyalleri
hazirlanmastir.

Her 6grenci ile belirlenen saatlerde haftada ii¢ giin ikiser oturum ¢alisilmstir.
Her oturum arasinda 45 dakika ara verilmistir. Bu ara sirasinda 6grencinin sinifa
gitmesine izin verilmistir. Her 68renci i¢in deney siireci iigcbuguk hafta siirmiis,
calisma toplam yedi haftada tamamlanmistir. Deneklerin ikisi ile ayni okulda ve
farkl saatlerde, diger denek ile 6grencinin devam ettigi bir 6zel egitim merkezinde

birebir olarak caligilmistir. Tablo 1° de deneklerin ¢aligma saatleri gosterilmektedir.
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Saatler |Pazartesi |Sali Carsamba |Persembe |Cuma
08:45-09:15 Birinci Birinci Birinci
denek denek denek
09:30-10:00 Ikinci Ikinci denek Tkinci
denek denek
10:00-10:30 Birinci Birinci Birinci
denek denek denek
10:45-11:15 Ikinci Ikinci denek Ikinci
denek denek
15:00-15:30 Ugiincii Ucgiincii Ucgiincii
denek denek denek
16:15-16:45 Uciincii | Ugiincii Uciincii
denek denek denek

Sagaltim Teknikleri her denege doniigiimlii olarak uygulanmistir. Sagaltim

tekniklerinin haftalara gore deneklere gore uygulama

gosterilmektedir.

S1rasi

Tablo 2 de
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Tablo 2: Sagaltim Tekniklerinin Haftalara Gore Deneklere Uygulanma Sirasi

Denekler Sagaltim Teknikleri

Birinci denek BD, SIR, SON, BRT, BD, 00
Ikinci denek BD, SON, SIR, OO, BD, BRT
Ugiincii denek | BD, BRT, SON, OO, SIR, BD
Birinci denek SIR, SON, BD, BRT, 00O, BD

Birinci
hafta

Ikinci denek BD, SIR, OO, BRT, SON, OO
Uciinciidenek | OO, SON, BRT, SIR, BD, 0O

ikinci
hafta

Birinci denek SIR, BRT, SON, 0O, SIR, BD

Ikinci denek SIR, BRT, SON, 0O, BD, SIR
Uciincii denek | BRT, BD, SIR, SON, OO, BD
Birinci denek 00, SON, BRT

Uciincii
hafta

Ikinci denek BRT, BD, SON
Ucgiincii denek | BRT, SON, SIR

Dordiincii
hafta

BD: Baslama diizeyi, OO: Okuma &ncesi teknik, SIR: Okuma siras1 teknik,
SON: Okuma sonrasi teknik, BRT Birlestirilmis teknik

3.6.1. On Uygulama

Bu arastirmanin deney siirecine gegilmeden 6nce okuma hizi, dogru okuma
diizeyi onkosullarim1 yerine getiren okudugunu anlamasi 4. Smif diizeyinde olan
deney siirecinde yer almayan ve arastirma 6n kosullarini karsilayan bir 6grenciyle
okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrast ve okuma sirasi ile okuma sonrasi
tekniklerinin birlesiminden olusan okudugunu anlama tekniklerinin uygulanmasinda
karsilagilabilecek sorunlar1 belirleme ve gereken diizenlemeleri yapabilmek i¢in bir
on uygulama yapilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda okuma sirasi teknik
uygulanirken 6grenciye sorulan “acaba bundan sonra ne olacak?” seklindeki tahmin

etme sorulariin &grencinin “koti seyler olacak™ seklinde olayin akisina yonelik
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tahminlerini s6yleme degil de genel akisa iliskin yorum yaptigi gorildiigii igin
“acaba Alis bundan sonra ne yapacak?” gibi Oykiide gecen kahramanlarin adi
kullanilarak sorularin daha fazla belirginlestirilmesine karar verilmistir. Ayrica
okuma oncesi teknik ve okuma sonrasi teknikte uygulamanin daha da akicilagtirmak
ve hata yapmay1 en aza indirmeyi saglayabilmek i¢in 6grenciye sorulan her sorunun
arastirmacida bulunan Oykiinlin iizerine yazilmasina karar verilmistir. Yukarida
yazilanlar disinda segilen tekniklerin uygulanma siirecinde baska bir sorunla
karsilagilmamustir.

Deney stireci asagidaki asamalarda uygulanmistir. Her deney kosulunda
kullanilan Gykiiler ve bu Oykiilere yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorularina

ikiser 6rnek Ek 15’ te verilmistir.

3.6.2. Baslama Diizeyinin Belirlenmesi

Sagaltim kosullarinin uygulanmasina baglamadan oOnce ve teknikler
uygulanirken her 06grenciden bir baslama diizeyi alinmistir. Baglama diizeyi
degerlendirmesinde Once Ogrenciye Oykil bir kez sessiz olarak okutulmus, sonra
okudugunu anlama sorular1 sorularak ogrenci tepkileri kayit c¢izelgesine

isaretlenmistir.

3.6.3. Sagaltim Tekniklerinin Uygulanmasi

3.6.3.1. Okuma Oncesi Teknik (00)

Okuma oOncesi teknik olarak baglik hakkinda konusma ve oOnceki bilgiyle
birlestirme kullanilmistir.

Kamera agilip 6grenciye ne ¢alisilacagi, kurallar ve 6diil agiklanmus, oykiiler
ve kayit gizelgesi tanitilmistir. Ogrenci uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirilmistir.

Daha sonra okunacak Oykiinlin basligi Ogrenciye sdylenerek baslik hakkinda
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Ogrencinin yasantilarina dayali sorular sormus ve 6grencinin cevaplart dinlenmistir.
Sonra 6ykil 6grenciye verilmis ve bir kez sessiz olarak okumasi istenmistir. Sessiz
okuma da bittikten sonra degerlendirmeye gec¢ilmis, 6grenciye okudugunu anlama
sorular1 sorularak tepkileri kayit ¢izelgesine isaretlenmistir. Calismanin sonunda

Ogrencinin ¢alisma boyunca uydugu kurallar s6ylenerek 6diilii verilmistir.

3.6.3.2. Okuma Sirasi Teknik (SIR)

Okuma sirast teknik olarak denek okurken durdurup okunan yere kadar
anlattirilarak dykiiniin devamina iligkin tahmin etme sorular1 sorma kullanilmistir.

Kamera acgilip 6grenciye ne calisilacagi, kurallar ve 6diil agiklanmis, dykiiler
ve kayit cizelgesi tamtilmistir. Ogrenci uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirilmistir.
Daha sonra oykii bolim bolim okutularak dgrenciye anlattirilmis ve her boliimiin
arasinda tahmin etme sorusu sorulmustur. Ogrencinin okumasi bitince
degerlendirmeye gecilmis, 6grenciye okudugunu anlama sorulari sorularak tepkileri
kayit cizelgesine isaretlenmistir. Calismanin sonunda 6grencinin c¢alisma boyunca

uydugu kurallar sdylenerek ddiilii verilmistir.

3.6.3.3. Okuma Sonrasi Uygulanan Teknik (SON)

Okuma sonras1 teknik olarak 6ykii birimlerine iligkin sorular sorarak tartisma
kullanilmastir.

Kamera agilip 6grenciye ne ¢alisilacagi, kurallar ve 6diil agiklanmus, oykiiler
ve kayit gizelgesi tanitilmistir. Ogrenci uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirilmistir.
Daha sonra dgrencinin dykiiyii bir kez sessiz olarak okumasi istenmistir. Ogrencinin
okumasi bitince Ogrenciye Oykiiniin akisiyla ilgili sorular bolim bdliim sorularak
ogrenci ile metin hakkinda tartisilmistir. Tartigsma bittikten sonra degerlendirmeye

gecilmis, 6grenciye okudugunu anlama sorular1 sorularak tepkileri kayit ¢izelgesine



43

isaretlenmistir. Caligmanin sonunda Ogrencinin ¢alisma boyunca uydugu kurallar

sOylenerek odiilii verilmistir.

3.6.3.4. Birlestirilmis Teknik (BRT)

Okuma siras1 teknik olarak denek okurken durdurup, okunan yere kadar
anlattirilarak Oykiiniin devamina iligkin tahmin etme sorulari sorma, okuma sonrasi
teknik olarak 6ykii birimlerine iliskin sorular sorarak tartisma kullanilmstir.

Kamera acilip 6grenciye ne calisilacagi, kurallar ve 6diil agiklanmis, dykiiler
ve kayit cizelgesi tanitilmistir. Ogrenci uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirilmistir.
Daha sonra 6ykii bolim bolim okutularak 6grenciye anlattirilmis ve her bolimiin
arasinda tahmin etme sorusu sorulmustur. Ogrencinin okumasi bitince dgrenciye
Oykiinlin akisiyla ilgili sorular boliim boliim sorularak 6grenci ile metin hakkinda
tartistlmigtir.  Tartisma  bittikten sonra degerlendirmeye ge¢ilmis, Ogrenciye
okudugunu anlama sorulari sorularak tepkileri kayit cizelgesine isaretlenmistir.
Calismanin sonunda 6grencinin ¢alisma boyunca uydugu kurallar sdylenerek odiilii
verilmistir.

Sagaltim tekniklerinin uygulanmasi ile baglama diizeyi verilerinin
alinmasindan olusan bes deney kosulunun ortalama siireleri Tablo 3’te

gosterilmektedir.

Tablo 3: Deney kosullarinin ortalama stireleri

Deney kosullar: Deney kosullarinin

ortalama siireleri

Baglama diizeyi 9 dakika

Okuma 0Oncesi teknik | 10 dakika

Okuma sirasi teknik 18 dakika

Okuma sonrasi teknik | 11 dakika

Birlestirilmis teknik 25 dakika
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3.7. VERILERIN TOPLANMASI

Ogrencilerin baslama diizeyi ve sagaltim tekniklerinin uygulanmas: sirasinda
veriler asagidaki sekilde toplanmuistir.

Uygulamaya baslamadan once gerekli olan araclar (kamera, metinler, kayit
cizelgesi, 6diil) ortamda hazir bulundurulmustur. Ogrenciye kamera tamitilmus,
kendisinin kameraya alinacagi sdylenmis ve nasil alindig1 gosterilerek izletilmistir.
Her 6grenciyle iic dykiide baslama diizeyi verileri alinmis, daha sonra sagaltim
tekniklerinin uygulanmasina gecilmistir. Kurallar ve 6diil 6grenciye aciklanmis ve
kayit c¢izelgeleri ile metinler gosterilmistir. Her kosulda ogrenciye c¢alismaya
baslarken o caligma iginde neler yapilacagi hakkinda bilgi verilmis bdylece
uygulamaya baglamadan once sagaltim tekniginin degistigi belirtilmistir. Gézlemci
giivenirligini saglamak i¢in ¢calisma bastan sona kameraya kayit edilmistir.

Baslama diizeyinde veriler toplanirken, degerlendirmeye baslamadan once
Ogrenciye ses kayit cihazi, okuma metni ve kayit ¢izelgesi tanitilmis, ses kayit
cihazina sesi alinacagi sdylenmistir. Arastirmaci 6grenciye “Seninle okuma ¢aligmasi
yapacagiz, sana verdigim metni 6nce sessiz olarak/icinden okuyacaksin. Daha sonra
sana okudugun metinle ilgili sorular soracagim sen de cevap vereceksin. Ben sonra
dinlemek i¢in sen cevap verirken konusmalarini kayit edecegim” demistir. Eger
calismamiz boyunca ben oku dedigimde okur, sordugum sorulara cevap verirsen
calismamizin sonunda bunu kazanacaksin” denilerek Ogrenci igin etkili oldugu
belirlenen 6dil gosterilmistir. Arastirmaci “Hazirsan baglayalim” dedikten ve
Ogrenciden hazirim cevabini aldiktan sonra G6grencinin Oniline okuyacagi metni
koymustur. “Simdi bir kez Oykiimiizii i¢inden oku, okuman bitince bana haber ver”
demistir. Ogrenci sessiz okumayi bitirdigini belirttikten sonra arastirmaci dgrenciye
okudugu i¢in tesekkiir etmis ve metni 6grencinin oniinden kaldirmistir. Arastirmaci,
“Simdi sana okudugun Oykiiyle ilgili sorular soracagim, sorularimi dikkatle
dinleyecek ve cevaplayacaksin” demis ve ses kayit cihazini agmistir. Arastirmaci,
“Simdi beni dinle” diyerek 6grenciye birinci soruyu sormus ve dgrencinin cevabini
dinlemistir. Ogrenci iki veya ii¢ maddesi olan sorularda sadece bir maddeyi
sOyleyerek tepki verdiginde arastirmaci 6grencinin cevaplamaya devam etmesi i¢in

“Sonra ne yapt1? / baska ne oldu? / baska?” gibi sorular1 yéneltmistir. Ogrenci
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soruyu cevaplamasi i¢in 5-6 saniye beklenmistir. Cevaplamaya devam etmezse
Ogrencinin ilk olarak sdyledikleri tekrar edilerek "ben .... ? diye sordugumda sen ...
dedin. Baska?" denilerek tekrar 5-6 saniye beklenmistir. Ogrenci cevaplamaya
devam etmezse diger soruya gecilmistir. Aragtirmaci dgrenciye soruyu sordugunda
6-7 saniye bekledikten sonra 6grenci tepkisiz kaldiysa arastirmaci soruyu bir kez
daha sormus ve 6-7 saniye beklemistir. Caligmanin sonunda “Aferin sen ben oku
dedigimde okudun, sordugum sorulari cevapladin bunun i¢in bunu kazandin”
denilerek 6grenciye 6diilii verilmistir.

Sagaltim sonunda veri toplanirken, sagaltim teknigi uygulandiktan sonra

sorular ayn1 baglama diizeyinde oldugu gibi sorularak veriler toplanmistir.

3.7.1. Verilerin Puanlanmasi

Ogrencilerin okudugunu anlama sorularma verdikleri cevaplarin dogru ya da
yanlis olarak degerlendirilip grafige isaretlenmesi i¢in dncelikle bu cevaplarin hangi
Olctitleri karsilamasi durumunda dogru, hangi Olgiitleri karsilamamasi durumunda
yanlis olarak kabul edilecegiyle ilgili belli kriterler olusturularak verilerin
puanlanmasi yoluna gidilmistir. Verilerin puanlanmasinda dikkat edilen unsurlar
asagida belirtilmistir.

Ogrencinin soruya bildirimde yazili oldugu gibi cevap vermesi veya kendi
climleleriyle ayn1 anlama gelecek sekilde cevap vermesi dogru tepki olarak kabul
edilmistir.

Ogrenci ii¢ maddeli bir sorudan sadece iki maddeyi sdyleyerek tepki
verdiginde dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin iki maddeli sorudan birini
cevaplayip digerini cevaplayamamasi ve ii¢ maddeli sorudan birini cevaplayip ikisini
cevaplayamamasi yanls tepki olarak kayit edilmistir. Ogrencinin sorunun cevabi
olmayan, 6ykiiniin herhangi bir bdliimiiyle ilgili seyler anlatmasi, tamamiyla 6ykii ile
ilgisi olmayan cevaplar vermesi veya soru soruldugunda dykiiniin timiinii 6zetlemesi
yanlis tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin soruya ikinci kez de tepki vermemesi

yanlis tepki olarak kabul edilmistir.
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Her oturum sonunda sorulara verdigi dogru cevap sayisi toplami grafigin y

siitununa isaretlenmistir.

3.7.2. Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi,
sonuglarin grafikte gosterilip, grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir
(Kratochwill ve Levin, 1978; Tawney ve Gast, 1984). Bu arastirmada, tek denekli
desenlerden doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilarak grafikle gosterilen veriler
gorsel olarak analiz edilmistir.

Bu arastirmada okuma oOncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi teknikleri ve
birlestirilmis teknigin uygulanmasi sonucunda deneklerin sorulan 10 okudugunu
anlama sorusuna verdikleri dogru cevap sayisini kayit etmek amaciyla ¢izgi grafigi
kullanmilmistir. Cizgi grafigi iki dikey c¢izginin kesigmesiyle olusan iki boyutlu bir
alanda, kartezyen diizleme dayanir. Diizlem tizerindeki herhangi bir nokta, kesisen
cizgiler tarafindan anlatilan iki boyut arasindaki belirli 6zel bir iliskiyi gosterir
(Tawney ve Gast, 1984). Arastirmada kullanilan ¢izgi grafiginin y ekseninde
ogrencilerin okudugunu anlama sorularna verdikleri dogru cevaplar, x ekseninde
oturumlar yer almaktadir.

Bu arastirmada oOgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttirilmasi
hedeflenmistir. Veriler analiz edilirken sagaltim oturumlarindaki egrilerin
diizeylerine bakilarak veriler yorumlanmistir. Bir sagaltim oturumunda elde edilen
egrinin diizeyi diger sagaltim oturumunda elde edilen egrilere gdre belirgin olarak
yiiksek ise uygulanan sagaltimin diger sagaltimlara gore daha etkili olduguna karar
verilmistir. Bu arastirmada her bir sagaltim teknigini birbirinden ayirmak ig¢in her

sagaltim teknigine yonelik veri noktalar farkli simgelerle gosterilmistir.
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3.8. GUVENIRLIKLERIN HESAPLANMASI

Bu arastirmada ii¢ denek i¢in toplam 63 oturum veri toplanmis olup bu
verilerin %22.22° si i¢in uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik
hesaplamasi yapilmistir. Giivenirlik hesaplamalar1 i¢in her denekten birer farkli
deney kosulunun kamera kayitlari, kayitlarda gegen Oykiiler ve giivenirlik formlar
kullanilmistir. Kamera kayitlari, oykiiler ve gilivenirlik formlar1 6zel egitim

boliimiinde biri yiiksek lisans 6grencisi digeri uzman olan iki gézlemciye verilmistir.

3.8.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler aras1 giivenirlik hesaplamasi i¢in gozlemci giivenirligi formu
gelistirilmigstir (6rnek: Ek 16). Gozlemci giivenirligi formu; metin bashgi, sorular,
dogru cevap ve gozlemci kaydi boliimlerinden olugmaktadir. Gézlemciden kamera
kaydindaki Oykiiyii okumasi kamera kayitlarini izlemesi ve gozlemci giivenirligi
formununun gozlemci kaydi boliimiinde dogru veya yanlis siitunlarina isaret koyarak
doldurmasi istenmistir. Gozlemciden Ogrencinin cevaplarin1 formda gegen dogru
cevap sitununa bakarak degerlendirmeleri istenmistir. Gozlemcilere verilerin
puanlandirilmasinda anlatilan puanlama kriterleri anlatilarak dgrencilerin cevaplarini
yanlig veya dogru olarak degerlendirmeleri istenmistir.

Gozlemciler formlar1 doldurduktan sonra, arastirmaci okudugunu anlama
kayit c¢izelgelerine bakarak gozlemciler ile uyusan cevaplarin yiizdesini
hesaplamistir. Gozlemciler arasi giivenirlik birden fazla gbzlemci arasindaki toplam
goriis birliginin, goris birligi ve goriis ayriliginin toplamina bolinmesi ve 100 ile
carpilmast yoluyla hesaplanmistir (House, House ve Campbell, 1981). Bu

arastirmada gozlemciler aras1 giivenirlik % 96.4 olarak bulunmustur.
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3.8.2. Uygulama Giivenirligi

Deney kosullarinin planlandig gibi uygulanmasi i¢in ders planlari yazilmigtir.
Arastirmact  her oturumdan oOnce ilgili ders planin1 okuyarak ¢alismaya
hazirlanmistir. Arastirmacinin uygulamayr sorunsuz yiiriitebilmesi i¢in her teknik
i¢in birer 6gretim akis plani hazirlannmugtir (Ek 17, Ek 18, Ek 19, Ek 20). Ogretim
akis plani, ders planinin maddelestirilmis 6zeti seklindedir ve 6gretim basamaklarini
icermektedir. Arastirmaci ¢alisma sirasinda 0gretim akis planina bakarak kendisine
rehber edinmistir. Arastirmaci, 6gretim sonunda 6gretim basamaklarini uygulayip
uygulamadigini ders planina bakarak kontrol etmistir.

Ogretim akis: tablolastirilip “yapt1”, “yapmadi” siitunlari eklenerek uygulama
giivenirligi formu haline getirilmistir (Ek 21). Gozlemciye giivenirlik formu o6ykii ile
birlikte verilmistir. Gozlemciden her bir deney kosulu i¢in verilen kamera kayitlarini
izlemesi, arastirmact formda belirtilen basamaklar1 gergeklestirdiyse “yapti1”,
gerceklestirmediyse “yapmadi” slitununa “+” igsareti koymalar1 istenmistir.

Gozlemciler formlart doldurulduktan sonra gergeklestirilen asamalarin,
gerceklestirilmeyen asamalara gore yiizdesi alinarak hesaplanmistir. Uygulama

giivenirligi %100 olarak bulunmustur.



BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Zihinsel engelli 6grencilerin 6ykii okuma ve anlama becerisinde okudugunu
anlama tekniklerinden, okuma Oncesi, sirasi, sonrasi teknikler ve birlestirilmis
teknigin hangisinin en etkili oldugunu belirlenmesini amacglayan aragtirmanin bu

boliimiinde, arastirma amaclarindaki sira ile bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4: Deneklerin Sagaltim Kosullarinda Okudugunu Anlama Sorularina

Verdikleri Ortalama Dogru Cevap Sayilari

Denekler |BD° BD 00 SIR SON BRT
Birinci 0 2 4 6 3 9
= denek
Fl :
Q Ikinci 0 3 5 7 5 9
g denek
s
»oh
<
n -
Uclinci 1 2 5 7 5 9
Denek

BD®: Sagaltim Oncesi Baslama Diizeyi, BD: Sagaltim Siras1 Baslama Diizeyi, OO:
Okuma Oncesi Teknik, SIR: Okuma Siras1 Teknik, SON: Okuma Sonrast Teknik,

BRT: Okuma Sirasi ile Okuma Sonrasi1 Tekniklerinin birlikte uygulanmasi
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4.1. BIRINCI DENEGIN BULGULARI VE YORUMU
Birinci denegin tiim sagaltim kosullarinda ve baglama diizeyi kosullarinda
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayist Grafik 1 de gosterilmistir.

Tablo 4’te ise sagaltim kosullarinda birinci denegin okudugunu anlama sorularina

ortalama verdigi dogru cevap sayis1 gosterilmistir.

101 a B
7+
6 4+
3 -+
2 -,

1 2 3 4 &5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
Oturumlar

Odrencinin Okudugunu Anlama Sorularina Verdigi
Dogru Cevap Sayisi

+ Baslama Diizeyi — ¥ Okuma Sonrasi
—@— Okuma Oncesi —Jl— Birlestiriimis

A  Okuma Sirasi
Grafik 1: Birinci Denegin Baslama Diizeyi ve Sagaltim Kosullarinda Okudugunu Anlama

Sorularina Verdigi Dogru Cevap Sayisi

Birinci denegin sagaltim Oncesi baslama diizeyinde okudugunu anlama
sorularma hi¢ dogru cevap verememistir. Sagaltim teknikleri uygulanirken alinan
baslama diizeylerinde okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi

birinci, ikinci, ticlincii ve dordiincii yoklamalarda sirasi ile 2, 0, 3, 3’tiir. Okuma
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oncesi sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda ise okudugunu anlama sorularina
verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, li¢lincili ve dordiincii yoklamalarda sirasi ile
6, 3,3 ve 5’ tir.

Birinci denek, sagaltim oncesi baglama diizeyinde 10 adet okudugunu anlama
sorusundan higbirine dogru cevap vermemistir. Sagaltim sirasinda uygulanan
baslama diizeyinde ortalama 2 dogru cevap, okuma Oncesi kosulda ise ortalama 4
dogru cevap vermistir. Baslama diizeyine gore ortalama 4 dogru cevap, sagaltim
teknikleri uygulanirken alinan baglama diizeyine gore ortalama 2 dogru cevap artis
olmustur.

Birinci denegin okuma sirasi sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda ise
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayist birinci, ikinci, tiglincii ve
dordiincii yoklamalarda sirast ile 5, 6, 6 ve 7’ dir. Birinci denek, okuma sirasi
sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun
ortalama 6’sina dogru cevap vermistir. Baglama diizeyine gore ortalama 6 dogru
cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baglama diizeyine gore 4 dogru cevap
artis olmustur.

Birinci denegin okuma sonrasi sagaltim tekniginin uygulandig1 kosulda ise
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, iigiincii ve
dordiincii yoklamalarda siras1 ile 1, 3, 4 ve 2 dir. Birinci denek, okuma sonrasi
sagaltim tekniginin uygulandigr kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun
ortalama 3’iine dogru cevap vermistir. Baglama diizeyine gore ortalama 3 dogru
cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baslama diizeyine gore 1 dogru cevap
artis olmustur.

Birinci denegin birlestirilmis teknigin uygulandigr kosulda ise okudugunu
anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii
yoklamalarda siras1 ile 7, 10, 10 ve 10’dur. Birinci denek, okuma sirasi ve okuma
sonrast sagaltim tekniklerinin birlikte uygulandigi kosulda 10 tane okudugunu
anlama sorusunun ortalama 9’una dogru cevap vermistir. Baslama diizeyine gore
ortalama 9 dogru cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baslama diizeyine
gore 7 dogru cevap artis olmustur.

Grafik 1°de goriildigii gibi okuma Oncesi ve okuma sonrasi tekniklerin

uygulanmas1 sonucu elde edilen egrilerin diizeyi sagaltim sirasinda alinan baslama
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diizeyinde elde edilen egrinin diizeyine gore iki veri noktasinda daha yiiksektir.
Okuma oncesi teknikte iki veri noktas1 baslama diizeyi ile ortiismektedir. Okuma
sonrasi teknikte ise iki veri noktasinda baglama diizeyine gore daha diisiiktiir. Bu
nedenle okuma oncesi ve okuma sonrasi tekniklerin uygulanmasi sonucu elde edilen
egrilerde baglama diizeyine gore belirgin bir diizey farklilagsmasi olmamistir. Okuma
strast ve birlestirilmis teknigin uygulanmasi sonucu elde edilen egrilerin diizeyi hem
sagaltim sirasinda uygulanan baslama diizeyine hem de okuma 6ncesi ve sonrasi elde
edilen egrilerin diizeyine gore belirgin olarak yiiksektir. Birinci 6grencide okuma
siras1 ve birlestirilmis teknigin uygulandigi kosullar okudugunu anlama becerisinde
etkili olmustur. Ancak birlestirilmis teknik uygulandiginda, elde edilen egrilerin
diizeyi diger sagaltim tekniklerinin egrilerine gére daha yiiksek diizeyde oldugundan

birinci 6grenci i¢in en etkili teknik birlestirilmis tekniktir.

4.2. iIKiNCi DENEGIN BULGULARI VE YORUMU

Ikinci denegin tiim sagaltim kosullarinda ve baslama diizeyi kosullarinda
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayis1 Grafik 2 de gdsterilmistir.
Tablo 4’te ise sagaltim kosullarinda ikinci denegin okudugunu anlama sorularina

ortalama verdigi dogru cevap sayis1 gosterilmistir.
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101 il

Ogdrencinin Ckudugunu Anlama Sorularina Verdigi
Dogru Cevap Sayisi

e =
N
w
b
%)
o
~
@
©
3

M1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
Oturumlar
* Baglama Diizeyi —%— Okuma Sonrasi
—@ — Okuma Oncesi — |l Birlestirimis

—4 - Okuma Sirasi

Grafik 2: ikinci Denegin Baslama Diizeyi ve Sagaltim Kosullarinda Okudugunu Anlama

Sorularma Verdigi Dogru Cevap Sayisi

Ikinci dene@in sagaltim Oncesi baslama diizeyinde okudugunu anlama
sorularma hi¢ dogru cevap verememistir. Sagaltim teknikleri uygulanirken alinan
baglama diizeylerinde okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi
birinci, ikinci, liglincii ve dordiincli yoklamalarda sirasi ile 3, 2, 4 ve 4’tiir. Okuma
oncesi sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda ise okudugunu anlama sorularina
verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, liglincili ve dordiincii yoklamalarda sirasi ile
4,7, 4 ve 6’dir.

Ikinci denek, sagaltim oncesi baslama diizeyinde 10 adet okudugunu anlama
sorusuna hi¢ dogru cevap verememis, sagaltim sirasinda uygulanan baglama
diizeyinde ortalama 3 dogru cevap, okuma oncesi kosulda ise ortalama 5 dogru cevap
vermistir. Baglama diizeyine gore ortalama5 dogru cevap, sagaltim teknikleri

uygulanirken alinan baslama diizeyine gore 2 dogru cevap artis olmustur.
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Ikinci denegin okuma siras1 sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda ise
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, iigiincii ve
dordiincii yoklamalarda siras1 ile 7, 6, 10 ve 6’dir. ikinci denek, okuma sirasi
sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun
ortalama 7’sine dogru cevap vermistir. Baslama diizeyine gore ortalama 7 dogru
cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baglama diizeyine gore 4 dogru cevap
artis olmustur.

Ikinci denegin okuma sonrasi sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda ise
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, liglincli ve
dordiincii yoklamalarda siras1 ile 3, 6, 6 ve 4’tiir. Ikinci denek, okuma sonrasi
sagaltim tekniginin uygulandigr kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun
ortalama 5’ine dogru cevap vermistir. Baslama diizeyine gore ortalama 5 dogru
cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baslama diizeyine gore 2 dogru cevap
artis olmustur.

Ikinci denegin birlestirilmis teknigin uygulandigi kosulda ise okudugunu
anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii
yoklamalarda siras1 ile 7, 9, 10 ve 10°dur. Ikinci denek, birlestirilmis teknigin
uygulandigi kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun ortalama 9’una dogru
cevap vermistir. Baglama diizeyine gore ortalama 9 dogru cevap, sagaltim teknikleri
uygulanirken alinan baglama diizeyine gore 6 dogru cevap artis olmustur.

Grafik 2’de goriildiigii gibi okuma oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi ve
birlestirilmis tekniklerin uygulanmasi sonucu elde edilen egrilerin diizeyi sagaltim
sirasinda alinan baglama diizeyinde elde edilen egrinin diizeyine gore daha yiiksektir.
Ancak okuma oOncesi ve okuma sonrasi tekniklerin uygulanmasi sonucu elde edilen
egrilerin diizeyi okuma sirast ve birlestirilmis teknige gore daha disiiktir. Bu
nedenle okuma Oncesi ve okuma sonrasi teknikler ikinci 6grencinin okudugunu
anlama becerisinde okuma siras1 ve birlestirilmis teknikler kadar etkili olmamustir.
Okuma siras1 ve birlestirilmis teknigin uygulanmasi sonucu elde edilen egrilerin
diizeyi hem sagaltim sirasinda uygulanan baslama diizeyine hem de okuma Oncesi
teknigin ve okuma sonrasi teknigin uygulanmasi sonucu elde edilen egrilerin
diizeyine gore belirgin olarak yiiksektir. Bu nedenle ikinci 6grencide okuma sirasi ve

birlestirilmis teknigin uygulandigi kosullar okudugunu anlama becerisinde etkili



55

olmustur. Ancak birlestirlimis teknik uygulandiginda, elde edilen egrilerin diizeyi
diger sagaltim tekniklerinin egrilerine gore daha yiiksek diizeyde oldugundan ikinci

Ogrenci i¢in en etkili teknik birlestirilmis tekniktir.
4.3. UCUNCU DENEGIN BULGULARI VE YORUMU

Ucgiincii denegin tiim sagaltim kosullarinda ve baslama diizeyi kosullarinda
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayis1 Grafik 3 de gosterilmistir.

Tablo 4’te ise sagaltim kosullarinda ikinci denegin okudugunu anlama sorularina

ortalama verdigi dogru cevap sayis1 gosterilmistir.

10 o

T :
1 e——

Odrencinin Okudugunu Anlama Sorularina Verdigi
Dogru Cevap Sayisi

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1

1 2 3 4 5 6 7 & 9 10 MM 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
Oturumlar
—‘— Baglama Diizeyi - " Okuma Sonrasi
—@— Okuma Oncesi —Jl— Birlestiriimig

—& - Okumna Sirasi

Grafik 3: Ugiincii Denegin Baslama Diizeyi ve Sagaltim Kosullarinda Okudugunu Anlama

Sorularina Verdigi Dogru Cevap Sayisi
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Ugiincii denegin sagaltim oncesi baslama diizeyinde okudugunu anlama
sorularma verdigi dogru cevap sayist 1°dir. Sagaltim teknikleri uygulanirken alinan
baslama diizeylerinde okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi
birinci, ikinci, liglincii ve dordiincli yoklamalarda sirasi ile 1, 2, 1 ve 2’dir. Okuma
oncesi sagaltim tekniginin uygulandig1 kosulda ise okudugunu anlama sorularina
verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, liglincili ve dordiincii yoklamalarda sirasi ile
5,5,4 ve 6°drr.

Uglincii Denek, sagaltim oncesi baslama diizeyinde 10 adet okudugunu
anlama sorusuna 1 dogru cevap, sagaltim sirasinda uygulanan baslama diizeyinde
ortalama 2 dogru cevap, okuma 6ncesi kosulda ise ortalama 5 dogru cevap vermistir.
Baglama diizeyine ortalama 4 dogru cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan
baslama diizeyine gore ortalama 3 dogru cevap artig olmustur.

Ugiincii denegin okuma siras1 sagaltim tekniginin uygulandig1 kosulda ise
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, tigiincii ve
dordiincii yoklamalarda siras1 ile 6, 6, 7 ve 7°dir. Ugiincii Denek, okuma sirasi
sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun
ortalama 7’sine dogru cevap vermistir. Baslama diizeyine gore ortalama 6 dogru
cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baglama diizeyine gore 5 dogru cevap
artis olmustur.

Ucgiincii denegin okuma sonrasi sagaltim tekniginin uygulandig1 kosulda ise
okudugunu anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, tigiincii ve
dordiincii yoklamalarda sirasi ile 4, 5, 5 ve 6’dir. Ugiincii Denek, okuma sonrasi
sagaltim tekniginin uygulandigi kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun
ortalama 5’ine dogru cevap vermistir. Baslama diizeyine gore ortalama 4 dogru
cevap, sagaltim teknikleri uygulanirken alinan baglama diizeyine gore 3 dogru cevap
artis olmustur.

Ugiincii denegin birlestirilmis teknigin uygulandigi kosulda ise okudugunu
anlama sorularina verdigi dogru cevap sayisi birinci, ikinci, ti¢lincii ve dordiincii
yoklamalarda sirast ile 7, 9, 10 ve 10°dur. Ugiincii Denek, birlestirilmis teknigin
uygulandig1 kosulda 10 tane okudugunu anlama sorusunun ortalama 9’una dogru
cevap vermistir. Baslama diizeyine gore ortalama 8 dogru cevap, sagaltim teknikleri

uygulanirken alinan baglama diizeyine gore 7 dogru cevap artis olmustur.
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Grafik 3’de goriildiigli gibi okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi ve
birlestirilmis teknigin uygulanmasi sonucu elde edilen egrilerin diizeyi sagaltim
sirasinda alinan baglama diizeyinde elde edilen egrinin diizeyine gore belirgin olarak
yiiksektir. Bu nedenle ii¢lincli 6grencinin okudugunu anlama becerisinde uygulanan
tiim sagaltim teknikleri etkili olmustur. Ancak birlestirilmis teknik uygulandiginda
elde edilen egrilerin diizeyi diger sagaltim tekniklerinin egrilerine gore daha yiiksek

diizeydedir. Bu nedenle {igiincii 6grenci igin en etkili teknik birlestirilmis tekniktir.



BOLUM 5

TARTISMA

Bu arastirmanin amaci; zihinsel engelli 6grencilerin dykii okuma ve anlama
becerisinde okudugunu anlama tekniklerinden, okuma 6ncesi, sirasi, sonrasi teknikler
ve birlestirilmis teknikten hangisinin en etkili oldugunu belirlemektir. Arastirmada
ic 6grencide birlestirilmis teknigin 6ykii okuma ve anlama becerisinde etkili oldugu
bulunmustur.

Birlestirilmis teknik uygulanirken 6grenciler okuma sirasinda her bolimi
okuduktan sonra anlatmiglardir. Béylece metindeki her 6nemli bilgi birimi {izerinde
durulmustur. Birlestirilmis teknikte 6grencilerin dykiiyli okumasi bittikten sonra her
boliimle ilgili sorulan sorular yoluyla tartisma yapilmistir. Bu tartigma yoluyla
okuma sirasinda anlattirilan bilgi birimleri tekrar edilmis ve 6g8renciler dykiideki
bilgi birimlerini birlestirebilmislerdir. Ayrica birlestirilmis teknik uygulanirken,
Ogrencilerin okuma sirasinda her boliimii anlattiklar1 icin sadece okuma sonrasi
uygulanan kosula gére okuma sonrasinda sorulan sorulara dogru tepki vermede daha
az yardima ihtiya¢ duyduklar gézlenmistir.

Arastirmada birlestirilmis teknikten sonra okuma sirast uygulanan teknigin
Ogrencilerin Oykii okuma ve anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
bulunmugstur. Okuma sirast yapilan uygulamalar (metni anlattirma, Ogrencinin
okudugu boliimle ilgili sorular sorma vb.) metni kiigiik bolimler halinde anlamay1
gerektirdigi i¢in 6grencilerin okudugunu anlamasinda etkili olmaktadir. Ancak
sadece okuma sirasinin uygulanmasi yeterli olmamaktadir. Metindeki bilgi
birimlerinin birlestirilebilmesi i¢in okuma sonrasinda da ya metnin tiimii 6grenciye
Ozetletilmeli ya da metnin tiimiiyle ilgili tartisma yapilmalidir.

Okuma Oncesi ve okuma sonrasi tekniklerin okuma siras1 ve birlestirilmis
teknik kadar etkili olmamasinin nedeni 6grencilerin okuma dncesinde ve sonrasinda

metinle ilgi yapilan tartigmalari metindeki bilgi birimlerini anlamak i¢in
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kullanamamalarindan  kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin  okuma
oncesinde yapilan tartigmalar sonucunda metinde olabilecek fikirlerle ilgi goriislerini
okurken metinle birlestiremedikleri gdzlenmistir. Okuma sonrasinda ise tiim metni
okuduktan sonra tartismanin yapilmasi metindeki her bilgi birimine 6grencilerin
dikkat etmemesini yol agmustir.

Bulgularda goriildiigii gibi, ayn1 6gretim kosulunda 6grenciler farkli sayida
soruya dogru cevap vermislerdir. Oturumlar arasinda kararlilik saglansa da bu
farkliligin metinlerin zorluk diizeylerinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Metinler
aym smif diizeyinden secilmistir. Ancak Tirkce kitaplarinda bulunan metinlerin
zorluk diizeyi farklilagsmaktadir. Her ne kadar metinlerin se¢iminde ve
diizenlenmesinde zorluk diizeyleri esitlenmeye calisilsa da, 6grencilerin yasantilari
farklilastigindan dolay1 ayni1 6gretim kosullarinin uygulandigi oturumlar arasinda 1-3
arasinda dogru cevap sayisinda farklilik goriilmistir.

Sonug olarak bu arastirmada kisa deneysel analiz yolu ile zihinsel yetersizligi
olan &grencilerin 8ykii okuma ve anlamalarinda en etkili teknik belirlenmistir. Ileride
yapilacak arastirmalarda kisa deneysel analiz kullanarak farkli okudugunu anlama
stratejileri etkililiklerinin arastirilmasi etkili okudugunu anlama 6gretim siirecinin

Ogelerinin belirlenmesine 151k tutacaktir.
5.1. ONERILER

Arastirma bulgularina dayali olarak egitime, uygulamaya ve ileri
arastirmalara yonelik oneriler agagida verilmistir.
5.1.1. Egitim ve Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Ogretmenler ve arastirmacilar sagaltim modelleri olustururken, daha uzun siirede
uygulanabilecek sagaltim programlari Onermeden Once, sagaltim kosullarinda

Ogrenci tepkisini deneysel olarak Olgcmeye calisarak Ogrenci icin etkili sagaltimi

belirleyebilirler. Bu tiir bir deneysel diizenlemenin 6grenci performansinda hemen
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goriilebilir diizenli bir artis ortaya c¢ikarmayan ve etkili olma ihtimali olmayan
sagaltimlarin elenmesine hem de 6grenci i¢in en etkili olan sagaltimin se¢ilmesinde
rehber olacagi disiiniilmektedir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisi i¢in uygun sagaltim teknigini segmeden once kisa deneysel analizlere yer

verilerek 6grenciler i¢in etkili sagaltim teknigi belirlenmelidir.

2. Okudugunu anlama becerisi ¢alismadan once 6grencilerin akici olarak ¢oziimleme

ve dogru ¢oziimleme becerisine sahip olup olmadiklar1 degerlendirilmelidir.

3. Akici okumanin okudugunu anlamayi olumlu yo6nde etkiledigi gbz Oniinde
bulundurularak okudugunu anlama ¢aligmalar1 yapilirken okuma akiciligini

artirmaya yonelik caligmalar yapilmaya devam edilmelidir.

4. Ogrencilerin okudugunu anlamalarmi degerlendirmek amaci ile miifredat temelli
degerlendirme yapilmalidir. Bu amagla metinler Ogrencilere okutulan ders

kitaplarindan se¢ilmelidir.

5. Arastirmada tiim sagaltim kosullarinda 6grencilere ¢alisilan metin sessiz olarak
okutulmustur. Ogretmenler hangi teknikle okudugunu anlama &gretimi yapiyorlarsa

yapsinlar 6grencinin metni i¢inden okumalarina iligkin bir diizenleme yapmalidirlar.

6. Metni okumadan 6nce yapilan tartismalar1 6grencilerin metni okurken metindeki
bilgi birimleri ile birlestirebilmeleri amaci ile tahminler yazilmali ve bu tahminlerle

metni okurken ¢ikarilan fikirler karsilastiriimalidir.

7. Metinde bulunan bilgi birimlerini okuma ve anlama 6l¢iildiiglinde metni anlamay1

saglayacak bilgi birimleri metin yapisina gore analiz edilmelidir.
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5.1.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda uygulanan tekniklerin cesitleri
okuma Oncesi i¢in Onceden tartigma ile okuma sirasi i¢in okunan yere kadar anlatma
ile okuma sonrasi i¢in metnin her béliimiine ait soru sorma ile siirlandirilmistir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda bu teknikler cesitlendirilerek etkililikleri

arastirilabilir.

2. Bu aragtirmada uygulanan birlestirilmis teknik okuma siras1 ve sonrasinda
uygulanan tekniklerin bir arada kullanilmasiyla olusturulmustur. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarda birlestirilmis teknigin farkli bilesenleri olusturularak
etkililigi sinanabilir.

3. Bu arastirmada kurgusal metinler kullanilarak yapilmistir. Ayni tekniklerin

etkililikleri bilgi veren metinler i¢inde incelenebilir.

4. Okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi teknikler birlestirilerek ¢cok 6geli bir strateji olarak
uygulanip okudugunu anlama iizerinde zihinsel engelli 6grencilerde etkililigi

arastirilabilir.

5. Okuma 0Oncesi, siras1 ve sonrasi tekniklerin metindeki bilgilerden sonug ¢ikarma,
ana fikir belirleme becerileri iizerinde etkiliklerinin karslilastirilmasit amaciyla

arastirma yapilabilir.

6. Bu arastirmada kullanilan okudugunu anlama tekniklerinin etkililigi normal

gelisim gosteren ¢ocuklar ilizerinde de incelenebilir.
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EK 1
OGRETMEN GORUSME FORMU

*Sinifinizdaki zihinsel engelli 6grenciler hakkinda sizden bilgi almak istiyorum.

Sinifinizda okuyan 6grenci var mi?
Var O Yok O

1. Ogrenci
1. Adi Soyadi nedir?

2. Yetersizlik turt nedir?

ZihinselO Goérme isitme O Ogrenme O
3. Bu yetersizligine ek olarak baska bir yetersizligi var mi?
Var O Yok [ Ek yetersizligi:

4. Kaginci sinifta?

1.0 2.0 3.0 4.0 5.0 6.0 7.0 8.0

5. Hangi sinifta okumayi sokti?

1.0 20 3.0 40 60O 6.0 7.0 8.0O

Diger U
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6. Bana nasil okudugu hakkinda bilgi verir misiniz? (akici mi, heceleyerek mi

okuyor?)
Heceleyerek [ Akici

Cok heceli kelimeleri heceleyerek []

7. Bu 6grenci icin genellikle hangi sinif tirkge kitabini kullaniyorsunuz?

Sinif,

1.0 20 3.0 40 60O 6.0 7.0 8.0O

8. Sinifta kullandiginiz Turkge kitaplarini yeni mifredattan mi, daha 6énce uygulanan

mifredattan mi segiyorsunuz?

Yeni O Eski O
Ogrencinin Dosya Bilgileri
Dogum Tarihi:

Zeka Bolumu:
Tanisi:
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EK 2

BiR TATIL ANISI

Uclinc sinifi pekiyi ile gegmistim. Babam karnemi gériince
cok sevindi.

- Bu yaz tatili hak ettin Mehmet, dedi.

Beni koye dayimin yanina gonderdi. Dayimin benim
yasimda bir oglu vardi. Adi Nedim'di...

Nedim’le erkenden kalkar, koyunlari kirlara gotlrurdik.
Komsu koylerden de gocuklar gelirlerdi. Birlikte oyunlar oynardik.
Bazen oyuna Oylesine dalardik ki dinyayi unuturduk.

Bir gun yine, butin gocuklar kirda toplanmistik. Saklambag
oyunu oynuyorduk. Oyun oynamaya Oyle dalmisiz ki zamanin
nasil gegctigini anlayamadik. Oyun bittiginde aksam olmus,
koyunlari eve goturme zamani gelmisti. Ama cevrede koyunlar
goérunmuyordu. Cok korktuk. Her yeri aradik. Yok, yok!... hava da
lyice kararmisgti.

- Herhalde eve gittiler, diye disunduk. Eve gittik.

Evdekiler bahgede bizi bekliyorlardi. Yanimiza dayim geldi.
Koyunlari géremeyince:

- Ne o cocuklar, koyunlari kurtlara mi verdiniz? Diye bize saka
yapti. Heyecanim daha da artti:
- Eve gelmediler mi? Diye sordum.

Dayimin yuzl birden degisti. Gulumsemesi kayboldu.

Endiseli bir durum aldi. Evdekiler koyunlar gelmedigi igin

telaslanmislardi.
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O gece dayim ve komsular ellerinde fenerleriyle koyunlari
aradilar. Bulamayinca ge¢ zaman eve donduler.

Herkes:

- Koyunlar bu saate kadar sad kalamaz. Coktan kurtlar
parcalamistir, diye duastunuyordu.

Biz ise odamiza gitmig, yataklarimiza girmigtik. Cok
korkmustuk. Koyunlari kurtlar yediyse ne yapardik. Bu
dusuncelerle uykuya dalmisiz.

Birden gurultiyle uyandik. Sabah olmus, gunes iyice
yukselmisti. Dayimla yengemin kahkahalariyla yatagimizdan
firladik. Korkarak pencereden disariya baktik. Koyunlar evin
onundeydi. Ogrendik ki hepsi de aksam eve gelmis, ahira girmisti.
Kimse de ahira bakmay akil edememisti.

Koyunlarin bulunmasina en ¢ok Nedim’ ile ben sevinmigtim.

Simdi nerede bir koyun gérsem, aklima hemen bu olay gelir,

gulerim.

Ahmet SADIKLAR
Cocuklar Cigektir



EK 3

BiR TATIL ANISI
SORULAR

1.

o ® N v bk wN

Bu dykiide kimler var?

Mehmet tatilde nereye gitti?

Mehmet kdyde neler yapiyordu?

Mehmet ve arkadaslar1 saklambag oynarken ne oldu?
Cocuklar koyunlar1 géremeyince ne diisiindiiler?
Evdekiler ni¢in telaglanmislardi?

Koyunlar kaybolunca kéyliiler ne yaptilar?

Koyliiler koyunlar1 bulamayinca ne diistindiiler?

Cocuklar uyaninca ne gordii ?

10. Koyliiler koyunlar1 aksam neden bulamadilar ?
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EK 4
OKUMA HIZI KAYIT CiZELGESI

Dakikada okudugu kelime sayisi
Adi1 Soyadi:

Dogum Tarihi:

Okulu — Smafi:

Uygulama Tarihi:

Ogrencinin Yanls Seslettigi Kelime Sayis:

Arastirmacinin Ogrencinin Yerine Okudugu Kelime Sayist:
Ogrencinin Sesletmeden Atladigi Kelime Sayist:
Ogrencinin Ekledigi Kelime Sayist:

Ogrencinin Bir Dakikada Okudugu Dogru Kelime Sayist:
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EK S

OKUMA DOGRULUGU KAYIT CiZELGESI

Tiim metni okuma performansi

Adi Soyadi:

Dogum Tarihi:

Okulu — Sinifi:

Uygulama Tarihi:

Tiim Metinde Ogrencinin Yanls Seslettigi Kelime Sayist:

Tiim Metinde Aragtirmacinin Ogrencinin Yerine Okudugu Kelime Sayisi:
Tiim Metinde Ogrencinin Sesletmeden Atladigi Kelime Sayisi:

Tiim Metinde Ogrencinin Ekledigi Kelime Sayist:

Tiim Metinde Ogrencinin Heceledigi Kelime Sayis:

Tium Metni Okuma Siiresi:
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EK 6

OKUDUGUNU ANLAMA KAYIT CiZELGESI

Ogrenci ad1 soyadu:
Dogum tarihi:
Okulu:

Simifi:

Uygulama tarihi:

Metnin diizeyi: 4. Sinif

78

SORULAR

DOGRU

YANLIS

1.Bu 6ykiide kimler var?

2. Mehmet tatilde nereye gitti?

3. Mehmet kdyde neler yapiyordu?

4. Mehmet ve arkadaslar1 saklambag¢ oynarken ne oldu?

5. Cocuklar koyunlar1 géremeyince ne diisiindiiler?

6. Evdekiler ni¢in telaslanmislardi?

7. Koyunlar kaybolunca koyliiler ne yaptilar?

8. Koyliiler koyunlar1 bulamayinca ne diistindiiler?

9. Cocuklar uyaninca ne gordii ?

10. Koyliiler koyunlar1 aksam neden bulamadilar ?
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EK7

TAHTA TABAKLAR
Suleyman dede iyice yaslanmisti. Yaslandigi igin gozleri

goérmuyor, kulaklari isitmiyordu. Cok zor yurdyordu. Yemegini bile
dogru diriist yiyemiyordu. Ustline basina doklyor, sofrayi
kirletiyordu. Bir odadan oburune gidecek olsa, egyalara ayaklari
takiliyor, evin duzenini bozuyordu.

Oglu ile gelini, Suleyman dededen bikmiglardi. Ona iyi
davranmiyorlardi. Gelini Suleyman dedeyi sik sik azarliyordu.
Ama Alig annesi ve babasi gibi degildi. Alis dedesinin masallarini
dinler onunla oyun oynardi. Alis dedesini ¢ok seviyordu.

Bir aksam, yemek yiyeceklerdi. Sofraya yeni oturmuslardi.
Dede, yemek tabagini onune c¢ekmek istedi. Tabak, icindeki
yemekle birlikte yere dustl, kirildi. Ortller kirlendi. Gelini
ofkelendi:

-Biktim, usandim artik senden. Sakarligin ytzinden evde
saglam bir sey kalmadi. Nedir senden ¢ektigimiz!, diye bagirdi.

Suleyman dede igini ¢ekti. Higbir sey soylemedi. Karni acti
ama yiyecek hali kalmamisti. Sofradan kalkti. Bastonuna dayana
dayana yatmaya gitti. Butlin gece yataginda agladi.

Bu olaydan sonra Suleyman dede sofraya oturmadi. Onun
kirmamasi igin tahta tabaklar yaptilar. Alis’in anne ve babasi
yemegini bu tabaklara koyuyor, Silleyman dedeye Ooyle
veriyorlardi.

Bu durum, kuguk Alig’i cok Uzuyordu.
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Yagmurlu bir giindii. Alig’in annesi ile babasi evde idi. Ise
gitmemislerdi. Alis birka¢ parca tahta bulmustu. Elindeki bigakla
tahtalari kesiyor, bir seyler yapiyordu. Annesi, babasi onu bir sure
seyrettiler . ikisi de meraklanmigti : Acaba Alig, bu tahtalarla ne
yapiyordu ? Sonra yanina gidip sordular:

-Bu tahtalarla ne yapiyorsun Alig ?
Alis elindeki tahtay1 yontmaya devam ederek :
-Tahta tabaklar yapiyorum.
-Tahta tabaklari ne yapacaksin ?
-Ne mi yapacagim ? Siz de yaslanacaksiniz. O zaman
yemeklerinizi bu tahta tabaklara koyup size oyle verecegim.

Kari koca bir sure bakigip durdular. Birden, yaslandiklarini,
dedenin  durumuna dustuklerini gorur gibi oldular. O zaman
iclerine bir pismanlik ¢oktu. Dogruca dedenin odasina kostular.
Dedeye, pisman olduklarini soyleyip 6zur dilediler.

O gunden sonra yemeklerini birlikte yemeye basladilar.

Emin OZDEMIR

Tirkgemi ilerletiyorum



EK 8

TAHTA TABAKLAR

SORULAR

1.Bu 6ykiide kimler var?

. Stileyman dede yaslandig1 i¢in neler yapamiyordu?

. Oglu ve gelini Siileyman dedeye nasil davraniyorlardi?

. Alis dedesi ile neler yapardi?

. Siileyman dede yemege oturdugunda ne yapt1?

. Tabak kirilinca Siileyman dedenin gelini ne yapt1 ?

. Stileyman dede gelininin sdylediklerinden sonra ne yapt1?

. Annesi ve babasi evde olduklar1 giin Alis ne yapiyordu?

O 00 9 N W B~ W N

. Alis tahta tabaklar1 ne i¢in yaptigini soyledi?

10.Alis’in soyledikleri lizerine anne ve babasi ne yaptilar?

81
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EK9

OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI DEGERLENDIRME FORMU

1. Sorular 6lgiilmesi istenen cevabi 6lgecek nitelikte olusturulmus mudur?

() Evet () Hayrr

2. Sorularin cevaplar1 dogrudan metnin iginde gegmekte midir?

() Evet () Hayrr

3. Metni anlamaya hizmet edecek tiim 6gelere iligkin sorular bulunmakta midir?

() Evet () Hayrr

4. Sorular dilbilgisi kurallarina uygun mudur?

() Evet () Hayir

5. Cikarilmasi gereken soru var midir? Varsa hangisidir?



EK 10
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OKUDUGUNU ANLAMA KAYIT CiZELGESI

Ogrenci ad1 soyadr:

Tarih:

Ogretim baslama saati:
Ogretim bitis saati:
Degerlendirme baslama saati:

Degerlendirme bitis saati:

Deney siireci : BD 00 SIR SON

Asamasi : 1.oturum 2.oturum 3.oturum

Metin bashgi: Tahta Tabaklar

BRT

4. Oturun

SORULAR

DOGRU |YANLIS

1.Bu Oykiide kimler var?

2.Siileyman dede yaslandigi i¢in neler yapamiyordu?

3.0glu ve gelini Siilleyman dedeye nasil davramiyorlardi?

4.Alis dedesi ile neler yapardi?

5.Siileyman dede yemege oturdugunda ne yapt1?

6.Tabak kirilinca Siileyman dedenin gelini ne yapt1?

7.Siilleyman dede gelininin sdylediklerinden sonra ne yapt1?

8.Annesi ve babasi evde olduklari giin Alig ne yapiyordu?

9.Alis tahta tabaklar1 ne i¢in yaptigini sdyledi?

10.Alis’in sdyledikleri iizerine anne ve babasi ne yaptilar?
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EK 11

OKUMA ONCESi KULLANILAN TEKNIK: BASLIK HAKKINDA

KONUSMA VE ONCEKI BILGIYLE BIRLESTIiRME

Secilen dykii: Yasemin’in Cicekleri

OGRETIM AMACLARI:

1.

10.

Ogrenci bu dykiide Yasemin, Yasemin’in babasi ve yash amca oldugunu her
defasinda soyler.

Ogrenci Yasemin’in ¢icekleri sevdigini her defasinda soyler.

Ogrenci Yasemin’in babasindan hergiin ¢igek tohumu almasini istedigini her
defasinda sdyler.

Ogrenci Yasemin’in ¢igek tohumlarmi aldiktan sonraki giin tohumlari ektigini
sonra suladigini her defasinda sdyler.

Ogrenci Yasemin’in ¢iceklerine bakarken onlar1 sevdigini ve onlarla
konustugunu her defasinda soyler.

Ogrenci komsu apartmanlarda yetistirilen ciceklerin solgun ve zayif
goriindiiklerini her defasinda soyler.

Ogrenci Yasemin’in yanina gelen yash amcanin Yasemin’den ¢igeklerine
nasil baktigini anlatmasini istedigini her defasinda soyler.

Ogrenci Yasemin’in yashi amcaya ciceklerle konusmasini, onlar1 sevip
oksamasini 6nerdigini her defasinda soyler.

Ogrenci bir hafta sonra gelen yasl amcanin Yasemin’e cicekler hakkinda
verdigi Oneriler i¢in tesekkiir ettigini her defasinda sdyler.

Ogrenci bu dykiiniin sonunda yasl amcanim sadece hayvanlarin ve insanlarin

degil, ciceklerin de sevgiye ihtiyaci oldugunu anladigini her defasinda soyler.

ORTAM: Arastirmact ve Ogrenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda

sessizligi saglamak ve caligmanin boliinmesini engellemek i¢in caligma odasinin

kapis1 kilitlenir. Tiim c¢alismanin kaydi icin video kamera ve 6grenci icin etkili
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oldugu belirtilen 6diill ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin  okumasini
kolaylastirmak i¢in gerekirse 151k acilir. Calisma Oncesinde dgrenciye video kamera
tanitilir. Gerekirse kisa bir siire goriintli kaydi alinarak dgrenciye kameradan izletilir.
Ayrica okunacak metnin Ogrenci ve aragtirmaci igin birer kopyasit ortamda

bulundurulur.

GIRIS: Arastirmaci ve 6grenci karsilikli otururlar. Arastirmaci video kameray1 agar.
“Bugiin seninle Oykii anlama calismasi yapacagiz, ¢alismamiz sirasinda ben oku
dedigimde okur, ¢alismamiz boyunca sordugum sorular1 dinler okudugun metne gore
cevaplamaya calisirsan, calismamizin sonunda bunu kazanabilirsin.” denilerek etkili
oldugu belirlenen 6diil 6grenciye gosterilir. “Bu da bizim dykiilerimiz bu senin, bu
da benim.” denilerek metinler gosterilir “Bu da benim kayit cizelgem verdigin
cevaplart buraya isaretleyecegim. Calismamizin sonunda istersen bunu

inceleyebilirsin.” denilerek kayit ¢izelgesi 6grenciye gosterilir.

UYGULAMA: “Seninle bugiin dnce Oykiiniin baslig1 hakkinda konusacagiz sonra
sen Oykiiyli birkez icinden okuyacaksin ben sana okuduktan sonra sorular
soracagim.”

“Bugiin seninle okuyacagimiz Oykiiniin ismi ‘Yasemin’in Cicekleri’. Sen
cicekleri sever misin?, Sizin evinizde ya da bahgenizde ¢igekler var m1?, Peki onlara
kim bakiyor?, .... ¢igekleri biiyiitmek igin neler yapiyor?, Sence herkesin evinde,
bahgesinde ¢icekler olsa ¢evremiz nasil goriiniir?” seklinde 6grenciyle yasantilarina
dayali konusulur. Ogrencinin her soru sonrasmnda anlattiklar1 dinlenir. Cevaplari
dogrultusunda gerekirse yukardaki sorular disinda sorular yoneltilir.

“Aferin ¢igekler hakkinda ne ¢ok sey soyledin, bu konu hakkinda ne kadar
cok sey biliyorsun. Sanirim bu bilgilerle sen bu Oykiiniin i¢inde neler yazilmis
olabilecegini anlayabileceksin. Istersen artik okumaya basla!” Sen okumani bitirince
ben sana bu Oykii ile ilgili sorular soracagim” denilerek Oykii 6grenciye verilir ve
sessiz olarak okumasi istenir.

“Evet oykiimiizii cok giizel iginden okudun. Simdi sorularimiza gecelim mi?
Soruyu ¢ok 1yi dinle ve okudugun dykiiye gore cevapla” denilerek 6grencinin dykiisii

aliarak degerlendirmeye gegilir.
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DEGERLENDIRME: “Evet hazirsan baslayalim” denilerek ilk soru sorulur.
Ogrenci sorunun cevabmi kendi ciimleleriyle ya da metinde yazildigi bigimiyle
veriyorsa kayit ¢izelgesine dogru tepki olarak kabul edilir. Sayet 0grenci sorunun
cevabini metinde olmayan sekilde, alakasiz olarak veriyorsa, ya da cevap olarak tiim
Oykiiyli veya Oykiiniin bir kismini anlatarak cevap veriyorsa yanlis tepki olarak kabul
edilir. Dogru tepkiler kayit ¢izelgesinin “dogru” siitununa (+), yanls tepkiler ise
kayit ¢izelgesinin “yanlig” siitununa (+) olarak kayit edilir.

Sorulan sorunun cevabi birden fazla 6genin siralanmasini gerektiriyor ve
Ogrenci bir ya da birka¢ 68eyi sdylemediyse arastirmact “sen ..... nin, ... oldugunu
sOyledin”, soru tekrar edilerek “baska ... var miydi?” denilerek 6grencinin cevap
vermeye devam etmesi saglanir. Yine eksik birakiyorsa diger soruya gegilir. Bu tiir
sorular i¢in belirlenen 6l¢iitii karsiladiysa dogru, karsilamadiysa yanlis tepki olarak
kabul edilir. Kayit gizelgesine isaretlenir. Ogenci soru soruldugunda hi¢ tepki
vermezse 5-6 sn bekledikten sonra soru tekrar yoneltilir. Ogrencinin cevabr kayit
cizelgesine kayit edilir.

Ogrencinin dogru ya da yanlis cevabma hicbir tepkide bulunulmaz. Bir
sorudan digerine gecerken baska soruya gecildigi belirtilir. Tiim sorular bitinceye

kadar ayni slire¢ devam eder.

CALISMANIN BITIRILISI: “Evet bugiin seninle ¢ok giizel bir 6ykii anlama
calismasi yaptik sen, ben oku dedigimde okudun, sorular1 dinledin ve cevap vermeye
calistin tesekkiir ederim. Tiim bu kurallara uydugun i¢in bunu kazandin. Al
bakalim.” denilerek 6diil 6grenciye verilir. “Kayit ¢izelgemize istersen bakalim”

denilerek 6grenci isterse kayit ¢izelgesi gosterilir.
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EK 12

OKUMA SIRASI KULLANILAN TEKNIiK: OKURKEN DURDURUP,

OKUNAN YERE KADAR ANLATTIRMA VE OYKUNUN DEVAMINA
ILISKIN TAHMIN ETME SORULARI SORMA

Secilen Oykii: Akillh Kopek Kuzgun

OGRETIM AMACLARI:

1.

10.

Ogrenci bu dykiidde Coskun, Aydin, Kuzgun ve yash adamim oldugunu her
defasinda sdyler.

Ogrenci Coskun ve Aydin’in Pazar giinii piknik yaptiklarmi her defasinda
sOyler.

Ogrenci Coskun ve Aydin’in  vyiiriiylis yaparlarken Kuzgun’un tuhaf
havlamalarini  duyduklarini, kopegin  gittigi  yere dogru kosmaya
basladiklarini, kopegin agzinda bir baston gordiiklerini her defasinda soyler.

Ogrenci Coskun’un yash birinin basinin dertte oldugunu bastona ve
Kuzgun’un davraniglarina bakarak anladigini her defasinda soyler.

Ogrenci Coskun ve Aydin’in yasl birinin basmin dertte oldugunu anlayinca
kdpegin arkasindan hizli hizli yilirimeye basladiklarint her defasinda soyler.

Ogrenci Aydin’in yash adamm bilegini tuttufunda bileginde bir kiinye
gordiigiinii her defasinda sdyler.

Ogrenci yashi adamin kiinyesinde “Ust cebimde ilacim var, liitfen dilimin
altina koyunuz.” yazdigin1 her defasinda sdyler.

Ogrenci Coskun ve Aydin’m yash adama yardim etmek igin ilac1 yash
adamin dilinin altina koyup beklediklerini her defasinda soyler.

Ogrenci Coskun ve Aydin’mn yash adam kurtardiklar icin ¢ok sevingli
olduklarini her defasinda soyler.

Ogrenci Kuzgun, yash adanm gérmeseydi adamin belki de dlebilecegini her
defasinda soyler.
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ORTAM: Arastirmaci ve Ogrenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda
sessizligi saglamak ve calismanin boliinmesini engellemek icin calisma odasinin
kapis1 kilitlenir. Tiim ¢alismanin kaydi icin video kamera ve 6grenci icin etkili
oldugu belirtilen 6diil ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin  okumasim
kolaylastirmak i¢in gerekirse 1s1k agilir. Calisma oncesinde 6grenciye video kamera
tanitilir. Gerekirse kisa bir siire goriintli kaydi alinarak 6grenciye kameradan izletilir.
Ayrica okunacak metnin Ogrenci ve arastirmaci i¢in birer kopyast ortamda

bulundurulur.

GIRIS: Arastirmaci ve 6grenci karsilikli otururlar. Arastirmaci video kameray1 acar.
“Bugiin seninle 0ykii anlama ¢aligmasi1 yapacagiz, calismamiz sirasinda ben oku
dedigimde okur, ¢alismamiz boyunca sordugum sorulari dinler okudugun metne gore
cevaplamaya calisirsan, calismamizin sonunda bunu kazanabilirsin.” denilerek etkili
oldugu belirlenen 6diil 6grenciye gosterilir. “Bu da bizim &ykiilerimiz bu senin, bu
da benim.” denilerek metinler gosterilir “Bu da benim kayit cizelgem verdigin
cevaplart  buraya isaretleyecegim. Calismamizin sonunda istersen bunu
inceleyebilirsin.” denilerek kayit cizelgesi 68renciye gosterilir.

Oykii énceden baslangic, giris, gelisme ve sonug béliimlerine (dort boliime)
ayrilarak arastirmaci kendi 6ykiisiinde bu boliimleri kendine yol gostermek amaci ile

Onceden isaretler.

UYGULAMA: Sen 6ykiiyii birkez i¢inden bak burada isaretledigim yerlerde durarak
okuyacaksin. Ben sana isaretli yere kadar 6ykiimiizii anlatman1 sdyleyecegim. Sonra
sana tlim Oykdi ile ilgili sorular soracagim.

Arastirmaci ilk bolimi 6grencinin Oykiisiinde 6grenciye gostererek isaretler.
“Buraya kadar okuyacaksin, hazirsan okumaya baslayalim.” denilerek oOykii
ogrenciye verilir ve okumasi istenir. Ogrenci isaretli yere kadar okudugu zaman
arastirmact Ogrencinin Oykiisiinii ters ¢evirir. Arastirmaci, “Evet simdi bana
okudugun yere kadar oykiiyli anlat” diyerek 6grenciden Oykiiyli anlatmasini ister.
Eger 6grenci okudugu yeri anlatamazsa veya metni anlamay1 saglayacak onemli
Ogelerden unuttugu olursa sorular sorularak anlatmasi beklenir sonra “Acaba piknikte

Coskun ve Aydin ne yapacaklar?”’sorusu sorularak 6grencinin dykiiniin geri kalan
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kismina iliskin tahminleri dinlenir. Ogrenci dykiiniin devamina iliskin tahminlerde
bulundugunda arastirmaci “bakalim senin tahminlerin dogru mu ¢ikacak hadi
okumaya devam edelim” diyerek ikinci bolim isaretlenir ve &grenciye okutulur.
Ogrenci isaretli yere kadar okudugu zaman arastirmaci dgrencinin Oykiisiinii ters
cevirir. Ogrenciden ikinci béliimii anlatmasi istenir. “Coskun ve Aydin basimin dertte
oldugunu diisiindiikleri yasli adami1 bulabilecekler mi? Nasil?” denilerek 6grencinin
Oykiiniin geri kalan kismina iligkin tahminleri dinlenir. Sonra iiglincli boliim
isaretlenir ve ogrenciye okutulur. Ogrenci isaretli yere kadar okudugu zaman
arastirmaci dgrencinin dykiisiinii ters cevirir. Ogrenciden iigiincii béliimii anlatmasi
istenir. “Acaba Coskun ve Aydin’in yaptiklarindan sonra yasli adam ne yapacak?”
denilerek 6grencinin Sykiiniin geri kalan kismina iliskin tahminleri dinlenir. En son
dordiincii boliim 6grenciye okutulur. Ogrenci ykiiyii sonuna kadar okudugu zaman
arastirmaci dgrencinin dykiisiinii ters gevirir. Ogrenciden dordiincii boliimii anlatmasi
istenir.

“Evet sen Oykiimiizii ¢cok giizel anlattin, sorularima ¢ok dogru cevaplar
verdin. Simdi diger sorularimiza gegelim mi? Soruyu ¢ok iyi dinle ve okudugun

Oykiiye gore cevapla” denilerek 6grencinin Oykiisii alinarak degerlendirmeye gegilir.

DEGERLENDIRME: “Evet hazirsan baslayalim” denilerek ilk soru sorulur.
Ogrenci sorunun cevabmi kendi ciimleleriyle ya da metinde yazildigi bigimiyle
veriyorsa kayit ¢izelgesine dogru tepki olarak kabul edilir. Sayet 6grenci sorunun
cevabini metinde olmayan sekilde, alakasiz olarak veriyorsa, ya da cevap olarak tiim
Oykiiyli veya Oykiiniin bir kismini anlatarak cevap veriyorsa yanlis tepki olarak kabul
edilir. Dogru tepkiler kayit ¢izelgesinin “dogru” siitununa (+), yanls tepkiler ise
kayit ¢izelgesinin “yanlig” siitununa (+) olarak kayit edilir.

Sorulan sorunun cevabi birden fazla 6genin siralanmasini gerektiriyor ve
Ogrenci bir ya da birka¢ 6geyi sdylemediyse arastirmaci “sen ..... nin, ... oldugunu
sOyledin”, soru tekrar edilerek “baska ... var miydi?” denilerek 6grencinin cevap
vermeye devam etmesi saglanir. Yine eksik birakiyorsa diger soruya gegilir. Bu tiir
sorular i¢in belirlenen 6l¢iitii karsiladiysa dogru, karsilamadiysa yanlis tepki olarak

kabul edilir. Kayit gizelgesine isaretlenir. Ogenci soru soruldugunda hi¢ tepki
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vermezse 5-6 sn bekledikten sonra soru tekrar yéneltilir. Ogrencinin cevabi kayit
cizelgesine kayit edilir.

Ogrencinin dogru ya da yanlis cevabina hicbir tepkide bulunulmaz. Bir
sorudan digerine gegerken baska soruya gecildigi belirtilir. Tiim sorular bitinceye

kadar ayni slire¢ devam eder.

CALISMANIN BITIRILiSI: “Evet bugiin seninle ¢ok giizel bir dykii anlama
calismasi yaptik sen, ben oku dedigimde okudun, sorulari dinledin ve cevap vermeye
calistin tesekkiir ederim. Tim bu kurallara uydugun i¢in bunu kazandin. Al
bakalim.” denilerek 6diil 6grenciye verilir. “Kayit cizelgemize istersen bakalim”

denilerek 6grenci isterse kayit ¢izelgesi gosterilir.
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EK 13

OKUMA SONRASI UYGULANAN TEKNiK: OYKU BIiRIMLERINE

ILISKIN (DEKOR, GIRIiS, GELISME, SONUC) SORULAR SORARAK
OYKUYU TARTISMA

Secilen oykii: Kiiciik Kizin Mantarlar:

OGRETIM AMACLARI:

1. Ogrenci bu dykiideki olayin demiryolunda gectigini her defasinda sdyler.

2. Ogrenci bu dykiide iki kiz kardes oldugunu her defasinda sdyler.

3. Ogrenci kizlarin evlerine gidebilmek igin demiryolundan gegmeleri
gerektigini her defasinda soyler.

4. Ogrenci tren sesini duyduklarinda kizlardan biiyiik olaninin hemen geri
kactigini, kiigiik olaninin ise raylar1 gegmek icin karsi tarafa firladigini her
defasinda sdyler.

5. Ogrenci dykiideki ablanin kiz kardesine “Artik geri doénme sakin!” diye
bagirdigini her defasinda sdyler.

6. Ogrenci kiigiik kardesin tren giiriiltiisiinden ablasinin sdylediklerini yanlis
anlayarak geri doniip kostugunu her defasinda sdyler.

7. Ogrenci kiigiik kiz mantarlar1 toplarken makinistin kiz1 goriip diidiik ¢aldigini
her defasinda soyler.

8. Ogrenci tren kiigiik kiza dogru giderken ablasmin hizla kosarak kardesinin
yanina geldigini, kardesinin elini tutarak ¢ektigini ve ezilmekten kurtardigin
her defasinda soyler.

9. Ogrenci tren uzaklastiktan sonra ablanin kardesine “Nicin karsiya gectikten
sonra geri dondiin, kaza olabilirdi” dedigini her defasinda sdyler.

10. Ogrenci bu &ykiiniin sonunda kiigiik kizin bir daha geziye ¢iktiklarinda

ablasinin yanindan hi¢ ayrilmamaya karar verdigini her defasinda soyler.

ORTAM: Arastirmaci ve Ogrenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda

sessizligi saglamak ve calismanin bolinmesini engellemek icin c¢alisma odasinin
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kapist kilitlenir. Tiim calismanin kaydi i¢in video kamera ve &6grenci igin etkili
oldugu belirtilen &diil ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin  okumasin
kolaylastirmak i¢in gerekirse 151k acilir. Calisma Oncesinde 0grenciye video kamera
tanitilir. Gerekirse kisa bir siire gorilintli kaydi alinarak dgrenciye kameradan izletilir.
Ayrica okunacak metnin O68renci ve arastirmact icin birer kopyasi ortamda

bulundurulur.

GIRIS: Arastirmaci ve 6grenci karsilikli otururlar. Arastirmaci video kameray1 agar.
“Bugilin seninle 6ykii anlama caligmasi1 yapacagiz, calismamiz sirasinda ben oku
dedigimde okur, calismamiz boyunca sordugum sorular1 dinler okudugun metne gore
cevaplamaya calisirsan, ¢calismamizin sonunda bunu kazanabilirsin.” denilerek etkili
oldugu belirlenen 6diil 6grenciye gosterilir. “Bu da bizim dykiilerimiz bu senin, bu
da benim.” denilerek metinler gosterilir. “Bu da benim kayit cizelgem, verdigin
cevaplari buraya isaretleyecegim. Calismamizin sonunda istersen bunu
inceleyebilirsin.” denilerek kayit ¢izelgesi 6grenciye gosterilir.

Oykii 6nceden baslangig, giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerine (dort boliime)
ayrilarak aragtirmaci kendi oykiisiinde bu boliimleri kendine yol gostermek amaci ile

Oonceden isaretler.

UYGULAMA: “Bugiinkii calismamizda sen dykiiyi birkez i¢inden okuyacaksin, -
Oykii boliimleri gosterilerek- ben sana Oykiiniin her bolimiiyle ilgili sorular
soracagim, sen cevaplayacaksin sonra sana tiim dykiiyle ilgili sorular soracagim.”

“Hazirsan okumaya baslayalim.” denilerek 6ykii 6grenciye verilir ve okumast
istenir. Ogrencinin tiim dykiiyii okumay1 bitirmesi beklenir. Ogrenci okumayi bitince
aragtirmaci 6grencinin dykdiisiinii alir.

“Evet Oykiimiizi ¢ok giizel okudun. Simdi sana bazi sorular soracagim”
denilerek Oykiideki olay akisim1 anlamayi saglayacak, Oykiiniin her bolimiinii
ozetlemeye iliskin sorular sorulur. Oykiiniin dekor béliimiiyle iliskili olarak “Bu
oykiideki kizlar neler yapryorlard1?” sorusu sorulur. Ogrenci dogru cevap verirse
“Evet bu Oykiideki kizlar mantar topladiktan sonra evlerine gitmek i¢in demir
yolunun karsisina gegmeye calisiyorlardi” seklinde betimlenerek pekistirilir. Ogenci

soru soruldugunda hig tepki vermezse 5-6 sn bekledikten sonra soru tekrar yoneltilir.
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Ogrenci yanlis cevap verirse arastirmaci, “Bu &ykiideki kizlar demiryolunun
kenarinda ne yapiyorlard1?” gibi ipuglar1 verir. Ogrenci yine yanlis cevap verirse
aragtirmacit soruyu kendi cevaplar. Sorulan sorunun cevabi birden fazla 6genin
siralanmasini gerektiriyor ve 6grenci bir ya da birkag 6geyi soylemediyse arastirmaci
ornegin “sen bu Oykiideki kizlarin mantar topladiklarini sdyledin. Peki kizlar mantar
topladiktan sonra ne yaptilar?” denilerek 6grencinin cevap vermeye devam etmesi
saglanir. Yine eksik birakiyorsa kalan kism arastirmaci soyler. Oykiiniin dekor
boliimiiyle ilgili olarak “Bu Oykiideki kizlar neler yapiyordu?” giris boliimiiyle
iliskili olarak “Tren gelirken kiiciik kiz neler yapt1?”, gelisme boliimiyle iliskili
olarak “Kiiciik kiz mantarlar1 dokiildiikten sonra neler yapt1?”, sonu¢ bdliimiiyle
iligkili olarak “Tren gittikten sonra kizlar neler yaptilar?” sorular1 sorularak tartisilir.
“Evet oykiimiizii cok giizel tartistik. Simdi sorularimiza ge¢elim mi? Soruyu ¢ok iyi
dinle ve okudugun O&ykiiye gore cevapla” denilerek Ogrencinin Oykiisii alinarak

degerlendirmeye gecilir.

DEGERLENDIRME: “Evet hazirsan baslayalim” denilerek ilk soru sorulur.
Ogrenci sorunun cevabimi kendi ciimleleriyle ya da metinde yazildig1 bigimiyle
veriyorsa kayit ¢izelgesine dogru tepki olarak kabul edilir. Sayet 6grenci sorunun
cevabini metinde olmayan sekilde, alakasiz olarak veriyorsa, ya da cevap olarak tiim
Oykiiyili veya Oykiiniin bir kismini anlatarak cevap veriyorsa yanlis tepki olarak kabul
edilir. Dogru tepkiler kayit cizelgesinin “dogru” siitununa (+), yanls tepkiler ise
kayit cizelgesinin “yanlis” slitununa (+) olarak kayit edilir.

Sorulan sorunun cevabi birden fazla 6genin siralanmasini gerektiriyor ve
Ogrenci bir ya da birkag 6geyi soylemediyse arastirmact “sen ..... nin, ... oldugunu
sOyledin”, soru tekrar edilerek “bagka ... var miydi?” denilerek 6grencinin cevap
vermeye devam etmesi saglanir. Yine eksik birakiyorsa diger soruya gegilir. Bu tiir
sorular i¢in belirlenen olgiitli karsiladiysa dogru, karsilamadiysa yanlis tepki olarak
kabul edilir. Kayit gizelgesine isaretlenir. Ogenci soru soruldugunda hi¢ tepki
vermezse 5-6 sn bekledikten sonra soru tekrar yoneltilir. Ogrencinin cevabr kayit

cizelgesine kayit edilir.
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Ogrencinin dogru ya da yanlis cevabma hicbir tepkide bulunulmaz. Bir
sorudan digerine gecerken baska soruya gecildigi belirtilir. Tiim sorular bitinceye

kadar ayni slire¢ devam eder.

CALISMANIN BITIRILISI: “Evet bugiin seninle ¢ok giizel bir dykii anlama
calismas1 yaptik sen, ben oku dedigimde okudun, sorular1 dinledin ve cevap vermeye
calistin tesekkiir ederim. Tiim bu kurallara uydugun i¢in bunu kazandin. Al
bakalim.” denilerek 6diil 6grenciye verilir. “Kayit ¢izelgemize istersen bakalim”

denilerek 6grenci isterse kayit ¢izelgesi gosterilir.
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EK 14

BIRLESTIRILMIS TEKNIK (OKUMA SIRASI + OKUMA SONRASI ):

OKURKEN DURDURUP, OKUNAN YERE KADAR ANLATILARAK
OYKUNUN DEVAMINA ILISKIN TAHMIN ETME SORULARI SORMA +
OYKU BOLUMLERINE iLiSKIN (DEKOR, GiRiS, GELISME, SONUC)
SORULAR SORARAK TARTISMA

Secilen Oykii: Cocuk ve Aga¢

OGRETIM AMACLARI:

1.

Ogrenci bu dykiide Ahmet amca, Selim ve ¢esmenin yanma gelen insanlar
oldugunu her defasinda soyler.
Ogrenci yasli adam seslendikten sonra Selim’in elindeki hortumu birakarak

kostugunu, Ahmet amcanin elindeki fidan1 aldigini her defasinda soyler.

. Ogrenci yash adamm, fidanin c¢esmenin altina dikilmesini istedigini her

defasinda sdyler.
Ogrenci Selim’in fidam dikmek i¢in topragi ¢abuk ¢abuk tam fidanin kdkiine

gore kazdigini her defasinda soyler.

. Ogrenci Selim’in etraftaki agaclarin ¢ogunu kendisinin diktigi igin fidani

cabuk diktigini her defasinda soyler.

Ogrenci yasl adamin fidanin diistiigiinii gordiikten sonra &nce isaret ettigini,
kimse farketmeyince de fidan1 alip getirdigini her defasinda soyler.

Ogrenci yasli adamin, parasi olmayanlarin meyvesinden yemesi, sicaktan
bunalanlarin golgesinde dinlenmesi i¢in fidanin ¢esmenin altina dikilmesini
istedigini her defasinda sdyler.

Ogrenci Selim’in fidan egilmesin diye destek yaparak, hayvanlar zarar
vermesinler diye engel koyarak ve agaci ilaglayarak agaca baktigim1 her
defasinda sdyler.

Ogrenci ¢esmeye gelen herkesin kirazlarin tadim ¢ok sevdigini ve kirazlari

koparip yedigini her defasinda soyler.
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10. Ogrenci Selim’in herkesin tadin1 begendigi bu kirazlar1 veren agaci diktigi ve

biiylittiigii icin kendisiyle gurur duydugunu her defasinda soyler.

ORTAM: Arastirmact ve Ogrenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda
sessizligi saglamak ve caligmanin boliinmesini engellemek i¢in caligma odasinin
kapis1 kilitlenir. Tiim c¢alismanin kaydi icin video kamera ve 6grenci icin etkili
oldugu belirtilen &diil ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin  okumasin
kolaylastirmak i¢in gerekirse 151k agilir. Calisma Oncesinde 0grenciye video kamera
tanitilir. Gerekirse kisa bir siire goriintii kaydi1 alinarak 6grenciye kameradan izletilir.
Ayrica okunacak metnin Ogrenci ve arastirmaci i¢in birer kopyast ortamda

bulundurulur.

GIRIS: Arastirmaci ve dgrenci karsilikli otururlar. Arastirmaci video kameray1 agar.
“Bugiin seninle Oykii anlama calismasi yapacagiz, ¢alismamiz sirasinda ben oku
dedigimde okur, ¢aligmamiz boyunca sordugum sorular1 dinler okudugun metne gore
cevaplamaya c¢alisirsan, ¢calismamizin sonunda bunu kazanabilirsin.” denilerek etkili
oldugu belirlenen 6diil 6grenciye gosterilir. “Bu da bizim odykiilerimiz bu senin, bu
da benim.” denilerek metinler gosterilir “Bu da benim kayit cizelgem, verdigin
cevaplari buraya isaretleyecegim. Calismamizin sonunda istersen bunu
inceleyebilirsin.” denilerek kayit ¢izelgesi 6grenciye gosterilir.

Oykii 6nceden baslangig, giris, gelisme ve sonug bodliimlerine (dort boliime)
ayrilarak aragtirmaci kendi oykiisiinde bu boliimleri kendine yol gostermek amaci ile

Oonceden isaretler.

UYGULAMA: Bugiin 6nce sen oykiiyli birkez icinden, isaretledigim yerlerde
durarak okuyacaksin. Ben sana isaretli yere kadar O&ykiimilizii anlatmani
sOyleyecegim. Sen anlatacaksin. Okuman bitince Oykiiniin her boliimiiyle ilgili
sorular soracagim sen cevaplayacaksin, sonra sana tiim Oykiiyle ilgili sorular
soracagim.

Aragtirmaci ilk boliimii 6grencinin Oykiisiinde 6grenciye gostererek isaretler.
“Buraya kadar okuyacaksin, hazirsan okumaya baslayalim.” denilerek 0Oykii

ogrenciye verilir ve okumasi istenir. Ogrenci isaretli yere kadar okudugu zaman



97

aragtirmaci Ogrencinin Oykiislinii ters c¢evirir. Arastirmaci, “Evet simdi bana
okudugun yere kadar Oykiiyii anlat” diyerek 6grenciden Oykilyii anlatmasini ister.
Eger 6grenci okudugu yeri anlatamazsa veya metni anlamay1 saglayacak onemli
Ogelerden unuttugu olursa sorular sorularak anlatmasi beklenir. Sonra “Acaba Selim,
elindeki fidan1 ne yapacak?” Sorusu sorularak 6grencinin Oykiiniin geri kalan
kismina iliskin tahminleri dinlenir. Ogrenci dykiiniin devamma iliskin tahminlerde
bulundugunda arastirmaci “bakalim senin tahminlerin dogru mu ¢ikacak hadi
okumaya devam edelim” diyerek ikinci bolim isaretlenir ve &grenciye okutulur.
Ogrenci isaretli yere kadar okudugu zaman arastirmaci dgrencinin Oykiisiinii ters
cevirir. Ogrenciden ikinci boliimii anlatmasi istenir. “Yasl adam fidani nereden
bulmus olabilir?” Sorusu sorularak grencinin dykiiniin geri kalan kismina iligkin
tahminleri dinlenir. Sonra ii¢iincii béliim isaretlenir ve dgrenciye okutulur. Ogrenci
isaretli yere kadar okudugu zaman arastirmaci 6grencinin Gykiisiinli ters gevirir.
Ogrenciden {iglincii boliimii anlatmasi istenir. “Acaba Selim’in diktigi fidana ne
olacak?” Sorusu sorularak 6grencinin Oykiiniin geri kalan kismina iligskin tahminleri
dinlenir. En son 6ykiiniin dérdiincii boliimii dgrenciye okutulur. Ogrenci dykiiyii
sonuna kadar okudugu zaman arastirmaci Ogrencinin Oykiisiini ters cevirir.
Ogrenciden dérdiincii boliimii anlatmasi istenir.

“Evet Oykiimiizii ¢cok giizel okudun. Simdi sana bazi sorular soracagim”
denilerek oykiideki olay akigmni anlamay1 saglayacak, Oykiiniin her boliimiini
ozetlemeye iliskin sorular sorulur. Oykiiniin dekor boliimiiyle iliskili olarak “Bu
oykiideki yasli adam ne yapmak istiyordu? ” sorusu sorulur. Ogrenci dogru cevap
verirse “Evet bu Oykiideki yasli adam elindeki fidanin ¢esmenin altina dikilmesini
istiyordu” seklinde betimlenerek pekistirilir. Ogenci soru soruldugunda hi¢ tepki
vermezse 5-6 sn bekledikten sonra soru tekrar yoneltilir. Ogrenci yanlis cevap verirse
arastirmaci, “Bu oykiideki yasli adam elindeki fidan1 ne yapmak istiyordu?” gibi
ipuglar1 verir. Ogrenci yine yanlis cevap verirse aragtirmaci soruyu kendi cevaplar.
Sorulan sorunun cevabi birden fazla 6genin siralanmasini gerektiriyor ve 6grenci bir
ya da birkag¢ 6geyi sOylemediyse ornegin “Sen, yasli adamin bir kamyondan fidanin
diistiigiini gordiiglinii soyledin. Peki daha sonra yasli adam ne yapmist1?” denilerek
Ogrencinin cevap vermeye devam etmesi saglanir. Yine eksik birakiyorsa kalan kismi

aragtirmact soyler. Oykiiniin giris boliimiiyle iliskili olarak “Cocuk yaslh adami
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gordiikten sonra neler yapt1?” gelisme boliimiiyle iligkili olarak “Yasli adam ¢ocuga
neler anlatt1?”, sonug bdliimiiyle iliskili olarak “Oykiiniin sonunda ¢ocugun diktigi
fidanin ¢evresinde neler oldu?” sorular1 sorularak tartigilir. Evet dykiimiizii bolim
boliim okuyup anlattik ve okuduktan sonra da ¢ok giizel tartistik. Simdi sorularimiza
gecelim mi? Soruyu ¢ok iyi dinle ve okudugun Oykiiye gore cevapla” denilerek

Ogrencinin Oykiisii alinarak degerlendirmeye gecilir.

DEGERLENDIRME: “Evet hazirsan baslayalim” denilerek ilk soru sorulur.
Ogrenci sorunun cevabimi kendi ciimleleriyle ya da metinde yazildig1 bigimiyle
veriyorsa kayit ¢izelgesine dogru tepki olarak kabul edilir. Sayet 6grenci sorunun
cevabini metinde olmayan sekilde, alakasiz olarak veriyorsa, ya da cevap olarak tiim
Oykiiyili veya Oykiiniin bir kismini anlatarak cevap veriyorsa yanlis tepki olarak kabul
edilir. Dogru tepkiler kayit cizelgesinin “dogru” siitununa (+), yanhs tepkiler ise
kayit ¢izelgesinin “yanlig” siitununa (+) olarak kayit edilir.

Sorulan sorunun cevabi birden fazla 6genin siralanmasini gerektiriyor ve
Ogrenci bir ya da birkag 6geyi soylemediyse arastirmact “sen ..... nin, ... oldugunu
sOyledin”, soru tekrar edilerek “baska ... var miydi1?” denilerek 6grencinin cevap
vermeye devam etmesi saglanir. Yine eksik birakiyorsa diger soruya gegilir. Bu tiir
sorular i¢in belirlenen o6lgiitli karsiladiysa dogru, karsilamadiysa yanlis tepki olarak
kabul edilir. Kayit gizelgesine isaretlenir. Ogenci soru soruldugunda hi¢ tepki
vermezse 5-6 sn bekledikten sonra soru tekrar yoneltilir. Ogrencinin cevabi kayit
cizelgesine kayit edilir.

Ogrencinin dogru ya da yanlis cevabma hicbir tepkide bulunulmaz. Bir
sorudan digerine gecerken baska soruya gegcildigi belirtilir. Tiim sorular bitinceye

kadar ayni slire¢ devam eder.

CALISMANIN BITIRILISI: “Evet bugiin seninle ¢ok giizel bir 6ykii anlama
caligsmasi yaptik sen, ben oku dedigimde okudun, sorular1 dinledin ve cevap vermeye
calistin tesekkiir ederim. Tiim bu kurallara uydugun i¢in bunu kazandin. Al
bakalim.” denilerek 06diil 6grenciye verilir. “Kayit ¢izelgemize istersen bakalim”

denilerek 6grenci isterse kayit ¢izelgesi gosterilir.



99

EK 15

BASLAMA DUZEYINDE KULLANILAN OYKULER VE OKUDUGUNU
ANLAMA SORULARI

YiRMi LiRA
Mehmet ile ibrahim birbirini ¢ok seven iki arkadastilar.

Mehmet kémircide caligiyordu, ibrahim de limonata ve ayran

satan bir adamin tezgahinda galisiyordu.

Bir giin Mehmet, aglayarak Ibrahim’in yanina geldi. Kémur
tozlariyla kaplanmig yuzu simsiyahti. Gozleri gozyaslariyla

doluydu.

- Yirmi liray1 kaybettim. Ustam et almaya gondermisti,

elimden dusmus, dedi.

Mehmet, ustasinin verdigi paray! kaybettigi icin durmaksizin
aghyordu.

ibrahim:

- Mehmet, burada bekle! Ama sakin bu Kkirli suratla,

“Limonata var, ayran var” diye bagima, dedi.

Mehmet basini salladi. ibrahim’in onu bu zor durumdan
kurtaracagina emindi. Cunkda, ibrahim, zor durumdaki insanlara
yardim etmeyi seven cok iyi bir arkadasti. ibrahim’in Mehmet icin
yardim isteyebilecegi tek kisi, yaninda calistigi Huseyin amcayd..

Bu nedenle Ibrahim kosup hemen Hiseyin amcanin yanina gitti.
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Hiiseyin amca ayranin bittigini sandid i¢in ibrahim’i gériince mutlu

olmustu. Hemen ayran bidonunu almisti ki ibrahim:
- Yok Huseyin amca ayran bitmedi, dedi.
- Ya niye geldin?
- Bana yirmi lira gerekili.
- Yirmi lira mi, ne yapacaksin yirmi lirayi, dedi Huseyin amca.

ibrahim, arkadasinin basindan gecenleri anlatti. Hiseyin

amca:

- lyi, dedi, cekmeceden yirmi lira aldi ve ibrahim’e verdi.

- Ibrahim:

- Sagol Huseyin amca, ben sana gunligumden dderim, dedi.

istegi kabul edilince Ibrahim hemen ¢ekmeceden yirmi lirayi
alip Mehmet'e kostu. Mehmet Ibrahim’in verdigi paray! alinca
birden gulUverdi. Arkadasi, ona yardim ettigi i¢cin ¢ok mutlu
olmustu. O komur tozundan simsiyah olmus yuzu aydinlandi

sanki.
- Sana oderim, dedi.

- Onemli degil, dedi ibrahim. Kosup gitti.
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Mehmet, Ibrahim gibi yardimsever, iyi kalpli bir arkadasi

oldugu icin kendisini ¢gok sansli hissediyordu.

Muzaffer iZzGU

Ekmek Parasi
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YiRMi LIRA
Sorular

Bu oykude kimler var?

Ibrahim nerede ¢alisiyordu?
Mehmet nerede calisiyordu?
Mehmet neden agliyordu?
Mehmet ibrahim’den ne istedi?

ibrahim Mehmet'i dinledikten sonra ne yapti?

N o o bk~ wbd =

Mehmet, ibrahim’in onu bu zor durumdan kurtaracagindan
neden emindi?

8. Ibrahim parayi nereden buldu?

9. Mehmet neden mutlu oldu?

10.Mehmet, kendisini neden ¢ok sansli hissediyordu?
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IMECE

Akdere, iki dere arasinda, elektrigi, suyu toprak yolu olan
sirin bir orman koéyuydu. Derelerin arasinda Akdere ilkégretim
Okulu uzaktan bakinca ¢ok guzel goérunuyordu. Fakat okula
yaklastikga duvarlarinin ¢cok eski oldugunu ve bazi yerlerinin
dokuldugunu gorurduniz.

Okulun duvarlari o kadar kotuydu ki, bazen koyun
hayvanlari bu duvardan igeri girip okulun bahgesinde dolagsmaya
baglarlardi. O zaman sinifta ders yapmak mumkdn olmazdi,
cunkl c¢ocuklar ders yapmak vyerine oturur bu hayvanlari
seyrederlerdi. Bu durum Salih 6gretmeni ¢cok rahatsiz ediyordu.
Cunku gocuklar dersi dinlemeyince higbir sey 6grenemiyorlardi.

Bir guin yine yoldan gegen inekler okulun yikik duvarindan
iceriye qirdiler. Teneffus zili c¢aldigi i¢in tum c¢ocuklar okul
bahcesinde oynuyorlardi. inekleri gériince hepsi birden glliisiip
onlarla oynamaya basgladilar. Bazi ¢ocuklar oyuna oyle dalmiglardi
ki ders zilinin galdigini duymadilar. Salih 6gretmen digari ¢ikip
onlari derse c¢agirmasaydi ineklerle oynamaya devam
edeceklerdi. Bu olay Salih 6gretmeni okulun duvarlari igin bir
seyler yapmayi zorunlu hale getirmisti.

Salih 6gretmen o gun okulun duvarinin bir an Once
onarilmasi gerektigini koyun muhtarina sdyledi. Akdere koyundn
cok fakir oldugunu biliyordu. Ama c¢ocuklarinin okumasini
istiyorlarsa bu sorunu halletmeleri gerekiyordu. Muhtar bir sure
dusundu, sonra Salih 6gretmene hak verip “ Merak etmeyin Salih

bey, bu isin bir ¢6zUmu var. Koyumuz fakirdir, ama insanlari
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yardimseverdir. Okulun duvarlarini imece yaparak onaracagiz”
dedi. Salih 6gretmen buna c¢ok sevindi. O gun okula gidince
cocuklara imeceyi anlatmaya bagladi:

- Cocuklar biliyorsunuz ki okulumuzun duvarlari ¢ok kotu
halde, her yer dokuliyor. Okulumuzun duvarlarini imeceyle
onarmaya karar verdik.

Ogrencilerden biri:

- Imece nedir 6gretmenim? dedi.

- Ben de size iste bugun imeceyi anlatacaktim. Cocuklar,
imece, birgok Kisinin ortaklasa bir isi gonullu olarak yapmasidir.
Okulumuzun duvarlari yapilirken bu igi daha iyi anlayacaksiniz.
Tum koyluler, beraberce okulumuzun duvarini onaracaklar.
Elbette biz de yardim edecediz, dedi. Cocuklar bu ise c¢ok
sevinmislerdi. Hepsi ¢calismak icin ¢ok hevesli idi.

Birka¢ gun sonra kdy meydaninda toplanildi. Koyun muhtari

meydana ¢ikarak soyle dedi:

- Arkadaglar, yarin igse basliyoruz. Herkes bir araba tas ve

evinde olan malzemesinden getirsin.

Taglar geldi. Tum malzemeler hazirlandi. Elbirligi ile ise
baglandi. Koyluler eski duvari yikip getirdigi taslarla yeni bir duvar
orduler. Koyun c¢ocuklari tas tasima ve har¢ hazirlamada
blayuklerine yardim ettiler. Salih 6gretmen de hi¢ bos durmuyordu.
Har¢c hazirlayanlara kova ile su tasidi. Kisa zamanda okulun
bahge duvarlari yapildi. Koyluler ve Salih 6gretmen ¢ok mutluydu.
Elbirligi ile yaptiklari bu is hepsini gok memnun etmisti.

Komisyon
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IMECE
Sorular

1. Bu oykude kimler var?

N

. Akdere Koyl ilkégretim Okulu yakindan bakilinca nasil
gorunuyordu?

Salih 6gretmen ders yaparken ne oluyordu?

Okulun bahgesine inekler geldigi gin neler oldu?

Salih 6gretmen neden muhtara gitti?

Muhtar, duvari yapmak icin ne 6nerdi?

Imece nedir?

Koydekiler okulu onarmak igin neler yaptilar?

Koyun ¢ocuklari okul duvari onarilirken neler yaptilar?

= © 0 N o 0o &~ w

0.Koyluler ve Salih 6gretmen neden mutluydu?
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OKUMA ONCESIi TEKNIKTE KULLANILAN OYKULER VE
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

UC SERGEM UG

Tatilimizin ikinci gunlydu. Annem, babam ve kardesim
Barig’la Bodrum Kalesi'ni geziyorduk. Kalenin goriuniminden

hepimiz ¢ok hoslanmistik.

Ayrilma vakti gelmigti. Kaleden c¢ikiyorduk. Hayranlikla

kalenin duvarlarina, kapisina bakiyorduk.
iste tam o sirada, Baris:
- Aa agabey, kusa bak! Olmis, dedi.

Hepimiz Barig’in gosterdigi yere baktik. Kalenin duvarindaki

deliklerden birinde bir serge hi¢ hareketsiz yatiyordu.

Baris yerden bir tas alip ona firlatti. Tas kusa degmedi ama
hemen yaninda duvara garpip parcalandi. iste ne olduysa o anda
oldu. Bizim 06lu sandigimiz minik serge birden kanat ¢irpmaya

basladi.
- Yaslyor, yasiyor! diye bagristik.

Sercenin kanat ¢irpisi bosunaydi. Cunku, ayagina dolanmig
bir ip vardi. Ipin ucu kale deliginin igindeki yuvadaydi ve belli ki

oradaki ¢oplere iyice dolagmisti.

Onu kurtarmaliydik. Ama nasil? Sergce yerden epeyce

yuksekteydi. Oraya tirmanmak imkansizdi. Annem ve babam
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cevreden oraya yetisebilecek sopalar bulmaya calisti. Olmadi.

Cok yuksekti. Yetisemiyorduk.

Barig’la ben kosup gorevlilerden yardim istedik. ki belediye
goérevlisi bir merdiven getirdi. Bu merdivenle de oraya
erisilemiyordu. Sonunda, kapida duran kurek ige yaradi. Belediye
gorevlilerinden biri merdivene tirmandi. Kuaregi alip kusun takildigi
ipe vurmaya bagladi. Ama nedense ipi kesemiyordu. Bu sirada
kus da arada bir cirpintyordu. Belediye gorevlisi guglukle
tutabildigi kiregi son bir gayretle savurdugunda ip kesilivermesin

mi!

Hepimiz, 6lmek Uzere olan bu bitkin kusun bir top gibi pat
diye yere diisecegdini saniyorduk. Hayir, éyle olmadi. ip kopunca
bosta kaldigini anlayan sergecik “Pirr!“ diye bir ugtu ki, sormayin!
Seving cighklarimizla alkiglarimiz birbirine karigti. Bu minik kusu

kurtardigimiz igin hepimiz ¢cok mutlu olmustuk.

Huseyin YURTTAS
Hinzir Cicek

( Kisaltiimigtir )
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UG SERGEM UG

Sorular

1. Bu oykude kimler var?

2. Oykideki cocuklar, anne ve babalariyla nereyi geziyorlar?
3. Geziden ayrilma vakti geldiginde ¢cocuklar ne gorduler?

4,
5
6
7

Baris, kusu gorunce ne yapti?

. Barig tag attiktan sonra kus ne yapti?
. Kus neden ugamiyordu?

. Kusu kurtarmak igin ¢ocuklar, anneleri ve babalari neler

yaptilar?

8.
9.

Gorevliler kusu kurtarmak icin neler yaptilar?

ip kesildikten sonra kus ne yapti?

10. Bu 6ykunun sonunda herkes neden mutlu oldu?
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GUZEL BiR DUNYA iGiN
Yesil 1sik yaninca yayalar hareketlendiler. Onlar hizh

adimlarla yururken, tekerlekli sandalyesiyle bir cocuk kaldirimdan
yola inmeye ugrasiyordu. Ancak kaldirirm ¢ok yuksek oldugundan

inemiyordu.

Yayalarla birlikte yolda yuridyen Tolga, yolun vyarisina
gelmisti. Birden “Ah!” diye bir ses duydu. Irkilerek geriye bakti.

Engelli gocuk yola devrilmigti.

Tolga o tarafa kostu. Birka¢ kisi daha gelmigti. Birlikte
cocugu kaldirdilar. Cocuk sandalyesinin tekerleklerini tuttu. Acele
acele cgevirerek yolu gecti. Ancak kaldirrma g¢ikamadi. Kaldirim

yuksekti. Tekerlekli sandalyesini kaldirima gikaramiyordu.

O sirada tasitlar icin yesil 1sik yandi. Araglar, ruzgar gibi

gecmeye basladi. Cocuga her an carpabilirlerdi.
Yasli bir kadin:
- Eyvah! Simdi kaza olacak, ¢cocuga carpacaklar diye bagirdi.

Birkag kisi tekerlekli sandalyeyi kaldirip kaldirrma ¢ikardi.
Cocuk cok korkmustu. Yuzunden boncuk boncuk terler akiyordu.

Cok zor dakikalar yasamisti.
Kendisine yardim edenlere:
- Sag olun, ¢ok sag olun! diyordu.

Cocugun sesi titriyor, ancak kesik kesik konusabiliyordu.

Olayi basindan beri izleyen yagl bir adam:
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- Yollar, saglam insanlar i¢in yapilmis, dedi. Kaldirimlar
yuksek. Yaglilar, gormeyenler ve yuriyemeyenler icin 6zel yollar
duzenlenmelidir. Engelli, merdivende yuriyemez. Onun igin
tekerlekli sandalyesiyle gecebilecegi 0zel yollar yapilmalidir.
Kimsenin yardimi olmadan bir ig yerine, devlet dairesine girip

cikabilmelidir. Engellilere ilgi gostermek insanhigin geregidir.
Dinleyenler baslariyla yagl adami onayladilar.
- Evet, dediler.

Kalabalik dagildi. Cocuk tekerlekli sandalyesini yurutta.
Yolda, is yerinde, evde rahatga yuruyebilecegi gunleri dusundu.

Bir engelli igin, dinya o zaman ner kadar guzel olurdu.

ilhan ALTUN
Cocuklar Cigektir

(Yeniden DUzenlenmistir)
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GUZEL BiR DUNYA iGiN

Sorular

1. Bu oykude kimler var?

Tekerlekli sandalyedeki cocuk ne yapmaya calisiyordu?
Tekerlekli sandalyedeki cocuk neden yola inemedi?

Tolga yolun karsisina gecerken ne oldu?

o &~ 0N

Tekerlekli sandalyedeki c¢ocugun yanina gidenler ne
yaptilar?

6. Tasitlar igin yesil 1sik yandiginda ne oldu?

7. Yash kadin neden bagirdi?

8. Yasli kadin bagirdiktan sonra ¢evredekiler ne yaptilar?

9. Olayl basindan beri izleyen yasli adam gérmeyenler, yaslilar
ve yuriyemeyenler i¢in neler yapilmasini énerdi?

10. Kalabalik dagildiktan sonra engelli gocuk neler disundu?
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OKUMA SIRASI TEKNIKTE KULLANILAN OYKULER VE OKUDUGUNU
ANLAMA SORULARI

KIRMIZI AYAKKABILAR

Yil sonu gelmisti. Okulun son gunleriydi. Cok sevingliydim.
CuUnkd yil sonunda sinifimizin duzenledigi gosteride muzikli bir

oyun oynayacaktik. Bagrole de ben secilmigtim.

Ben gosteride, siyah sapka takacaktim. Beyaz atletimin
uzerine kirmizi esarp baglayacaktim. Atletim, sapkam, esarbim ve
coraplarim da vardi. Ama oyun igin gereken kirmizi ayakkabilarim
yoktu. Oyunun konusu, benim ilgin¢ kiyafetime dayaniyordu.
Ayakkabimin  kirmizi olmamasi, oyunun yeniden yazilmasini
gerektirirdi. Bu yuzden ne yapip edip bir ¢ift kirmizi ayakkabi

bulmam gerekiyordu.

Durumu, babama anlatacaktim. Ama kigin bile giymek
zorunda oldugu bez ayakkabilari dusunlnce vazgectim. Cunku

onun yeni ayakkabilara benden ¢ok ihtiyaci vardi.

Uzun sure dugundim. Sonra aklima iyi bir fikir geldi. Bir gift
beyaz corap buldum, giydim. Gazli kalemimle ¢oraplarin Uzerini

ayakkabi modelinde boyadim. Iste kirmizi ayakkabilarim hazirdi.

Gosteri, okulun tiyatro salonunda buyuk bir basariyla
tamamlandi. Annemle babam kuliste yanima gelip beni kutladilar.

Babam:

-Gosteri icin  kirmizi ayakkabi gerektigini neden bana

sdylemedin? Annen bana sodylediginde oyunun baslamasina ¢ok
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az kalmisti. Hemen ayakkabiciya kostum. Ama sana

yetistiremedim. Fakat goriyorum ki birisinden bulmugsun, dedi.

Ona sevgiyle sarildim. Sonra egilip kirmizi boyanmis
coraplarimi ¢ikardim. Kendi yaptigim kirmizi ayakkabilari gorince
ikisi de ¢cok sasirdilar. Annem ve babam benim bu soruna ¢6zum

bulmus olmama cok sevinmislerdi.

Ertesi gun benim 1srarim Uzerine kirmizi ayakkabilari
ayakkabiciya geri verdik. Yerine babam icin bir ¢ift ayakkabi aldik.

Boylece babamin kisin giyebilecedi ayakkabilari olmustu.

Bu olaydan sonra bir sorunum oldugunda baskalarindan
yardim almadan once kendi sorunumu ¢ozmeye basladim. Bu

yuzden kendimi artik buUyumus hissediyorum.

Nehir TINAZ
Kirmizi Fare

(Kisaltiimigtir.)
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KIRMIZI AYAKKABILAR

Sorular

Bu oykude kimler var?

Bu oykudeki kiz neden sevingliydi?
Oykuideki kiz gbsteride neler giyecekti?

Oykuideki kizin neden kirmizi ayakkabilara ihtiyaci varmig?

a K 0N =

Oykudeki kiz ayakkabisi olmadigini neden babasina
anlatmaktan vazgegmis?

Oykiideki kiz kirmizi ayakkabilari nasil yapmis?
Gosteriden sonra babasi kiza neler anlatt?
Oykiideki kizin anne ve babasi neden ¢ok sasirdilar?

Gosteriden sonraki glin dykudeki kiz ve ailesi ne yaptilar?

= © ® N O

0.Oykudeki kiz kendini neden artik biylmis hissediyor?
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ORNEK DAVRANIS

Son dersten ¢ikis zili calmisti. Ogrenciler okulun kapisindan
kosarak cikiyorlardi. Evlerine gitmek isteyen ogrencileri, disarida

kar ve soguk karsilamisti.

Burcu, biraz ileride bir 6grenci kalabaligi gordu. Kalabaliga
hizla yaklasti. Bazi arkadaslarinin, yarali bir givercini ayaklariyla
iterek ucurmaya calistiklarini  gordld.  Saskinlikla, “Ne

yapilyorsunuz?, Hic mi acimiyorsunuz?” dedi.

Arkadaslarinin hepsi sessizce dagildilar. Burcu, korku ve
acidan kivranan glvercini yerden aldi. Usimemesi igin kollarinin

arasina alip gogsune bastirdi. Sonra kusu eve goturdu.

Eve geldiginde vyasadiklarini annesine anlatti. Birlikte
guvercine pansuman yapip, yaralarini sardilar. Evin sicak havasi,
verilen yiyecek ve su, guvercini kendisine getirmisti. Bu guven
icinde guvercin uykuya daldi. Burcu ise arkadaslarinin bu zavalli

kusa yaptiklarini hatirladigi icin sabaha kadar uyuyamamisti.

Burcu kusa c¢ok iyi bakti. Yarasina her gin pansuman yapti.
Guvercin icin carsidan yem aldi. Onu gluzel yemlerle besleyip

suyunu igirdi.

Bir hafta sonra guvercinin ¢irpinmasi, u¢gmak istemesi
Burcu'yu telaslandirdi. lyilesen ve ugmak isteyen glvercinden
ayrilmak Burcu'ya zor geliyordu. Bu yuzden kusunu bir turll
serbest birakamiyordu. Burcu’nun uzuldugunu goren babasi;

“Kizim eger hayvanlari seviyorsan onlari dogal cevresinden
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ayirmamalisin. Yoksa onlara iyilik degil, kotuluk yapmig olursun.”
dedi.

Burcu babasina hak verdi. Kusun artik ugmak istemesinin
¢ok dogal oldugunu, kendisi de eger ucabilseydi, boyle kapal
tutulmaktan ¢ok rahatsiz olacagini dugundu. Ertesi gun guvercini
kendi elleriyle ucurdu. Ama o gece yine uyuyamamisti. Cunku bir
haftadir evde guvercinini gormeye c¢ok alismisti. Simdi onun

yoklugunu hissetmek Burcu’ya aci veriyordu.

Komisyon
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ORNEK DAVRANIS
Sorular
1. Bu oykude kimler var?
2. Dersten cikis zili galdiktan sonra Burcu ne gordu?
3. Burcu arkadaslarinin guvercine yaptiklarini gorunce ne
yapti?
Burcu ve annesi guvercine ne yaptilar?
Burcu guvercine bakmak igin neler yapti?
Burcu guvercin iyilesince neden telaslandi?
Burcu’nun Gzuldiguna goren babasi Burcu’'ya neler soyledi?
Burcu babasinin soylediklerinden sonra neler dusundu?

Burcu ertesi glin ne yapti?

= © © N o o &

0.Burcu guvercini serbest biraktigi gin neden uyuyamadi?
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OKUMA SONRASI TEKNIiKTE KULLANILAN OYKULER VE
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

KUGQUK KIZIN MANTARLARI

Iki kiicik kiz, mantar toplamaktan déniiyordu. Yollarinin
uzerinde bir demir yolu vardi. Evlerine gitmek i¢in bu demiryolunu
gecmeleri gerekiyordu.

Kargiya gegcmek igin demiryolunun kenarina geldiler. Ama
birden tren sesini igittiler. Kizlardan buyuk olani, hemen geri kagti.

Klguk olani ise raylari gegmek icin karsi tarafa firladi. Ablasi:

-Artik geri donme sakin!, diye bagirdi.. Ama tren c¢ok
yaklagmisti, gurultist de cok fazlalagsmisti. Kuguk kiz, ablasinin

ne dedigini dogru duarust duymamisti. “Geri don, kos!”, diyor sandi.

Raylarin Uzerinde geri donup kosmaya calisti. Derken
ayag! takildi, sepeti elinden firladi. Mantarlar ortaya sacildi, kicuk
kiz, teker teker toplayip mantarlarini sepetine koymaya basladi.
Tren iyice yaklasmaya baslamisti. Makinist, kUguk kizi gormus,

duduk calmaya baslamisti. Ablasi:

-Birak mantarlari! diye bagiriyordu.
Ama kuguk kiz yine duyduklarini yanlis anladi. Mantarlarin
lyice toplanmasi gerektigini sandi yere c¢oktu. Elleri ayaklari

uzerinde emekleyerek mantarlari toplamaya koyuldu.

Makinist, ne yapsa treni durduramazdi artik. Var gucuyle

bir daha duduge basti. Tren kuguk kiza dogru gidiyordu. Ablasi
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hizla kosarak kardesinin yanina geldi son anda elinden tutarak

raylarin Uzerinden kardesini gekerek ezilmekten kurtardi.

Bu arada yolcular pencereden sarkip ne olduguna

bakiyorlardi. Ablasi:

- Nigin karsiya gectikten sonra geri dondun, kaza olabilirdi,
dedi.

- Abla ben senin soylediklerini tam duyamadim, yanlhs

anladim galiba, dedi kuguk kiz.

O gun iki kardes te ¢ok korkmustu. Kuacguk kiz bir daha
geziye ciktiklarinda ablasinin yanindan hi¢ ayrilmamaya karar

verdi.

Tolstoy

Kugular



KUGUK KIZIN MANTARLARI

Sorular

Bu oykudeki olay nerede gecmektedir?

Bu oykude kimler var?

Kizlarin neden demiryolundan ge¢cmeleri gerekiyordu?
Tren sesini duyduklarinda kizlar ne yapti?

Ablasi, kardesine ne dedi?

Kardesi, ablasinin sdylediklerinden sonra ne yapti?
Kuguk kiz mantarlari toplarken makinist ne yapti?

Tren kuguk kiza dogru giderken ablasi ne yapti?

© ©® N O O~ e D=

Tren uzaklastiktan sonra kuguk kizin ablasi ne yapti?
10.Bu oykunun sonunda kuguk kiz ne yapmaya karar

verdi?

120
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CAN DEDE

Can dede, koyun cocuklarina onlar icin guzel bir sey yapma
sozi vermisti. Oyle bir sey yapmak istiyordu ki bUtlin koyin
gocuklarina surpriz olsun. Butun gun koyu dolasti. Cocuklari mutlu

edecek bir seyler ariyordu.
Muhtara gitti. Muhtar, Can dedeyi gortince ayaga kalkiti:

-Ooo! Buyur Can dede, senin bir sorunun olmazsa

gelmezdin. Hayirdir, benden ne istiyorsun bakalim? dedi.
Can dede, gulimsedi:

-Muhtar, sorun benim sorunum degil, hepimizin. Ben derim

ki bizim kdyun ¢ocuklarina bir eglence parki yapalim.

-Bizim kdyun her yeri eglence parki Can dede. Ne yapsin
cocuklar oyle yeri! Hem oyun aletlerinin hepsini iki gunde kirarlar,
dedi.

- Kirarlarsa tamir ederiz, yeniden yapariz muhtar. Ben

cocuklarimizi ¢ok seviyorum.

-Biz de cocuklar seviyoruz Can dede. Ama koyun daha

onemli sorunlari var.
-Cocuklarimiz 6nemli degil mi?
Muhtar sessizlesti. Ne demeliydi?
-Peki, ne yapalim Can dede?

- Benim bir bahg¢em var. Okulun bahcgesine ¢ok yakin.
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-Cevizli bahgce mi?

-lyi bildin, orasi. Ben orayi gocuk parki yapalim diyorum.
-Bu cok iyi Can dede. Kdyde hi¢ boyle dustinen ¢ikmamigti.
-Yalniz bir sartim var.

-Ne gibi bir sart?

-O bahcgeyi yalniz ¢gocuk parki yapmak icin verdigimi, tapuya
yazdiracagim. Senden sonra baskasi muhtar olunca o parki

bozmasin.
- Tamam, dedi muhtar.

Muhtar sonra belediyeyi aradi. Koylerine bir ¢ocuk parki

yaptirmak istediklerini sdyledi. Parkin yapilacagi yeri de tarif etti.

Bir hafta sonra belediyeden isciler geldiler. Can dedenin
bahgesini temizleyip icinde tahterevalli, salincak, kaydirak olan

guzel bir gocuk parki yaptilar.

O gunden sonra kodydeki gocuklar hep bu parkta oynamaya
bagladi. Parktaki salincakta sallanmak igin  Dbirbirleriyle
yarisiyorlardi. Bu parkta tim cocuklar ¢gok edleniyordu. Hepsi, Can
dedeye boyle guzel bir park yaptirdigi icin tesekkur etti. Koyluler
Can dede gibi ¢ocuklari seven ve dusunen bir ihtiyarlari oldugu

icin onunla gurur duyuyorlardi.
Hidayet KARAKUS

Can Dedenin Oyuncaklari
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CAN DEDE
Sorular
. Bu oykude kimler var?
. Can dede cocuklar icin ne yapmak istiyordu?
. Muhtar, Can dedenin oOnerisini dnce neden kabul etmedi?

. Can dede g¢ocuk parkinin nereye yapilmasini soyledi?

1

2

3

4

5. Can dedenin sarti neydi?
6. Muhtar kdye park yapilmasi igin ne yapti?
7. Belediyeden gelen isciler neler yaptilar?
8. Cocuklar parkta neler yaptilar?

9. Cocuklar Can dedeye nigin tesekkur etti?
1

0.Kodyldler ne icin gurur duyuyorlardi?
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BIRLESTIiRiLMIiS TEKNIKTE KULLANILAN OYKULER VE
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI
COCUK VE AGAG
- Cocuk! Hey cocuk! Gelir misin buraya?

Ahmet amcanin g¢ocuk diye seslendigi 14-15 yaslarindaki
Selim elindeki hortumu topraga birakarak kostu. Yasli adamin

surukleyerek getirdigi fidani elinden aldi.
- Yardim edeyim, nereye dikeceksin?
Ahmet amca Selim’in yardim etmek istemesine ¢ok sevindi.
- Bilmem ki a gocuk. Senin igin de pek ¢ok...

- Olsun, fidani nereye istiyorsan dikeyim.. Sen yerini goster
de...

- Suraya dikecegim; su yolun agzina, cesmenin altina...
Selim saskin saskin:
- Buraya mi? diye parmagiyla gosterdi.

- Buraya, diye elindeki kazmayi vurdu topraga Ahmet

amca.
- Dur amca, ben kazayim!

Fidani yere koyup kazmayi Ahmet amcanin elinden aldi.
Toprag! ¢cabuk cabuk kazdi. Ne az, ne fazla, tam fidanin kokune

gore. Ahmet amca 0Ovgu dolu bir sesle:
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- Ne cabuk kazdin ¢ukuru, Sen daha once fidan diktin mi?

- Tabii ya, diyerek gozunu etrafta gezdirdi, bahceleri

gosterdi. “Su agaclarin cogunu ben diktim”

Ahmet emmi ¢esmenin yanindaki tasa oturarak uzaktan onu
seyrediyordu. Selim de fidani dikip dibini suladiktan sonra fidanin

karsisina gegip seyretmeye bagladi.

- Bu bir kiraz agaci fidani. “Nigin aldin bu fidan1? Nereden

aklina geldi buraya kiraz agaci dikmek?”
Ahmet emmi:
- Fidan kamyondan dustu, diye gulda.
- Dustt mu?

- Bir kamyon dolusu fidani dikmeye goturtyorlardi
herhalde. Bu da kaymis surukleniyordu. Yolun yanina dustu.
isaret ettim, fark etmediler. Biraksam kuruyup Olecekti, ben de
aldim getirdim... Niye buraya diktigimize gelince... Parasi
olmayanlar meyvesinden yesin, sicaktan bunalanlar golgesinde

serinlesin istiyorum.

Sonra, “Bu aga¢ senin” diye fisildadi Ahmet amca. Ona sen
bakacaksin.

Selim, fidan egilmesin diye destek yapti, hayvanlar zarar
vermesinler diye engel koydu. Gitti geldi, ilgilendi bos
zamanlarinda. Ug dort yasina gelince oteki agaclarla birlikte onu

da ilaglayip asiladi.
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Verilen emek bosa c¢ikmadi. O da golgesinde dinlenilen,
essiz kirazlar veren geng bir agacti artik. Cesmeye gelenler bir iki
kiraz koparmadan gitmiyorlardi. Herkes, bu kirmizi, iri iri kirazlarin
tadini ¢ok seviyordu. Meyvesiyle, golgesiyle herkesin agaci
olmustu kuguk fidan. Selim, herkesin tadini begendigi bu kirazlar

veren agaci diktigi ve buyuttugu icin kendisiyle gurur duyuyordu.

Birsen Tiirkoz GUNGOR

(Merhaba Umut adl kitaptan)
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GCOCUK VE AGAG

Sorular

Bu oykude kimler var?

Yasli adam seslendikten sonra Selim ne yapti?

Yasli adam fidanin nereye dikilmesini istedi?

Selim, fidan1 dikmek igin ne yapt1?

Selim’in fidani gabuk dikmesinin nedeni nedir?

Yasli adam fidanin distagunu gordukten sonra ne yapmig?
Selim agaca nasil bakt?

Yagli adam fidanin neden c¢esmenin altina dikilmesini

istedi?

Cesmeye gelenler neler yapiyorlardi?

10.Selim neden gurur duyuyordu?
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KANARYAM

Babam, bir gun eve geldiginde arkasinda bir sey sakliyordu:
- Bil bakalim, sana ne aldim? dedi.

Cok heyecanlandim.

- Saat mi aldin babacigim!, diye bagirdim.

- Bilemedin, ded.i.

Arkasina sakladigi seyi gosterdi. Bir kus kafesiydi. icinde

sapsari bir kanarya vardi.

Kugsum igin evin en guzel kosesini ayirdim. Kafesini
temizledim. Sulugunu, yemligini doldurdum. Karsisina gecip
oturdum. Her seyi, ama her seyi unutup onu seyretmeye

basladim. Bir ad buldum ona: “Sari Kiz”.

Ancak cok uzgundum. Cunkl kusum gunlerdir 6tmuyordu.
Bu yuzden kugsumu veterinere goturduk. Veteriner kusumun hasta
oldugu icin Ootmedigini soyledi. Ona ilaglar yazdi. Her gun bir
damla igirmemizi sOyledi. Fakat bir daha hasta olunca

iyilesmesinin ¢cok daha zor olacagini soyledi.

Eve gidince hemen kusumun ilaglarini verdim. Ertesi gun
kusum Otmeye bagladi. Kusum evimizde dunyanin en guzel
sarkilari soyleyip durdu. Kusumun sonunda 6tmesi beni cok mutlu

etmisti.

Okuldan geldim mi, cantami atar atmaz yanina kosuyor,

¢cenemi iki elimin arasina alip Sari Kiz'i dinliyordum. Onu dinlerken
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bulutlarin Ustinde uguyordum. Ayaklarim yere degmiyordu. Cok

mutlu oluyordum.

Nedendir bilmiyorum, kanaryam iyilestikten bir hafta sonra
gene otmemeye basladi. Yine hastalanmisti. Kafesine taktigim
marulu da yemedi. Onu Oyle gordukce igcimden Kkotu seyler

geciyordu.

O gun cgantami savura savura evimize geliyordum. Sari
Kiz’in sesi her zamanki gibi beni merdivenlerde karsilasin
istiyordum. Belki 6tusunu duyarim diye hizla merdivenleri ¢iktim.
Annemin yuzune baktim. Annem ¢ok Uzgun gorunuyordu. Korkum
daha c¢ogaldi. Kanaryami gormek icin kafesinin bulundugu yere
kostum. ici bombostu. Annem bana bakip agliyordu. Annem
bugun c¢ok sessiz oldugu icin kugsumun yanina gitmis. Kusumu
eline almis ama o hi¢ hareket etmeyince oldugunu anlamig. Onu
arka bahgeye gommus. Bunlart duyunca ben de aglamaya

basladim.
inaniyorum ki onu biraz da kafeste kalmak éldirmusta.
Mehmet GULER

(Ugurtmam Bulutlardan Yuce kitabindan)
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KANARYAM
Sorular
. Bu oykude kimler var?
. Babasi ¢gocuga ne almisti?
. Babasi kus alinca ¢ocuk neler yapti?
. Kusu neden veterinere goturmusgler?

. Veteriner kus icin neler sdylemis?

1
2
3
4
5
6. Cocuk kusu iyilestirmek icin neler yapti?
7. Kus iyilesince neler yapti?

8. Kanarya iyilestikten bir hafta sonra ne olmus?
9. Annesi kusun oldugunu nasil anlamig?

1

0. Cocuk kanaryasini neyin oldiglne inaniyordu?
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EK 16

Metin baghg: Tahta Tabaklar

GOZLEMCi GUVENIRLIGI FORMU

Sorular

Dogru Cevap

Gézlemci Kayd

Dogru

Yanhs

1.Bu 6ykiide kimler var?

Siileyman dede, dedenin oglu, gelini ve Alis

2, Silleyman dede yaglandig1 igin neler
yapamiyordu?

lyi isitmiyor ve gérmiiyor, gok zor yiiriiyordu.

3. Oglu ve gelini Siilcyman dedeyc nasil
davraniyorlardi1?

Iyi davranmuyor, siirckli azarliyorlard.

4. Alig dedesi ile neler yapardi?

Alis dedesinin masallarini dinler, onunla oyun oynardi.

5. Siileyman dede yemege oturdugunda ne
yapt1?

Dede, yemek tabagim 6niine gekmek istedi. Tabak, igindeki
yemekle birlikte yere diistii, kirild.

6. Tabak kirilnca Siileyman dedenin gelini
ne yapt1?

Siileyman dedeye bagirarak ona kizdu.

7. Siileyman dede gelininin sdylediklerinden
sonra ne yapt1?

Yatmaya gitti, biitiin gece yataginda agladi.

8. Annesi ve babasi evde olduklan giin Alig
ne yapiyordu?

Birkag parca tahta bulmug, elindeki bigakla tahtalar kesiyor, bir
seyler yapiyordu.

9. Alig tahta tabaklar ne i¢in yaptigim
soyledi?

Annesi ve babasi yaslandig1 zaman yemeklerini bu kaplara koyup
vermek icin yaptigim sdyledi.

10. Alis’in sdyledikleri iizerine anne ve
babasi ne yaptilar?

Dedenin odasina kostular. Dedeye, pisman olduklarini séyleyip
Oziir dilediler.
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EK 17

OKUMA ONCESI TEKNIiK OGRETIM AKIS PLANI

Ogrenciye calismanin adi1 sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme
Baslik hakkinda yasantilara dayali konugsma
Ogrenciye dykiiniin sessiz olarak okutma
Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma
Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme
Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak diizenlemeleri yapma
Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma
Ogrencinin cevaplarini kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleyerek 6diiliinii verme
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EK 18

OKUMA SIRASI TEKNiIiK OGRETIM AKIS PLANI

Ogrenciye calismanin adim1 sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Ogrenciye dykiiyii isaretli yere kadar okutma

Isaretli yere gelince 6grencinin okunan yere kadar dykiiyii anlatmasini saglama
Tahmin etme sorusunu sorma

Oykiiniin sonuna kadar isaretli yere kadar okutup anlattirma ve tahmin ettirme siirecini
tekrar etme.

Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak diizenlemeleri yapma
Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarinin kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar sdyleyerek ddiiliinii verme
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EK 19

OKUMA SONRASI TEKNiK OGRETIM AKIS PLANI

Ogrenciye calismanin adin1 sdyleme

Kurallar agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Ogrenciye dykiiyii sessiz olarak okutma

Oykiiniin her boliimiine iliskin sorular1 sorma

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak diizenlemeleri yapma
Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak diizenlemeleri yapma
Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarmin kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleyerek 6diiliinii verme
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EK 20

BIiRLESTIRILMIiS TEKNiK OGRETIM AKIS PLANI

Ogrenciye calismanin adin1 sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii aciklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Ogrenciye dykiiyii isaretli yere kadar okutma

Isaretli yere gelince 6grencinin okunan yere kadar dykiiyii anlatmasini saglama
Tahmin etme sorusunu sorma

Oykiiniin sonuna kadar isaretli yere kadar okutup anlattirma ve tahmin ettirme siirecini
tekrar etme.

Oykiiniin her boliimiine iliskin sorular1 sorma

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak diizenlemeleri yapma
Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak diizenlemeleri yapma
Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarinin kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleyerek ddiiliinii verme



EK 21

UYGULAMA GI"JVENiBLiGI FORMU
(BASLAMA DUZEYI)
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UYGULAMA BASAMAKLARI

YAPTI

YAPMADI

Ogrenciye calismanin adim1 sdyleme

Kurallar agiklanma

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciden 6ykiiyli sessiz olarak okumasini isteme

Ogrenciye okudugunu anlama sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarini kay1t etme

Ogrenciye uydugu kurallar sdyleyerek ddiilii verme




UYGULAMA GUVENIRLIGIi FORMU
(OKUMA ONCESI TEKNIK)
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OGRETIM BASAMAKLARI

YAPTI

YAPMADI

Ogrenciye calismanin adimnin sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Baslik hakkinda yasantilara dayali konugsma

Ogrenciye dykiiyii sessiz olarak okutma

Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarini kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleyerek 6diilii verme




UYGULAMA GUVENIRLIGi FORMU
(OKUMA SIRASI TEKNIK)
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OGRETIM BASAMAKLARI

YAPTI

YAPMADI

Ogrenciye calismanin adin1 sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Ogrenciye 6ykiiyii isaretli yere kadar okutma

Isaretli yere gelince dgrencinin okunan yere kadar dykiiyii

anlatmasini saglama

Tahmin etme sorusunu sorma

Oykiiniin sonuna kadar isaretli yere kadar okutup anlattirma ve

tahmin ettirme stirecini tekrar etme

Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarini kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleyerek 6diilii verme




UYGULAMA GUVENIRLIGIi FORMU
(OKUMA SONRASI TEKNIK)
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OGRETIM BASAMAKLARI

YAPTI

YAPMADI

Ogrenciye calismanin adin1 sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Ogrenciye dykiiyii sessiz olarak okutma

Oykiiniin her boliimiine iliskin sorular1 sorma

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarinin kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar sdyleyerek ddiilii verme




UYGULAMA GUVENIRLiGIi FORMU
(BIRLESTIRILMIS TEKNIK)
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OGRETIM BASAMAKLARI

YAPTI

YAPMADI

Ogrenciye calismanin adin1 sdyleme

Kurallar1 agiklama

Odiilii agiklama

Materyalleri tanitma

Ogrenciyi uygulanacak teknikle ilgili bilgilendirme

Ogrenciye 6ykiiyii isaretli yere kadar okutma

Isaretli yere gelince dgrencinin okunan yere kadar dykiiyii

anlatmasini saglama

Tahmin etme sorusunu sorma

Oykiiniin sonuna kadar isaretli yere kadar okutup anlattirma ve

tahmin ettirme stirecini tekrar etme

Oykiiniin her boliimiine iliskin sorular1 sorma

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Ogrenciye degerlendirme sorularini sirasi ile sorma

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu yineleme

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrencinin cevaplarini kayit etme

Ogrenciye uydugu kurallar1 sdyleyerek 6diilii verme
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