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ABSTRACT

THE OPINION OF TEACHERS ABOUT THE EFFECTIVENESS OF SOUND
BASED TEACHING METHOD ON TEACHING READING AND WRITING
TO THE MENTALLY HANDICAPPED STUDENTS SUBJECTED TO
INCLUSION PROGRAM

M.CEREN TOKTA
Graduate Master Thesis
Graduate Schools Of Social Sciences
Special Education Programme
Supervisor: Yrd. Doc. Dr. HASAN AVCIOGLU
February 2008 ( xi+80 sayfa)

The aim of this study is to help the class teachers who work in elementary
schools and who have students subjected inclusion program express their ideas on
the efficiency of teaching reading and writing by sound based method.

For this purpose, 18 teachers who work in 5 legal elementary schools in the
Centre of Middle Anatolia province in 2007-2008 academic year and who have the
students subject to inclusion program in their class were interviewed.

For the collection of data, semi-structured interviews method from the
qualitative data collection was applied. The data were analysed by means of
induction method. As a result of the analysis made on the data, the following results
have been reached:

Most of the teachers who were interviewed explained that the Sound Based
Method is useful for the student subjected to inclusion program to learn reading and
writing. It is seen that this method shorten the time for learning reading and writing,
encourages the student not to memorize, improve the creativeness when they frame
sentences and words and they benefit from the visual elements better when they give
the sound and the teachers state that when the students who are subject to the
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inclusion program learn reading and writing with sound based methods, they read
slowly.

Some teachers state that these students get in difficulty especially when they
read words completed with consonants; and therefore, they read slowly because they
read by spelling out.

Another finding gained is that teachers do not understand what the student
who are subject to inclusion program say when they learn by Sound Based Method.

Based on the data collected, the teachers raise negative statements about the
learning level of student who are subjected inclusion program to write with Sound
Based Method. It has been concluded that the student who are subject to inclusion
program have difficulty in writing with combining italic style and they cannot make
combination; therefore, their motivation decreases and they lose self-confidence.

That these student do not divide the syllables appropriately, do not pay
attention to punctuations, and they do not leave space between words makes
problems.

Some teachers state that these students write in combined italic style slowly,
and they cannot receive help from their families because nobody in their families
know this style of writing; therefore, this situation makes a problem. Moreover, they
state that the student subject to inclusion program would have better conclusion with
sound based learning method if there were not hand writing.

Key words: Inclusion Program, Sound Based Method.



OZET

ZiHINSEL YETERSIZLiGi OLAN KAYNASTIRMA OGRENCILERINDE
SES TEMELLi YONTEMIN OKUMA YAZMA OGRETIMINE
ETKILILiGINE iLISKIN OGRETMEN GORUSLERIi

M. Ceren TOKTA
Yiiksek Lisans Tezi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Damsmam: Yard. Doc. Dr. Hasan AVCIOGLU
Subat 2008 ( xi+80 sayfa)

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim okullarinda gorev yapan ve sinifinda
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisi bulunan simf Ogretmenlerinin,
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma o6grencilerine Ses Temelli Yontemle okuma
yazma 6gretiminin etkililigine iliskin goriilerinin belirlenmesidir. Bu amacla, 2006—
2007 ogretim yilinda, Orta Anadolu’da bir il merkezinde bulunan 5 resmi ilkdgretim
okulunda goérev yapan ve siifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisi
olan 18 dgretmenle goriisiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda niteliksel veri toplama
yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi  kullamilmistir.  Veriler
timevarim yontemiyle analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda su sonuclara
ulasilmustir;

Goriisme yapilan O6gretmenlerin ¢ogunun, Ses Temelli Yontemin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin okumaya gecmeleri iizerinde, olumlu
katkisinin oldugunu ve okumayir Ogrenmelerine iliskin yararlart oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu yararlarin okumaya gecme siiresini azalttigl, ezberi ortadan
kaldirdigi, kelime ve ciimle olustururken yaraticiligr gelistirdigi ve sesi verirken
gorsellerden yararlanmanin daha cabuk Ogrenmelerinin saglanmasi oldugu

goriilmektedir. Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma grencilerinin,
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Ses Temelli Yontemle okumay1 dgrendiklerinde; okuma hizlarinin diisiik oldugunu
soyledikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerden bazilar1 6zellikle kapali hecelere ses
getirilerek olusturulan sozciikleri okurken zorlandiklarin1 ve heceleyerek okuduklar
icin okuma hizlarinin distiiglinii  belirtmislerdir. Sonuc¢lardan bir digeri ise,
ogretmenlerin Ses Temelli Yontemle zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin okuduklarin1 anlamadiklarini belirtmeleridir. Ses Temelli Yontemle
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin yazmayi1 6grenmeleri ile ilgili
edinilen bulgulara gore Ogretmenlerin biiyilk bir bolimi olumsuz goriis
bildirmektedir. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin bitisik egik yazi
ile yazmada zorlandiklari, baglantilarin1 yapamadiklart ve bu nedenle
motivasyonlarinin  diistiigli, kendilerine olan giivenlerini kaybettikleri sonuca
ulasilmigtir.  Ogrenciler yazarlarken satir sonlarinda heceleri uygun yerlerden
bolemedikleri, noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina uygun
bosluklar1 birakamadiklarimi ifade etmislerdir. Baz1 68retmenler 6grencilerinin ¢ok
yavas yazdigini ve ailelerinin de bitisik egik yaziy1 bilmemelerinin 6grenciye destek
olma acisindan sikinti yarattigini belirtmektedirler. Ayrica zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin bitisik egik yazi1 olmadan, Ses Temelli Yontemle yazmay1

ogrenmelerinde daha olumlu sonug alinacag ifade edilmistir.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma, Ses Temelli Yontem.
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BOLUM I

GIRIS

Okuma, sadece okul yasamimizda degil, hayatimizin her asamasinda
ihtiyacimizin olacagi ve yasamimizi kolaylastiracak bir kazanimdir. Bagimsiz olarak
hayatimiz1 siirdiirebilmemiz ve kendi ihtiyaglarimizi karsilayabilmemiz igin biiyiik

Onem tagimaktadir.

Modern toplumsal hayatin gelismesiyle okuma-yazma 6grenmenin 6nemi artmis
olup, okuryazarlik oranindaki yiikseklik cagdas gelismenin bir Olgiitii haline gelmistir.
Bu 6neminden dolayidir ki ilk okuma yazma Ogretimini ¢ocuga sadece ilk okuma-
yazma becerisinin kazandirilacagi bir calisma olarak diisiiniilmemesi gerektigi goriisii
yaygin bir kabul gormiistiir. ik okuma-yazma Ogretiminde hedef; okuma-yazma
becerisini kazanmis olan cocugun, aynt zamanda hizli, dogru, anlayarak okumasi,
okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi olarak ele

alinmaktadir (Celenk, 2002).

Yukarida da belirtildigi gibi, ilk okuma yazma tiim egitim sisteminin temelini
olusturmaktadir. {lkogretim 6grencilerinin basarilari, birinci simfta yiiriitiilen ilk okuma
yazma Ogretiminin basarisina baghdir. Birinci sinifta basarisiz bir sekilde yiiriitiilen ilk
okuma yazmanin etkisi ileriki simiflara kadar siirlip gitmektedir. Saglikli bir okuma
yazma egitimi almadan diger derslerde basarili olmak miimkiin degildir. Boylece ilk
okuma yazma diger dersler ve yasam i¢in bir anahtar rolii oynamaktadir (Damar 1996;
Sahin, 2005). Ilk okuma yazma programlar1 ilk okuma yazma iizerine kurulup
gelismektedir (Damar 1996; Sahin, 2005). Bu baglamda, giiniimiize kadar uygulanan
yontemleri Celenk (2004) ii¢ baslik altinda toplamistir;



1- Ciimle Coziimleme Yontemi
2- Ses Yontemi

3- Karma yontem

Ulkemizde 1924 ve 1926 yillarinda yontem secimi dgretmene birakilmis, 1936
yilinda Coziimlemeye dayali Ciimle Yontemi zorunlu hale getirilmis ve 2004’e kadar
climle coziimlemesi yontemi tek ve zorunlu yontem olarak kullanilmaya devam
edilmis; 2004’ te hazirlanan taslak programda ise Ses Temelli Yontem tek ve zorunlu
yontem olarak ortaya konulmustur. 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
iilkemizdeki tiim okullarda uygulamaya gecirilmistir. Ses Temelli Yontem; Ik okuma
yazma Ogretiminde, anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra, sesten
(harften) heceye, heceden kelimeye, kelimeden ciimleye ulasilarak okuma ve yazma

becerisinin kazandirilmasini saglayan biresimsel 6gretim yontemidir (Turan, 2007).

[Ikogretim ¢agindaki zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin normal akranlar ile
birlikte egitim gormeleri, birlikte okuma yazma Ogrenmeleri, hayata hazirlanmalari
bagimsiz olarak yasayabilmeleri ve topluma iiretken bireyler olarak kazandirilmalar
acisindan cok onemlidir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar akranlarindan daha gec
ogrenmektedirler, fakat yeterli ilgi ve dogru yontem sec¢ilmesiyle bu o6grencilerin

akranlar ile aralarindaki mesafeyi daha cabuk agmalar1 saglanabilir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin toplumla biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam
becerilerini kazanmalarinda, kaynastirma programlarinin basariyla yiiriitiilmesi 6nem
tasimaktadir. Kaynastirma programlarinin basariyla yiiriitiillmesinde sinif 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlart etkili olmaktadir (Orel, Zerey ve Toret, 2004).
Ogretmen, egitim programlarinin uygulanmasindan sorumludur. Uygulamadan dogan
sorunlar1 yasayan ve bunun sonucunda da rahatsizliklari, eksiklikleri en iyi goren
durumundadir. Bu nedenle, ilk okuma yazma Ogretimi programinin uygulanmasi
sirasinda karsilasilan sorunlari, 6gretmen goriislerine gore saptayip degerlendirmek ve bu
dogrultuda programin iyilestirilmesine yonelik Oneriler gelistirmek, egitim sorunlarini

kaynaginda ¢cozmenin bir yolu olarak diistiniilmektedir.



Ulkemizde zihinsel yetersizligi olan cocuklara uygun okuma yazma Ogretim
yontemi se¢gme ve bu yontemi uygulama konusunda; Diindar’in (2006) orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda okuma ogretiminde Ses Temelli Ciimle ve Ciimle
Coziimleme etkililiklerini karsilastirdigi ve Akkus’un (2007) orta diizeyde 6grenme
yetersizligi (egitilebilir) olan ¢ocuklara giiniimiizde uygulanan ilkégretim programina
iliskin 6gretmen goriislerini arastirdigi olmak iizere iki calismaya rastlanilmistir. Bu
alanda bu kadar sinirli sayida arastirma yapilmis olmasi nedeniyle sinif 6gretmenlerinin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere temel okuma yazma becerilerinin kazandirilmasina
iliskin goriislerinin alinmasina gereksinim duyulmustur. Bu arastirmada 6gretmenlerin
gorlisii  alinarak, yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla, ses temelli yontem
kullanilarak yapilan okuma yazma Ogretiminin, zihinsel yetersizligi bulunan

kaynastirma 6grencileri izerindeki etkisinin belirlenmesi planlanmistir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere Ses Temelli Yontemle okuma yazma
Ogretiminin yararlart1 ve zararlarinin bilinmesi, uygulamada karsilasilan zorluklarin

tespit edilmesi baz1 onlemler almay1 gerektirebilir.

2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren ilk okuma yazma ogretiminde bitisik
egik harfler kullanilarak ses temelli yontem uygulanmaya baslanmistir. Bitisik egik
yazinin zihinsel yetersizligi olan dgrenciler agisindan olumlu ya da olumsuz yonlerinin

belirlenmesi ileriki uygulamalar agisindan onlemler almay: gerektirebilir.

Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin Ses Temelli Yontemle okuma yazma
ogrendiklerinde okuduklarin1 anlama yoniinden sikintt yasayip yasamadiklarini

belirleyerek varsa bu sorunlart gidermek agisindan 6nem tasiyabilir.

Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan kaynastirma oOgrencilerinde Ses
Temelli Yontemle ilk okuma yazma Ogretiminin etkililiginin belirlenmesi

amaclanmustir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; Orta Anadolu’da bir il merkezinde bulunan ilkogretim
okullarinda gorev yapan, simifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi
bulunan smif Ogretmenlerinin Ses Temelli Yontemle ilk okuma yazma 6gretimine

iligkin goriislerin saptanmasidir. Bu amagcla asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. IIk okuma yazma 6gretiminde Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okumayir Ogrenmelerine etkisine iliskin  simif

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

okuma hizina iligkin simif 8gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin Ses Temelli Yontemle

okuma yazma dgrenmelerinin anlamli okumalarina bir etkisi var midir?

4. Ik okuma yazma 6gretiminde Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin yazmayr Ogrenmelerine etkisine iligkin  simf

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Ses Temelli Yontemin, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar

tizerindeki etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir.

Diinyada ve iilkemizde sayilar1 azimsanamayacak kadar ¢ok olan bu ¢ocuklarin
topluma kazandirilmalari, giiven duygularinin arttirilmasi, diger insanlarla saglikli
iletisim kurabilmelerini saglamak icin okuma yazma becerisini edinmelerinin ¢ok

onemli oldugu diisiiniilmektedir.



Bu arastirma; zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde, Ses Temelli Yontemle
okuma yazma Ogretiminin etkililiginin belirlenmesinde ve bu dogrultuda 6gretmen
goriisleri ile olas1 aksakliklarin tespit edilerek ¢6ziim Onerileri iiretilmesinde kaynak ve

yol gosterici olabilir.

Ogrencileri en iyi taniyan, birebir zamanin1 paylasan, onlar igin olumlu ya da
olumsuz yonlerini fark edebilen ve bu yontemi en iyi sekilde gozlemleyip elestirebilen
ogretmenlerdir. O halde, onlarin goriis ve degerlendirmeleri her seyden onemlidir. Bu
goriisler; ileride uygulama sonucu ortaya ¢ikabilecek giicliikleri fark ederek, gereken

onlemlerin alinmasini saglayabilir.

Ses Temelli Yontemle ilk okuma yazma Ogretiminin, zihinsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in yararlart ve zararlarinin belirlenmesini saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ciinkii uygulamada karsilasilan zorluklarin tespit edilmesi, sonraki yillar i¢in bazi

onlemler almay1 gerektirebilir. Bu zorluklara ¢oziimler getirilebilir.

Calisma bulgularinin zihinsel yetersizligi olan cocuklar alaninda daha etkili bir

bicimde katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

1.3. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir;

1- Goriisme yapilan katilimcilar, goriisme sorularini yanitlarken samimi ve

objektif cevaplar vermislerdir.

2- Goriisme formundaki sorular 6gretmenlerin Ses Temelli Yontemin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma oOgrencileri iizerindeki etkililigi ile ilgili goriislerini

belirleyici niteliktedir.



1.4. Arastirmanmin Simirhliklar:

1- 2006-2007 6gretim yilinda yapilan bu arastirma Orta Anadolu’da bir il
merkezinde bulunan zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin bulundugu 5

resmi ilkogretim okulu ile sinirlidir.

2- Bilgi toplamak i¢in uygulanan goriismelerle sinirlidir.

3- Arastirma, ornekleme alinan ilkdgretim okullarinda halen gorev yapan ve

sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 18 6gretmenden toplanan verilerle sinirhidir.

4- Arastirma zihinsel yetersizligi bulunan kaynastirma 6grencileri ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Ses Temelli Yontem: {1k okuma yazma 6gretiminde, anlaml biitiin olusturacak
birka¢ ses verildikten sonra, sesten (harften) heceye, heceden kelimeye, kelimeden
climleye ulasilarak okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasini saglayan biresimsel

ogretim yontemidir (Turan, 2007).

Kaynastirma: Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari
ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 0zel okul Oncesi, ilkdgretim, orta ogretim
ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiiriilmeleri esasina dayanan, destek egitim

hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir (MEB, 2000).

Zihinsel Yetersizlik : Zihinsel gelisim yetersizliginden dolayi, bireyin egitim
performansinin  ve sosyal uyumunun olumsuz yonde; hafif-orta-agir diizeyde

etkilenmesi durumudur ( MEB, 2000).



BOLUM II

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde kaynastirmanin tanimi, kaynastirma uygulamasi, zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinde Ik Okuma Yazma, Okuma Yazma

Ogretim Yontemleri ve Ses Temelli Yontemi inceleyen arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Temeller

Ozel gereksinimli bireylerin kabulii ve topluma kaynastirilmalarinda, onlara
yonelik hizmetlerin nicelik ve nitelik olarak gelismesinde, toplumun bu bireylere
yonelik tutumlart 6nemli rol oynamaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin ayr
kurumlarda bakim ve egitim gérmeleri yerine giiniimiizde, toplumun birer {iyesi olarak,
diger bireylerle ayn1 haklara sahip olduklari ve onlara bir arada yasamlarinin gerekliligi
anlayis1 kabul gormektedir (Y1kmis,2006). Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim
gosteren akranlarindan soyutlanmasi, duygusal ve sosyal gelisimlerini olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu bireylerin normal akranlariyla birlikte egitim gormeleri, kaynastirma

egitimini gilndeme getirmistir.

2.1.1.Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma, zihinsel yetersizligi olan cocuklarin, normal akranlariyla bir arada
egitim gormeleri olarak tanimlanabilir. Ozel egitim alaninda ortaya ¢ikan gelismeler
sonunda giiniimiizde pek ¢ok 6zel gereksinimli 68renci, genel egitim siiflarinda egitim

gormektedir.



Ozel gereksinimli bireylerin, toplumda bagimsiz ve iiretken bireyler olarak
yasamlarimi siirdiirebilmeleri, giinlik yasam ic¢inde yer alan becerileri yerine
getirmelerine bagli olmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin toplumsal rolleri
istlenebilmeleri i¢in tam bagimsizlik kazanmalari 6nemlidir. Bu rolleri kazanabilmeleri,
bu bireylerin gereksinimleri ve yapabildikleri dikkate alinarak egitim gereksinimlerinin
belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin sunulmasiyla miimkiin

olabilmektedir (Yikmis ve Goziin, 2004).

Kaynastirma, gerektiginde simif 6gretmenine ve/veya 6zel gereksinimli 6grenciye
destek 0zel egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
egitim ortamlarinda egitilmesidir seklinde tanimlanmaktadir (Yikmis ve Goziin, 2004).
Dolayisiyla, kaynastirma, sosyal etkilesim ve karsilikli kabuliin gelismesi amaciyla 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli olmayan akranlarinin aralarina yerlestirilmesi

diisiincesine dayanmaktadir (Thorkildsen, 1985; Diken, 1998).

Kaynastirma egitimi, yetersizligi olan 6grencilere en az kisitlayici egitim ortamini
sunan bir egitim ortamidir. En az kisitlayici egitim ortamu ilkesi, 6zel gereksinimi olan
Ogrencinin egitim gereksinimlerinin en {ist diizeyde karsilanmasi ve ayni zamanda,
ailesiyle ve “normal” diye nitelendirilen yasitlariyla bir arada bulunmasidir ( Kircaali-

Iftar, 1997; Yeni, 2005).

18.01.2000 tarih ve 23937 sayili Resmi Gazetede yayinlanan Ozel Egitim

Hizmetleri yonetmeliginde ise kaynastirmanin tanimi su sekilde yapilmstir;

Mad.67. Kaynastirma, “0zel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan
bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir” seklinde tanimlanmistir

(MEB, 2000).



Egitimde firsat esitligi ilkesi ve bireylerin kendileri icin en az kisitlayict ¢evrede
egitilmesi gerektigi goriisiinden kaynaklanan kaynastirma; 6zel gereksinimli bireylerin
gereksinimlerinin tipine, derecesine ve kullanilacak kaynaklarin tanidig1 olanaklara bagh
olarak, miimkiin oldugunca normal okul programlarmna yerlestirilmeleri ve yasitlart ile
esit egitim kosullarinda birlikte egitilmeleri siireci olarak tanimlanabilir (Woolfolk, 1993;
Diken, 1998). Kaynastirma yaklagiminin temeli en az kisitlayici egitim ortami ilkesidir.
Bu ilkeden hareketle kaynastirma, bireysellesmis egitim programlariyla desteklenen
zihinsel engelli cocuklarin normal akranlariyla sosyal iletisim acisindan olumlu
gelismeler yarattigi soylenebilir. Bireysellestirilmis egitim programlarinin temel amaci
cocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisim o0zelliklerini belirleyip bu
ozelliklere uygun egitim programi diizenlemektedir. Amaca ulasabilmek i¢in uygun
egitim ortamlarinin hazirlanmasi ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara ne zaman nerede

ve nasil egitim verileceginin saptanmasi gerekir (Diken, 1998).

Ulkemizde su anki mevzuata gore, egitilebilir zihinsel yetersizligi olan cocuklarin
egitim ve Ogretimleri, 6zel sif ile kaynastirma egitsel diizenleme esasina uygun olarak
yiiriitiildiigii goriilmektedir (Ozgiir, 2004). Ozel gereksinimli cocuklarin normal okullarda
entegre egitime alinmalari onlarin toplum iginde bir birey olarak yasamlarini kismen
kolaylagtirmaktir. Diger yandan 6zel gereksinimli cocugun, okuldaki arkadas grubuna
katilmas1 ve kabul gormesi, cocuktaki bagimlilik duygusunun azalmasina ve giiven
duygusunun gelismesine neden olmaktadir. BOyle bir entegrasyon caligmasinda 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin normal ¢ocuklarla olumlu sosyal iliskiler gelistirmesi 6gretilecek
ve en Onemlisi de her iki grup icin erken yasta gelisen tutumlarin ileriki yillarda
toplumsal bir yatirim olmasi saglanacaktir (Yeni, 2005). Akranlar ile birlikte cesitli
etkinliklerde bulunmasi sonucunda da bu bireyler, kendilerine olan giivenlerini
artirabilirler ve daha genis bir topluluga ait olma ve degerli olma duygularim

yiikseltebilirler (Baydik, 1997; Kuz 2001).
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Her cocugun fiziksel yapis1 ve gelisim hizi, onun ne yapacaginin ve ne
ogreneceginin smirim cizer. Ogrenme ile gelisim arasinda siirekli bir etkilesim soz
konusudur. Bu nedenlerle 6grencinin gelisim Ozelliklerinin incelenmesi, basarili bir

ogretimin gerceklestirilmesi icin gereklidir (Celenk, 2004).

Ozel gereksinimli bireyler bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal ozellikleri
yoniinden akranlarindan farkli gereksinimleri olan bireylerdir (Kargin, 2004).
Kaynastirma ortamindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal etkilesimlerinin, olumlu
tutumlarinin dil ve beceri kazanimlarinin arttigi belirtilmektedir (Stafford ve Green,
1996; Diken, 1998). Kaynastirma programlarinin sosyal olarak yetersiz olan ¢ocuklara
olumlu model sagladig1 ve boylece ¢ocuklarin uyumsal sosyal davranislar1 kazandiklari
bunun da arkadaslar tarafindan kabul edilme olasiligmmi artirdigi savunulmaktadir
(Merrel ve Gimpel, 1998; Diken, 1998). Akran yardimli 6grenme stratejilerinde; okuma
programlar iizerinde odaklasarak farkli yetenek diizeylerinde olan 1. sinif Ogrencileri
harf sesiyle iletisim kurma, sesleri birlestirme, gorerek sozciigii tanima ve akici olarak
metni okuma gibi becerileri 6grenmek icin akranlariyla birlikte egitim goriirler (Simmons

vd, 1994; Dion ve digerleri, 2004).

Ozel gereksinimli cocuklarin toplumla biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam
becerilerini kazanmalarinda kaynastirma programlarmin basariyla yiiriitiilmesi 6nem
tasimaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin egitim ortamlarina tarihsel siire¢ iginde
bakildiginda, ayr yatili/giindiizlii okullardan, kaynastirma ortaminda egitime dogru bir
gecisin  oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinimli cocuklarin ayr1 yatili/giindiizlii
okullarda egitim gormelerinin insan haklarina aykiri oldugu, bu bireylerin toplum
yasamma uyum saglamakta zorlandiklar1 ve pek cok o©zel gereksinimli &grencinin
egitimlerinin normal diizenleme i¢inde daha iyi karsilanabilecegi goriislerinden hareketle,
ayr1 okullarda egitim daha az tercih edilen bir diizenleme bicimi alirken, kaynastirma
egitimi daha fazla tercih edilen bir egitim diizenlemesi haline gelmistir (Orel, Zerey ve

Toret, 2004).
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Kaynastirmanin altinda yatan temel anlayis, engelliler ile engelli olmayanlar
arasindaki etkilesimin nicelik ve niteliginin artacagi, boylece toplumsal engellerin
ortadan kalkacagi ya da en azindan azalacagi ve toplumsal kabuliin artacagidir (Kaner,
2000; Orel, Zerey ve Toret, 2004). Kaynastirma uygulamasimnin o6zel gereksinimli
ogrencilerin toplumla biitiinlesmelerini kolaylastirdig1 (Kircaali-iftar, 1998; Orel, Zerey
ve Toret, 2004), akranlariyla bir arada bulunarak tiim okul etkinliklerinden
yararlanmalarina imkan sagladigi, akademik ve sosyal davranislarin kazaniminda etkili
oldugu (Giizel ve Ozmen, 2003; Orel, Zerey ve Toret, 2004) belirtilmektedir. Basarilt bir
kaynastirma uygulamasinin, simif Ogretmeninin ve okul personelinin kaynastirma
uygulamasinin gerekliligine inanmalar1 ve bu konuda ¢aba gostermelerine, siniftaki diger
ogrencilerin  6zel gereksinimli Ogrenci ve kaynastirma uygulamasi hakkinda
bilgilendirilerek hazirlanmalarina ve hem ogretmen hem de 6zel gereksinimli dgrencinin
destek ©zel egitim hizmetleri almalarina bagli oldugu belirtilmektedir (Batu, 2000;
Kircaali-iftar, 1998; Orel, Zerey ve Toret, 2004). Kaynastirma uygulamalarinin basariyla
yiiriitilmesinde, sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlart etkili olmaktadir

(Orel, Zerey ve Toret, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmalar1 ve iiretken bireyler haline
gelmeleri yeterli egitim imkanlarinin sunulmasina baghdir. Egitim bu bireylerin benzer

ve farkli yanlarim gelistirmek i¢in 6nemli olabilir.

Kaynastirma bir ekip calismasidir ve kaynastirmanin basariya ulasmasi ekip

calismasinin basarisina baglidir (Goziin ve Yikmis, 2004).

2.1.2. Diinyada Ozel Egitim ve Kaynastirma

Diinyada 0zel gereksinimli bireylerin egitimine yoOnelik ilk sistemli cabalar 16.
yiizyilda ortaya ¢ikmakla birlikte (Gearheart, Weishahn ve Gearheart, 1996; Kargin,
2004), okullagmanin 1700’lii yillardan baglayarak 1900°1i yillarin ortalarina kadar hizla
devam ettigi bilinmektedir (Stainback, 1996; Wood, 1998; Kargin, 2004).
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[k kaynastirma calismalari: ilk calismalarin bilingli bir entegrasyon anlayisina
dayanarak yapildig1 sdylenemez; daha ¢ok devlet okullar igerisinde agilan 6zel siniflar

seklindedir. Baz1 6rnekler sunlardir:

1869 ABD'de bir devlet okulunda sagirlar i¢in 6zel sinif acilmistir.

1889 Istanbul'da Ticaret Mektebi biinyesinde sagirlar okulu ve korler icin sinif

acilmugtir.

1896 ABD'de bir devlet okulunda zihinsel engelliler i¢in 6zel simif agilmistir.

1899 ABD'de bir devlet okulunda korler i¢in bir sinif agilmistir (Yeni, 2005).

1900’1 yillarin ilk yarisi, farkli engel gruplarina yonelik 6zel egitim okullarinin
sayilarinin hizla arttigi yillardir. Bu yillar Amerika Birlesik Devletleri’nde ve pek ¢ok
Avrupa lilkesinde, 6zel gereksinimli 68rencilere yonelik olarak siirdiiriilen hizmetlerin,
Ozel egitim okullarinda gerceklestirildigi yillar olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(OECD, 1995; Kargin, 2004). Bu donemde, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim

siniflarinda egitim géremeyecegi diisiincesi yaygindi (Kargin, 2004).

1900’11 yillarin ortalarina kadar olan donemde 6zel gereksinimli 68rencilerin 6zel
egitim okullarinda egitilmeleri goriisii yaygin olmakla birlikte, simirli da olsa
kaynastirmaya yonelik cesitli goriislerin ve c¢abalarin olusmaya basladigi dikkati

cekmektedir (Kargin, 2004).

1944 yilinda kabul edilen yasa ile uygun olan Ogrencilerin genel egitim
siniflarinda egitimlerini siirdiirmeleri goriisii benimsenmistir (Lindsay, 2003; Kargin,
2004). Diinyada 1960’lardan giiniimiize kadar gecen donem, kaynastirma acisindan en

hizl1 ve en carpici gelismelerin ortaya ¢iktigi donem olarak goriilmektedir (Kargin, 2004).
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1960’larda 0zel gereksinimli Ogrencilerin 6zel egitim okullarinda/siniflarinda
egitim gormelerine yonelik baglayan elestiriler ve mahkemeye yansiyan cesitli davalar
sonucunda, kaynastirma uygulamalari, 1970’lerden baslayarak pek cok iilkenin
yasalarinda yer almstir. italya’da 1971 yilinda, Norveg’te 1976 yilinda, Ingiltere’de 1974
yilinda, Amerika’da ve Fransa’da 1975 yilinda yiiriirliige giren yasalarla, ©zel
gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte egitim gérmeleri

yasal olarak kabul edilmistir (OECD, 1995; Kargin, 2004).

Kaynastirma uygulamalari, 1970’1 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde
cikarilan kaynastirma yasasi ile 6nce bu iilkede ve daha sonra diger iilkelerde baslatilmais;
yasa ile yetersizligi olan ¢ocuklarin, yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte egitim
gormesinin gerekliligi vurgulanmistir. Temel amaci herhangi bir yetersizlik nedeniyle
0zel gereksinimleri olan 6grencilerin, genel egitim okullarinda akranlari ile birlikte
egitim almalar1 olan kaynastirma modeli, bircok iilkede ¢ok tartisilmis; yasalar, yapilan
arastirmalarin sonuglari, anne baba gruplarinin baskilari gibi nedenlerle gittikce daha

fazla uygulanmaya baslanmistir ( Sucuoglu, 2004 ).

2.1.3. Tiirkiye’de Ozel Egitim ve Kaynastirma

Ulkemizde 1983’te cikarilan ilk yasa ile birlikte kaynastirma uygulamalari
baslatilmig, farkli engel gruplarindan birgok c¢ocuk ilkdgretim ve orta Ogretim
kurumlarindan yararlanmaya baslamis, uygulamaya katilan engelli cocuklarin sayisi her

yil artmistir (Sucuoglu, 2004).

1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile ilk kez
Kaynastirma Uygulamalar1 Sistemi olusturulmus, bu kararnamede erken egitim,
bireysellestirilmis egitim ve kaynastirma kavramlarina ayrintili olarak yer verilmistir.
Kararname’de ayrica “Egitim Ortamlar1’” bashgr altinda kaynastirma, “6zel egitim
gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda
akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve

teknikler kullamlarak siirdiiriiliir” seklinde yer almistir. 2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel
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Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ise Kaynastirma ayri bir boliim olarak ele alinarak

ilkeleri aciklanmistir (Kargin, 2004).

2.1.4. Kaynastirma Ogrencilerinde ilk Okuma Yazma

Ogrenme hayat boyu devam eden, bireyin davramslarinda degisikligi saglayan
belli bir siire kaliciligi olan ve bireyin cevresiyle etkilesim kurmasini saglayan
yasantilarin iiriiniidiir. Ogrenme ve Ogretim birbiriyle iliskili ve birlikte yiiriiyen

stireclerdir (Giin, 2006).

[Ik okuma yazma ogretiminde her cocuktan aym diizeyde basarili olmasini
beklemek olanaksizdir. Ogretim siireci icerisinde ogreten cesitli sorunlar1 c¢ozerek
ogrencilerin yasam boyu kullanacaklar1 ve kisiliklerinin giiglii birer parcasi haline
gelecek olan dilin temel becerilerini kazanmalarim saglarken, cesitli sorunlart da

coziimleyecektir (Celenk, 2004).

[Ikogretim birinci stmf 6grencileri, gelisme hizlar, ilgileri, gereksinimleri ve okul
olgunluk diizeyleri bakimindan birbirlerinden biiyiik farkliliklar gosterirler. Birinci sinif
O0gretmeni, bu durumu bilerek ise onlar1 her yoniiyle tanimaya calismakla baslamalidir.
[Ikogretimde ogretmenin gorevi, her cocugu kendi giiciine gore yetistirmektir.

(Bilir, 2005).

Okuma, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ¢ogu zaman zorluklar yasadigi bir
alandir. Kiiciik yastaki ¢cocuklar temel okuma becerilerini istenen zamanda edinme, yazili
sozciikleri ¢oziimleme ve anlama konusunda, ayni yasta normal gelisim gosteren
cocuklardan geri kalabilmektedirler. Okuma konusunda daha da geri kalmis olan daha
biiyiik 6grenciler ise, okumay1 ve diger beceri ve konulart 68renme yolunda bir arac
olarak  kullanmak  i¢in  gereken  becerilerden  yoksun  olabilmektedirler

(McLoughlin J.A. Lewis R.B.; Diindar, 2006).
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Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiinii olusturan hafif derecede
zihinsel yetersizligi olan cocuklar genellikle okumayi 6grenmektedirler (Dunn L.M.
Capabianco R.J. 1954; Diindar, 2006). Zihinsel yetersizligi olan cocuklarin diisiik basari
gosterdikleri akademik 6grenme olanlarin basinda “okuma” ve “aritmetik” gelmektedir.
Zeka ile akademik 6grenme arasinda iliski bulunmaktadir. Ancak bu iliski bire bir iliski
degildir. Ciinkii akademik basariy1 etkileyen zeka disinda giidiilenme, dikkat gibi bir¢ok
etmen bulunmaktadir. Ayni durum okuma basarist icin de s6z konusudur. Okumada
gosterecekleri basariyi, zekd boliimlerinin 6l¢iit alindigi, ait olduklar1 gruba (hafif, orta
gibi) gore kestirmek yaniltict olabilir. Her cocuk bireysel ve ¢evresel ozellikleriyle belirli

bir siniftan ote, kendisini temsil etmektedir (Diindar, 2006).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara okuma yazma becerilerinin dgretilmesi giinliik
yasamlarini bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri i¢in, diger becerilerin 6gretilmesi kadar
onem tasimaktadir. Okuma yazma Ogretimi sirasinda 0gretmenler, degisik yontem ve
tekniklere yer vermeli, deneyimlerinden de yararlanarak farkli etkinlikler yardimi ile

ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun ¢aligmalar yapmalidir (Basal ve Batu, 2002).

Ogrencinin okuldaki 6grenim yasami okuma yazmayla baslamakta ve dgrenim
hayat1 boyunca da devam etmektedir. ilk okuma yazmayla baslayan bu siire¢ miifredatin
icerigl dogrultusunda yapilmaktadir. Miifredatta yer alan ilk okuma yazma Ogretimi bu
stirecin belirleyicisidir (Giin, 2006). Yeni Ogretim programinda “Ogretme-0grenme
stirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir” ifadesi sik¢a yer
almaktadir. Bireysel farkliliklar1 dikkate almak demek sadece Ogretme — Ogrenme
stirecinde farkli yontem, teknik, strateji kullanmak ya da farkli etkinlikler yapmak degil,
aynt zamanda Ogrencilerden beklentilerimizi de farklilastirmak anlamina gelmektedir

(Bikmaz, 2006).

Ogretmenin kaynastirma uygulamasinin basarisinda olduk¢a &nemli bir yerinin
oldugu bilinmektedir. Ogretmenin akademik ve bireysel konularda yardimci olmalarmin
ogrencilerinin akademik ve kisisel gelisimlerinde olumlu katki saglayacagi

diistiniilmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencisiyle ilgilenmemesinin ise
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ogrencinin akademik ve kisisel gelisimini olumsuz yonde etkileyecegi diisiintilmektedir

(Avcioglu, Demiray ve Cetin, 2005).

Okuma yazmaya hazirlik siirecindeki her asama, gerektiginde dgrencinin yeterlilik
diizeyine uygun olarak basamaklandirilabilir veya hizli gecilebilir. Okuma yazmaya kars1
ilgi uyandirma bu siirecte 6nemlidir. Insan gereksinim duydugu seyi almak ister.
Acikinca yemek yemek ister. Susayinca da su i¢cmek ister. Oyleyse 6grenci okuma
yazmayl, icten gelerek 6grenmek istemelidir. Yemek, su gibi gereksinimleri cocuga ne
kadar gerekliyse, okuma ve yazmanin da ona o kadar gerekli ve Onemli oldugu

hissettirilmelidir (Ozay, 2005).

Cocugun kiiciik basarilari1 6ne cikarilmalidir. Basarisizliklar1 ise fazla
abartilmadan ¢ocuga gerekli yardim sunularak basarmasi saglanmalidir. Ancak basarilar
asla kendinden daha iistiin ve yetenekli O6grencilerle kiyaslanmamalidir. Birka¢ giin
onceki ya da az onceki kendi yaptiklarindan simdiki yaptiklar1 daha iyiyse ¢ocuk odiile

deger bulunmali basar1 zevki tattirilarak ilerlemesine olanak saglanmalidir

(Celenk, 2004).

Okumay1 6grenmede yasanan problemlerin sebebi, okumayir O6grenmeye hazir
olma ile ilgili de olabilmektedir. Okumay1 6grenmeye hazir olma, takvim yasindan ¢ok
zekd yasiyla ilgilidir. Okuma yetersizligi genellikle, ¢ocugun okuma diizeyinin
kendisinden beklenen diizeyin 6nemli 6l¢iide altinda olmasi durumudur. Bu yoniiyle
zihinsel yetersizligi olan bireylerde okuma yetersizliginin daha yaygin oldugu
goriilmektedir. Yetersizlik daha ¢ok okunani anlama boyutunda yogunlasmaktadir

(Diindar, 2006).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar yasitlarindan daha uzun siirede
okuma-yazma becerisi kazanirken; zihinsel yetersizlik siiresi arttikca bu siire uzamakta ve
giiclesmektedir. Zihinsel yetersizligin derecesi arttikca egitimde ayrintiya inme ihtiyact
dogmaktadir. Bu da Ogretim yoOntemlerinin 1yi secilmesi gerektigini gostermektedir

(Diindar, 2006).
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Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ilkdgretim ilk siniflarinda uygulanmakta olan
programlardan biiyiik 6l¢iide yararlanmaktadirlar. Bu siniflarda temel akademik beceriler
edinmektedirler. Ancak ileri smflara gidildikce, daha soyut ve karmasik Ozellikler
gosteren akademik konularda zorlanmakta, kendileri icin daha islevsel olabilecek

konularin 6gretimine gereksinim duymaktadirlar (Diindar, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar yazi yazmanin ve yazi yazmayi 6grenmenin ¢ok giig
oldugunu diisiinmektedirler (Troi ve Graham, 2004). Buna bagli olarak cocuklarin
oncelikle  basarabileceklerine  olan  inanglarinin  gii¢lendirilmesi  gerektigi

diistiniilmektedir.

Uygun egitim alamayan okuma gii¢liigli yasayan c¢ocuklarin ¢ogu siiregen
basarisizliklar sonucu utanma duygusu yasamakta, zamanla bu duygular siddetlenmekte
ve biiyiik oOlciide Ozgiivenleri zayif, kizgin ve depresif olabilmektedir (Dunn,L.M ve
Capabianco R.J, 1954; Diindar, 2006). Bu nedenle; zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara
okuma yazma Ogretiminde uygun yontemin secilmesi okuma yazma becerisini kazanma
basarisinin yam sira Ozgiiven kazanmasini saglamaktadir. Okuma yazma becerisini
kazanan zihinsel yetersizligi olan cocuk; cevresi ile etkin bir iletisim kurmakta, duygu,
diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili bicimde ifade etmekte ve giinliik hayattaki

aktivitelerinde kismen de olsa bagimsizlagsmaktadir (Celenk, 2006; Diindar, 2006).

Sonug olarak, davranis degistirme miithendisleri olarak tanimlanan egitimcilerin ve
ogretmenlerin, ¢cocuklara ve genclere etkili bir 6grenmeyi saglayabilmek icin, degisik yas
ve gelisim donemindeki Ogrencilerin ortak Ozelliklerini bilmeleri ve 6grenme-6gretme

ortamlarini bu 6zelliklere uygun olarak diizenlemeleri gerekmektedir (Celenk, 2004).
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2.2. Okuma Ve Yazma

2.2.1. Okuma ve Okumanin Onemi

Degisen, gelisen toplumsal hayatimizda, modern topluma ayak uydurabilmek

okuma yazma 0grenmenin 6nemini daha da arttirmastir.

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu baskalarina
baglayan Onemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu
lizerinde onemle durmaktadirlar. Insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi
bilgisizlik ve yanlis inanclardan korur. Bu gerekceyle 6grenim programlarinin ve Tiirk
Milli Egitiminin amaglar1 arasinda “Yetisecek birey, Tiirkceyi dogru olarak okur, yazar,

konusur.” ibaresi yer almistir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses
ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece cizgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlasilmakta ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan
gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada
Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili

olmaktadir (MEB, 2005).

Okuma, giiniimiiz diinyasinda 6grenmenin en etkin aracidir. O nedenle okuma-
yazma programlar1 okul programlarinin omurgasini olusturur. Hemen her derste okuma-
yazmanin énemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim araclarinin ve egitim teknolojisinin ¢ok
gelismis olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde okuma onemle yerini korumakta,

ogrenme giiniimiizde bilyiik ol¢iide okumaya dayanmaktadir. Iyi okumayan ve
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okudugunu tam ve dogru olarak anlayamayan Ogrencilerin derslerinde basarili olacagi

sOylenemez (Celenk, 2004)

Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadig toplumla
saglikli iliskiler kurmas1 acisindan da onemlidir. Ogrencilerin okula baslar baslamaz
okuma becerilerini kazanmalarina gereken 6nem verilmelidir. Sinif diizeyleri yiikseldikce
okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin diger derslerde ve alanlarda
da bagaril1 olmalari, okuma becerilerini yeterince gelistirmelerine baglidir. Diger taraftan
okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik hayat acisindan da Onemlidir.
Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarimi, giinliik gazeteleri etkili bir sekilde
okumak; televizyonda izlenen bir programi anlamak; vatandaslik hak ve sorumluluklarini

ogrenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay: gerektirmektedir ( MEB, 2005).

Anadili 6gretimi etkinliklerinden birisi de okumadir. Okuma, Ogrencinin
cevresindeki yazilar1 gormesi, algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak anlamlandirmasi
ve anlamasi etkinligi olarak tanimlanabilir. Okuma etkinligiyle birey bilgi girdisi
saglayarak olaylari, olaylar arasindaki iligkileri kavrayarak diinyayr anlar.

(Giilerytiz, 2004).

Kisisel gelisim agisindan da okuma onemlidir. Ciinkii okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaglar1 gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli bagkalar1 tarafindan bu
yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar. Okumayan veya okuyamayan
insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahkm kalir
ve gelismis insanlarla iletisim kurmakta zorlamr. Iyi okuma bireyin kavram
olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar c¢ikarmasina, fikirler arasinda

iligkiler kurmasina katki saglar ve insanin diisiinme seklini farklilagtirir (Akyol, 2006).

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalar
ozellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkogretim diizeyinde o6grencilerin
okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, On bilgileriyle

okuduklar1 arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalari
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amaclanmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel ve st diizey becerileri

gelistirilmelidir (MEB, 2005).

2.2.2. Yazma Ve Yazmanm Onemi

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
icin Ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmig bilgilerin gozden gecirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve simrlari belirlenerek yazilacak
bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisinme ve zihinsel becerilerin

gelisimiyle de iligkilidir (MEB, 2005).

Duygulari, diisiinceleri, izlenimleri baskalarina iletmek igin, ¢izerek olusturulan
isaret ve sekiller biitiinii ve bir iletisim yolu olan yazi 6grencilerin dinledikleriyle
okuduklarin1 anlamalar1 ve siirecin kazanimlari i¢in ilk6gretimin onemli bir yeri vardir

(Giin, 2006).

Tiirk¢ce Ogretiminin 6nemli bir alanin1 olusturan yazma, bilgiden cok becerileri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi yazmanin da insan
yasaminda onemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini agik ve anlasilir olarak
yazma, cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini
siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini belirler ve kurallar1 uygulamayi
ogrenirler. Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarim
incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir

(MEB, 2005).

Yazma c¢alismalarinda, Ogrencilerin kendileri ile yakin c¢evrelerinden hareket
edilmektedir. Bu Program, 06grencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini

gelistirmelerini amaclamaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in
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once zihinsel hazirhik yaptirllmaktadir. Bu cercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢gme, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve
kurallarina uygun yazma iizerinde durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olarak ifade
etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacla diisiincelerini mantiksal biitiinliik
icinde yazma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma,
sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve zihinsel
becerileri gelistirici ¢alismalara yer verilmektedir. Ayrica, eglenmek ve bilgi edinmek
icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve

teknikler de verilmektedir (MEB, 2005).

Ogrenciler yazma eylemini sitemli olarak birinci smifta, ilk okuma-yazma
Ogretimi siirecinde Ogrenirler. Bu siirecte 6grencilere yazim ve noktalama kurallar1 da

ogretilmeye baslanir (Keskinkilic, 2005).

Birinci siif ¢ocugunun yazabilmesi i¢in her seyden oOnce elinin kalemi
tutabilecek olgunluga ulagsmis olmasi gerekmektedir. Ayrica el olgunlagmasina kosut
olarak g6z de Ornekleri gorebilmeli ve yazimi gozlemleyebilmelidir. Yazimin boyle

motor becerilerinin yaninda bilissel yan1 da vardir (Keskinkili¢, 2005).

Yangin (2002)’a gore Psiko-motor gelisim bakimindan ele alinirsa, birinci sinifa
baslamis 6grencilerin kas ve kemik gelisimi heniiz tamamlanamamas; sinir-kas uyumu ve
goz-kas uyumu heniiz saglanamamistir. Bu 6grenciler uzun siire kalem tutamazlar, elleri
yorulur. Onlardan ciimleleri satirlar dolusu yazmalarini beklememek gerekir. Bu, onlarin
dikkatlerini toplu tutabilme sinirim1 da asar. Yazarken harfleri dogru ve diizenli
yazamayabilirler. Ik zamanlar onlari miikkemmel yazmaya zorlamamak gerekir. Diizgiin
olmasa da ilk yazilarini takdir etmek; uygun pekistirecler vererek heveslendirmek
gerekir. Duyussal gelisim o6zelliklerinden dolay1 desteklenmeye son derece ihtiyaglar
vardir. Kiiciik basarilar1 odiillendirilirse, basarili olma duygusunu hep yasamak ister ve

bunun icin ¢abalarlar (Akt:Keskinkilig, 2005).
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Yazmanin bir boyutu da mesajin nasil diizenlenecegidir. Bununla ilgili becerilerin
kazandirilmasina birinci sinifta baglamak gerekecektir. Bununla ilgili olarak segilen
metinler ii¢-bes ciimleden olusmalidir. Ogretmen secilen ciimlelerin konuyu en iyi ifade
eden, 0zetleyen; konu hakkindaki diistinceleri en iyi yansitan ciimleler olmas1 gerektigini
ogrencilere kavratmalidir. Bunun i¢in 6g8rencilerin bir konu hakkinda 6nerecegi ctimleler
sOylenis sirasina gore tahtaya yazilir. Bunlar i¢inden birbirine yakin olanlar elenir.
Kalanlar, zaman, akis ya da mantik sirasina gore siralanarak yazilir. Bu siralama, siniftaki
ogrencilerin katilimi ile gerceklestirilmelidir. Bu, 6grencilere diisiincelerin siralanigindaki
mantigr kavratir. Cilimlelerin sayisim Ogrencilerin becerileri gelistikge artirilmalidir

(Keskinkilig, 2005).

2.2.3. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaci

Modern toplumsal hayatin gelismesiyle, okur-yazar olmanin onemi artmis, okur-
yazarlik oranlar1 ¢cagdas gelismenin bir Ol¢iisii olarak goriilmeye baslamistir. Bugiin artik
okuma-yazma becerisine sahip olma bireyin toplumsal, ekonomik, yurttaslik gorev ve
sorumluluklarina hazirlanmasinin bir yolu olarak goriilmektedir. Giiniimiizde bireyin
cagdas toplumun islevsel bir iiyesi olabilmesi, kendi is ve yasam kosullarim
diizenleyebilmesi, 6zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik olusturabilmesi, cagdas bir

diinya goriisii kazanabilmesi okur-yazar olmasiyla miimkiindiir (Celenk, 2004).

Gliniimiiziin ve gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, ilk okuma-yazma
Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmas: degil, ayni
zamanda diislinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini icermektedir. Bu
stirecte Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar
verme, Ogrenmeyi yasam boyu siirdirme gibi becerilerin de gelistirilmesi
beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkogretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-
yazma Ogretimini gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi O0grenen,
bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin yetigsmesi i¢in ilk adim1 atmak demektir

(Giines, 2005).
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[k okuma-yazma 6gretim siirecindeki ¢ocuk, daha kiiciik toplumsal bir birim olan
aileden, daha genis ve karmasik iliskilerin yasandigi okul toplulugunun ic¢ine gelmistir.
Bu genis ve karmasik iliskiler ag1 icinde hem kendisine yer arayacak, hem de okuma-
yazma Ogrenme gibi cok onemli kavsagi iizerinde bulunan ¢cocugun i¢inde bulundugu yas
ozelliklerinin degisik yonlerden ele alinmasi, onun hem hayata uyumlu bir giris yapmasi,
hem de okuma yazma becerisini basariyla kazanabilmesi ag¢isindan 6nemlidir

(Celenk, 2004).

Ik okuma, binlerce yilda olusmus, isaretlerle anlatilan duygu ve diisiinceleri
anlayabilecek alt yapiyr olusturma etkinligidir. Ilk okuma etkinligi tipki, anadilini
O0grenen cocuk gibi, asama asama gelisir. Cocuk once kendi diizeyine uygun anlaml
metinlerle karsilagir. Bu metinleri dinleyerek anlar. Daha sonra bu metinlerin yazildigi

sekilleri 6grenerek okuma yazmay1 ogrenir (Giileryiiz, 2004).

[k okuma-yazma 6gretimi, 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinde
onemli degisimlere neden olmaktadir. Bu degisimler 6grencinin hayat boyu kullanacagi
anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri de

gelistirmektedir (Celenk, 2002).

2.2.4. Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

Diinyamizda okuma-yazma 6gretimi alaninda giiniimiize kadar kullanilan 50' den
fazla yontem bulunmaktadir. Bu yontemler sentez, analiz ve karma yontemler olmak
izere iic ana grupta toplanmaktadir. Sentez yontemler; harf (alfabe), ses (fonetik),
fonomimik, fonoscript, psiko-fonetik, laubach, hece (syllabique), mixte, bak-soyle,
Beacon vb. yontemlerden olugmaktadir. Sentez yontemlerinde agirlikli olarak parcadan
biitiine gidilmektedir. Analiz yontemleri ise 1900'lii yillardan sonra giindeme gelmistir.
Bu yontem grubu, global, kelime, ciimlecik, ciimle ve hikdye yontemlerinden
olusmaktadir. Ozellikle ciimle yontemi Gestalt ekoliine dayali olarak gelismistir. Analiz
yontemlerinde verilen her 6ge okunarak anlami iizerinde durulmakta ve coziimlemesi

yapilmaktadir. Karma yontemler ise analiz ve sentez yontemlerinin karistirilmasindan
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olusan yontemlerdir. Karma yontemler; karisik, seckin (eklektik) ve bilin¢lendirme
yontemleri olmak iizere iic alt gruba ayrilmaktadir. Karisik yontemler; harf-fonetik,
fonetik-hece, climle-harf, kelime-hikdye-ciimle gibi analiz ve sentez yoOntemlerinin
harmanlanmasindan olusan ¢ok sayida yontemi icermektedir. Seckin (eklektik) yontem
ise analiz ve sentez yoOntemlerin biitiin asamalarini ig¢inde barindirmaktadir.
Bilin¢lendirme yontemi ise agirlikli  olarak bilinglendirmeyi ele almaktadir

(Giines, 2005).

Bir iilkede okuma-yazma Ogretim yoOntemi secilirken, iilkede kullanilan dilin
yapisi, dilin yazi sistemi, egitim-Ogretimle ilgili arastirmalar, teoriler, uygulamalar,
cocugun gelisim o6zellikleri, iilkede kullanilan materyal vb. gibi hususlar belirleyici

olmaktadir (Gilines, 1997; Giines, 2005).

Celenk (2004)’e gore tarihi gelisim siireci icerisinde, okuma yazma 6gretiminde
degisik yaklasim yontem ve teknikleri uygulanmistir. Bu yontemler degisik kaynaklarda
harf, ses, hece, sozciik, ciimle ve Oykii yontemleri gibi adlarla verilmektedir. Hangi
sekilde ifade edilmis olursa olsun ilk okuma ve yazmada 0gretim yontem ve tekniklerini

su ii¢ baslik etrafinda toplamak miimkiindiir.

1- Biresim Yontemi

Biresim Yontemi fonetik degerleri (harf yada sesi baz alan) ©One alan
yaklasimlardir. Bu yontemin sesten, harften, sesli harflerden, sesli ve sessiz harflerle
birlikte ve heceden baslayan teknikleri olmakla birlikte, klasik biresim yodnteminin
uygulanmas: su sekildedir. Once alfabetik siraya gore sesler (harfler) tamtilir. Harfler
ikili tiglii ve dortlii hecelerde kullanilir. Daha sonra da bu hecelerden sozciikler, cltimleler

ve metinler uretilir.
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Gray (1975)’in fonetik degerleri One alan teknikler olarak ifade ettigi bu
yaklasimlar, Tiirkce literatiirde daha cok adindan “Biresim Yontemi” olarak soz edilen

yontemlerdir. Bu yaklagimlar sirasiyla sunlardir;

1. Alfabe Teknigi: Bu yaklasimda one harfler ogretilir. Harflerin ikiserli ticerli
hecelemesinden sonra kelimeler ciimleler olusturularak 6gretime devam edilir. Bu

yaklasim en eski ve yiiz yillar boyunca siirmiis bir 6gretim yaklagimidir.

2. Ses ( Fonetik ) Teknigi: Bu yaklasimda once dildeki seslerin tanitilmasiyla
Ogretime baglanir. Bu yaklasimda sesleri tamimak ic¢in kelimelerin ilk sesinden
yararlanilir. Ornegin “o0” sesi icin “okul”, “a” sesi icin “at”, “d” sesi icin “dede” vb.
kelimeler anahtar kelime olarak kullanilir. Seslerin tanitimi once belirlenmis bir siraya
gore alfabedeki tinlii sesler ve daha sonra da iinsiiz seslerin tanitim1 seklinde olur. Sesler
bu sekilde tanitildiktan sonra da yukarida sozii edilen alfabe yonteminde oldugu gibi,
once bu seslerle ikiserli iicerli heceler, bu hecelerden de asamali olarak kelime ve

climlelere dogru bir yol izlenir.

3. Hece Teknigi: Bu yaklasimda 6gretimin temelini hece olusturur. Ogrenilen hece
sayist arttikca bu hecelerden yeni yeni kelime ve climleler olusturularak 6gretim devam
eder. Bu yaklasimda, 0gretimin baslangicinin hece olmasi nedeniyle yukarida sozii edilen
diger biresim yontemlerinden farkli, ancak, heceden kelime ve ciimlelere dogru bir
ogretim sekli uygulanmis olmasi1 bakimindan da benzer bir yol izlendigi goriilmektedir.

(Akt: Celenk, 2004)

2- Coziimleme Yontemi

Bu yontemin, metin, climle ve sozciikten baglayan teknikleri vardir. En yaygin
kullanilan sekli okumaya ¢ocuk icin anlam iceren ciimlelerden baslanmasidir. Ciimleler
zaman igerisinde sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de seslere ( harflere ) ayrilarak,

harflerin sesi sezdirilmeye c¢alisir. Daha sonra da elde edilen seslerden yeni heceler,
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hecelerden sozciikler, sozciiklerden de ciimle ve metinler olusturularak okuma yazma

ogretimi gerceklestirilmeye calisilir (Celenk, 2004).

Gray (1975)’e gore okudugunu anlamay1 6ne ¢ikaran bu yaklasimlardan Tiirkge
literatiirde “Coziimleme Yontemleri” olarak soz edilmektedir. Bu yaklagimlar ise

sunlardir:

1- Kelime teknigi: bu yaklasimda kelime bir anlam birimi olarak ele
alinmaktadir. Her ogretilen yeni kelime Once ciimle veya ciimlecikler igerisinde
tekrar edilir. Daha sonra kelime igerisindeki hece ve harflere 6grencinin dikkati

yonlendirilir.

2- Ciimle teknigi: bu yaklasimda gercek bir dogal diisiince birimi
olarak ciimle ele alinmaktadir. Kelimeler ciimle icerisinde gercek anlamina ve
konusma vurgusuna sahip olabilirler.

3- Oykii teknigi: ciimle tekniginin daha genis bir uygulamasidir. Bu
yaklasimda, Oykiiler cocuklar icin daha ilgin¢ oldugu i¢in okuma yazmanin
Ogretilmesi daha da c¢ekici hale geldigi diisiincesinden hareket edilir

(Akt: Celenk, 2004).

3- Karma Yontem

Bu yaklagim, biresimsel yontemlerin sakincalarindan kacinmak, c¢oziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giicliigiinii gidermek amaciyla daha ¢ok uygulamadaki
ogretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur. Celenk (1993), Ilkokuma — yazma
Ogretimini konu alan literatiir incelendiginde, karma yontem baslig1 altinda bir 6gretim
yonteminden sz edilmedigi goriiliir. Ancak, okuma — yazma Ogretim uygulamalarini
dikkatle izleyenler bilirler ki ¢ogu o0gretmen yukaridaki iki yaklasimin disinda fakat iki

yaklasimi da i¢ ice uyguladiklar1 ve her 6gretmenin mesleki bilgi ve deneyimine gore
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birbirinden az ¢ok farklilasan bir okuma — yazma uygulamasi icine girdikleri goriiliir

(Celenk, 2004).

Karma yontemde okuma — yazma 6grenmeye, 6grenci i¢in anlamli ciimle ya da
sozciiklerle baslanmakta, arkasindan hemen sozciik, hece ve harfin ( 6grenilmis olan
climle ve sozciikler iizerinde ) tanitilmasina ge¢ilmektedir. Ya da 6grenilen ciimle ve
sozciikler oldugu gibi kalmakta, ayrica harflerden hece, sdzciik ve ciimleler olusturularak

ogretim siirdiiriilmektedir (Celenk, 2004).

Ulkemizdeki ogretim yontemleri ise; Ilk okuma ve yazma Ogretimi igin
Cumhuriyet Donemine kadar biresime dayali harf yontemi kullanilmaktaydi. 1920’lerden
itibaren, Gestalt Psikolojisinin etkisiyle, Bat1i Avrupa ve Amerika’da 1940’11 yillara kadar
ciimle yontemi tartismasiz dogru kabul edilmistir. Ulkemize baktigimizda, 1924 ve 1926
programlarinda yontem sec¢imi 6gretmene birakilirken; 1936 programiyla ¢éziimlemeye
dayali ciimle yontemi zorunlu hale getirilmistir. 1940’lardan sonra Amerika ve
Avrupa’da ciimle yontemi sorgulanmaya baslanmus; farkli yontemlerin etkililigiyle ilgili
arastirmalar yapilmis; 1960’lardan itibaren farkli yontemler kullanilmistir. Bize bakinca,
2004’e kadar ciimle ¢coziimlemesi yontemi tek ve zorunlu yontem olarak kullanilmaya
devam edilmis; 2004’te hazirlanan taslak programda ise ses temelli yontem tek ve

zorunlu yontem olarak ortaya konulmustur (Yangin, 2005 ).

2004 te taslak program olarak ele alinan ve pilot uygulamalar1 yapilan bu yontem
2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren iilkemizdeki tiim okullarda uygulamaya
gecirilmistir. Ses Temelli Yontemi daha iyi anlamak ve genel 6zelliklerini kavrayabilmek

acisindan ele alinacaktir.
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2.3. Ses Temelli Yontem

Okuma yazma Ogretiminin daha verimli ve aktif olabilmesi icin yontem ve
uygulama arayislar1 her zaman devam etmistir. Ses temelli yontem de bu arayisin bir

sonucudur.

Egitim programlar1 profesorler kurulu 2005-2006 egitim Ogretim yilinda
uygulanmaya baslanan Ses Temelli YoOntem ile ilgili olarak su degerlendirmeleri

yapmuslardir;

Her iilkede egitim sisteminin gorevi, toplumsal yasam diizeninin bilimsel,
teknolojik, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel gelisme ve degisimlere uyumlu bigimde
stirdiiriiliip gelistirilmesinden sorumlu olan toplumsal sistemleri isletecek nitelikteki insan
giiciiniin yetistirilmesidir. Egitim sisteminin bu gorevini yerine getirebilmesi i¢in, egitim
kurumlarinin iglev ve isleyisleri ile egitim programlari bireylerin ve toplumun sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel gereksinimlerini  karsilayabilecek  sekilde diizenlenir

(Gomleksiz vd, 2005).

Ulkelerin egitim sistemlerinin yap1, islev ve isleyisleri ile egitim programlari
kendi i¢ toplumsal dinamiklerinin yani sira bilgi ve teknolojinin gelismesi, bilisim ve
iletisim olanaklarinin yayginlagmasi; kiiresellesme, iilkeleraras1 ekonomik ve siyasi
birlesme gibi uluslar arasi olusumlardan da etkilenir. Ozellikle bilginin, teknolojinin ve
iriinlerinin hizla gelismesi ve yayilmasi, her iilkede bireysel ve toplumsal yasamda,
toplumsal sistemlerde ve iiretim-istihdam iliskilerinde koklii degisikliklere neden
olmaktir. Okullarin, bireyleri bu degisime uyum saglanabilecek sekilde yetistirebilmeleri
icin, egitim programlarinin cagdas gelismeler ve degisimler dogrultusunda olusturulmasi
kacinilmaz ve gerekliliktir. Bu agidan bir iilkenin egitim sistemi i¢inde uygulanan egitim
programlari, Oncelikle iilkenin kendi i¢ toplumsal dinamikleri, gereksinimleri ve
yasantilarindan kaynaklanmak durumundadir. Aksi durumda, yani diger iilkelere bakarak,
onlarin kendi yapilar1 ve gereksinimlerinden iireyen felsefe, yonelim ve model

ithallerinin gecerliligi ve uzun vadeli katkisi olamaz (Gémleksiz vd, 2005).
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Ulkemizde de, 6zellikle yeni bir siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olusum olan Avrupa
Birligi’ne uyum amaciyla toplumsal yasamda ve toplumsal sistemlerde olduk¢a kapsamli
degisimlerin gerceklestirilmesinin zorunlu oldugu bir dénemde, egitim basamaklarinda
yapisal diizenlemelerin yapilmast ve bu diizenlemeler dogrultusunda egitim
programlarinin gelistirilmesi gereksinimi vardir. 2005 — 2006 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya konulan “Yeni Ilkogretim Programi™nin bu gereksinime dayandirildigi
kuskusuzdur. Bu cercevede programin “Ogrenci merkezli” ya da ‘“yapilandirmaci”
yaklasimdan hareketle etkinlik temelli, Ogrencinin Ogrenme siirecine aktif olarak
katilmasim1 amaglayan, dersler arasi yatay ve dikey iliskileri dikkate alan, sinif i¢i ve sinif
dis1 6grenme deneyimlerini biitiinlestirmeye Onem veren bir anlayisla gelistirilmeye

calisildigr goriilmektedir (Gomleksiz vd, 2005).

Ulkemizde Coklu Zeki, Yapilandirmaci Yaklasim, Beyin Temelli Ogrenme,
Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi yaklasim ve
modeller cercevesinde gelistirilen yeni Tiirkce Ogretim Programi'nda ilk okuma — yazma
Ogretimine ayr1 bir 6nem verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Yontemin kullanilmasi
on goriilmiistiir (Giines, 2005). Bu baglamda Ses Temelli Yontemin oOzellikleri ele

alinmustir.

2.3.1. Ses Temelli Yontemin Ozellikleri

Ses Temelli Yontemin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

e Ses Temelli Yontemde ilk okuma-yazma Ogretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirkce

Ogretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

e [Ik okuma-yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasim kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Yontem, bu yoniiyle yapilandirici

O0grenme yaklasimina uygundur.
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e Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikistirllmis ve belirli sayidaki ciimlelerle
ilk okuma-yazma Ogretimi yerine; cokluluga ve cesitlilige agirlhik vermektedir. Bu
nedenle ilk okuma-yazma, 6gretim siirecinde Ogrencilerin ¢ok sayida ve cesitli hece,

kelime, ciimlelerle, okuma-yazma dgrenmelerini gerekli kilmaktadir.

e Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,

yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

¢ Okuma-yazma Ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira iginde

yiiriitiilmektedir.

e {lk okuma-yazma 6grenmeye yeni baslayan 6grencinin dikkat diizeyine uygun
bir yontemdir. Ses Temelli Yontem Ogrenme-0gretme siirecinde Ogrencinin dikkat

diizeyinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

e Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma Ogretiminde ses, harf, hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, dgrencinin ciimle

kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

° Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat

katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

¢ Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, cok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle calisilmaktadir. Bu durum 6grencilerin ctimleleri ezberlemesini engellemekte;
tam tersine, ciimleyi anlayarak oOgrenmesini gerektirmektedir. Boylece Ogrencilerin

anlama diizeyleri gelismektedir.

e Tiirkce’ de her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina

uygundur.
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e Ogrencilerin duydugu ve cikardig seslerin bilincine varmasi saglanmakta;
ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida

bulunulmaktadir.

e Ogrencilerin biitiin sesleri Ogrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru

yazmalarini kolaylastirmaktadir.

¢ Ogrenciler yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazinin harflerin

birlestirilmesiyle konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigin1 anlamaktadir.

e Ogrencilerin s6zlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadar.

® Ogrencilerin ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktir (MEB, 2005).

2.3.2. Ses Temelli Yontemle flk Okuma Yazma Ogretimi

Tiirkce Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani tizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlari
program hazirlik siirecinde hem kendi i¢cinde hem de diger ogrenme alanlariyla bir
biitiinliikk icerisinde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin amaci
ogrencinin dili O6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini

kolaylastirmaktir (MEB, 2005).

Ses Temelli Yontemde, ilk okuma-yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir.
Anlaml1 biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden, hecelere, kelimelere ve
ciimlelere ulasilmaktadir. ilk okuma-yazma ogretimi, ciimlelere kisa siirede ulagilacak
sekilde diizenlenmektedir (Giines, 2005). Bu diizenlemeye ilk okuma yazmaya hazirlik

asamasiyla baslanmaktadir.
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2.3.3. Ses Temelli Yontemin Asamalari

Ses Temelli Yonteme gore ilk okuma-yazma oOgretimi asagidaki asamalar

izlenerek gerceklestirilir:

1. [k okuma-yazmaya hazirlik

2. Ik okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

o Sesi hissetme ve tanima

. Sesi okuma ve yazma

o Sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
. Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulasma

Ik okuma-yazma ¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma
ve gorsel sunu birlikte ele almmalidir. Biitiin calismalar, Tiirkge Ogretim Programi’nin 1.
simf  diizeyindeki  kazanimlarin  gerceklestirilmesine  yonelik  diizenlenmelidir

(MEB, 2005).

Asagida Ses Temelli Yontemle ilk okuma yazma ogretimi, ilk okuma yazmaya
hazirlik, bitisik egik yazi, ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme ayr1 bagsliklar altinda

verilmistir.

2.3.3.1. ilk Okuma-Yazmaya Hazirhk

Ik okuma-yazmaya hazirlik asamasinda; genel hazirhik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik olmak iizere ii¢ tiir calisma yapilmalidir. Bunlar:
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Genel Hazirhik

Ogrencilere, sinif ortamina, arkadaslarina ve dgretmenlerine alismalar icin okulun
ilk giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir. Bunun i¢in
oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak Ogrencilerin, ilk

okuma-yazma caligmalarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

Ayrica ogrenciler cesitli yonleriyle (gorme, isitme, gecirdigi hastaliklar, aile ve
sosyal durumu vb.) taninmaya calisilmali, sinif ortaminin diizenlenmesinde ve ilk okuma-
yazma Ogretiminde bunlar dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli araliklarla
kontrol edilmeli; aileler, yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirilmeli, onlarin destegi

alinmali1 (MEB, 2005).

Okumaya Hazirhk

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitab1 tutma ve acma, gorsel okuma ve
okumaya 6zendirme etkinlikleri 6nerilmistir. Bu etkinlikler asagida agiklanmaktadir. Bu

asamada, 6grencinin durumuna gore daha farkl etkinlikler de yapilabilir.

1. Oturma: Ik okuma-yazma calismalarinda diisiince akisim artiran, anlamay1 ve
calismalar1 kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada yanlis
oturmalarina ve egilerek ¢alismalarina izin verilmemelidir.

2. Kitab1 tutma ve acma: Goz ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat
ederek Ogrencilere kitab1 nasil tutmalar1 ve sayfalar1 nasil agmalar1 gerektigi
gosterilmelidir.

3. Gorsel okuma: Okuma caligmalarindan 6nce 6grencilerin gorselleri tanima,
anlama, yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su caligmalar

yapilabilir:
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. Gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,

. Gorsellerde gordiigii ayrintilar1 anlatma,

. Soylenen kelimenin gorsel karsiligini bulma,

. Soylenen ciimleye uygun resimleri bulma,

o Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,
. Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay,

yer, zaman hakkinda konusma.

4. Okumaya 6zendirme: Ogretmen, 6rnek okuma yaparak ogrencileri okumaya

0zendirmelidir. Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir:

° Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.
. Resimli  hikdyeleri okuyormus gibi  anlatmalarini  saglama
(MEB, 2005).

Yazmaya Hazirhk

Yazmaya hazirlik olarak asagida el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest
cizgi calismalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna goére daha farkl

calismalarda yapilabilir.

a. El hareketleri: Yazmaya baslamadan once 6grencilerin cesitli oyunlarla el kol
kaslar1 gelistirilmelidir. Bu c¢alismalarla Ogrencilerin kas esnekligi saglanmalidir. Bu

amagcla asagidaki etkinlikler yapilabilir:

- Parmaklar1 kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol

elimde bes parmak...” sarkisinin sdylenmesi.

- Parmak uglar ile sira {izerine vurarak yagmur yagma sesinin c¢ikartilmasi (hafif

yagmur, siddetli yagmur, gok giiriiltiisii taklitleri).
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- Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.

- Elma, armut toplama veya parmaklarini a¢ip kapatarak far yakip sondiirme taklidi

yapma.

b. Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

c¢. Kalem tutma: Kalem tutmanin ilk okuma-yazma 0gretimi acisindan ayri bir
onemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar miir boyu
siirmektedir. Ogrencinin, kalemi yanlis tutmasi, ellerinin cabuk yorulmasina neden
olmakta ve giizel yazi yazmasini engellemektedir. Bunu Onlemek i¢in Ogretmen, her
ogrencilerin kalem tutusunu gozlemleme kalemi dogru tutma aligkanligi kazanmalarim

saglamalidir.

d. Serbest c¢izgi calismalari: Serbest ¢izgi calismalar bitisik egik yaziya
hazirlayic1 nitelikte olmalidir. Ogrencilere cesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu
caligmalarin cevrede goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden Orneklendirilmesi
Ogrencinin c¢evresiyle biitiinlesmesi ve yaptiklarini anlamlandirmasi1 bakimindan

onemlidir. Bu asamada su ¢alismalar yapilabilir:

. Karalama (kus yuvasi, cember, bulut yapma).

. Siirekli ve egik cizgiler cizme (dalga, yilan, halat vb.)

e. Diizenli cizgi calismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi calismalar1 harfleri

yazmaya hazirlik niteligindedir. Bu amacla su calismalar yapilabilir.

Iki ¢izgi tek araliktan olusan satir aralifina ¢izme. iki satir ¢izgisinin aras1 2 cm

olmalidir.

Dort cizgi ii¢ araliktan olusan satir araligina ¢izme. Dis iki ¢izgi aras1 2 cm

olmalidir.
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Dort cizgi ti¢ araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma. Dis iki ¢izgi arasi

1,3 cm olacak sekilde diizenlenmelidir(MEB, 2005).

Yeni Tiirkce programi, Ogrencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini
gelistirmelerini amaclamaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in
once zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu cercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢gme, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve
kurallarina uygun yazma iizerinde durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olarak ifade
etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacla onbilgilerini kullanma, gorselden
yararlanma, diisiincelerini mantiksal biitiinlik i¢inde yazma, farkli diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayr ve =zihinsel becerileri gelistirici

caligsmalara yer verilmektedir (Keskinkili¢, 2005).

Okuma ve yazma, ilk okuma-yazma oOgretimi boyunca birlikte siirdiiriilmektedir.
Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yaz1 6gretiminde, 6grencilerin

gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (MEB, 2005).

Bitisik Egik Yaz

Ik okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile baslanacak ve biitiin yazilar
bitisik yazi ile yazilacaktir. Bitisik egik yazi kullanimina iligkin aciklamalar asagida

verilmektedir:
[Ik okuma-yazma Ogrenmeye baslayan oOgrencilerin, kalemi ellerine ilk
aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgiler cizdikleri gézlenmektedir. Bu durum 6grencilerin

bitisik egik yaziya gecisini kolaylagtirmaktadir.

Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadirlar.
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1. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii

desteklemektedir.

2. Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici

ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

3. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimin desteklediginde harflerin yazilig

yonlerinin karistirilmasi sorununun ortaya ¢ikmasini 6nlemektedir.

4. Bitisik egik yazidaki siireklilik, diisiincedeki siireklilik ile oOrtiismekte ve
birbirini desteklemektedir. Boylece yazida kazanilan bu akicilik okuma becerisine de

yansimaktadir.

5. Dik temel harflerin ardindan bitisik e8ik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
ogrenciler bitisik egik yaziya geciste giiclilk cekmektedirler. Bu nedenle ilk okuma-

yazma Ogretimine bitisik egik yazi ile baglanmalidir.

6. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir

problemle karsilagsmadiklarin1 ve bu yazi tiiriinden zevk aldiklarin1 gostermektedir.

7. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, ogrencilerin estetik bir bakis acisi
gelistirmelerine yardimcit oldugundan, onlarin sanatsal gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik derslerinin Ogretimleri

arasinda iliski bulunmaktadir.

8. Bitisik egik yazi1 aligkanligi, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis
metinleri okumalarinda problem cikarmamaktadir. Ogrencilerin, degisik stillerde
yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta gii¢liik ¢ekmediklerini deneysel ¢alismalarla

ispatlanmugtir.
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9. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Yontem

ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylagtirmaktadir (MEB, 2005).

2.3.3.2 ilk Okuma-Yazmaya Baslama Ve ilerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli heceler,

kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma ¢alismalar1 yapilmaktadir.
a. Sesi Hissetme ve Tamima
Sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark
edilmesini saglamaya yoOneliktir. Bu asamada asagidaki calisma ve etkinlikler

yapilmalidir:

1. Kisa oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sOyleme gibi

etkinliklerle ses hissettirilir.

2. Sesin gectigi kelimeler 6rnekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili

ses vurgulanir (Ogrenciler drnekler vermeye 6zendirilir.).

3. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme calismalart yapilir (Sesin
bulundugu ve bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden bu
kelimelerde ilgili sesin gecip gecmedigini belirlemeleri istenir.

b. Sesi Okuma ve Yazma

Sesin yazidaki sembolii olan harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat

edilmelidir:
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1. Ogretmen bu harfin nasil yazildigim tahtada gostermeli ve harfi 6grencilerle

birlikte okumalidir.

2. Alistirma kitabindaki biiyiikce ¢izilmis harfin iizerinden ok yoniinde yazma

calismasi yaptirilarak dgrenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarina (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmis harf 6rneklerinin

istiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

4. Ogrenciler dort ¢izgi, iic araliktan olusan satir aralarmna harfleri yazmali;

ogrencilerin yazdiklar harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 6zen gosterilmelidir.

5. Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g, G, f) harflerden 6nce, bu harflerin yazimina

yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismalar1 yapilmalidir.

6. Seslerin(harflerin) ogretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen
siralama ele alinmalidir. Bu siralamada Tiirkcenin ses yapisi, harflerin yazim kolayhigi,
anlamli hece ve kelime iiretmedeki isleklik dikkate alinmistir. Ayrica, bu gruplardaki
bazi seslerin (harflerin) yerleri degistirilerek farkli gruplamalar da yapilabilir. Ancak bu
diizenleme Tiirkce Ogretim Programi’nin anlayisina, tematik yaklasima ve Ses Temelli

Ciimle Yontemine uygun olmalidir.

Ses (harf) Guplari;
1. Grup: e, L, a, t E,LLA, T
2. Grup: i, n, 0,1, m LN,O,R,M

3.Grup: u, k, 1, y, s, d UK LY,S,D
4. Grup: 6, b, i, 5, Z, ¢ 0,B,U,S,Z,C
5. Grup: g,c,p, h G C P H
6. Grup: g, v, f, j G,V,EJ
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7. Biytik harfler verilirken olusturulan kelime ve ciimlelerden yararlanilabilir.

Bunun i¢in 6zel adlarin yazim kurlarindan hareket edilebilir (MEB, 2005).

c¢.  Heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma

IIk okuma yazma ogretiminin en onemli asamasi heceler iiretme, hecelerden
kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki calismalar

yapilmalidir:

1. Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerle ilgili hecelere ulagilmalidir.

2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma ¢alismalar1 yapilmalidir.

3. Verilen her yeni ses, onceki Ogrenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve
kelimeler olusturulmalidir.

4. Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan c¢alismalar gozden gecirilip
degerlendirilmeli bir sonraki ses grubuna geciste Ogrencilerin daha once verilenleri
O0grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

5. Ses verildikge iiretilen heceler artacak bunlara bagl olarak kelime ve climle
olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen kelimelerden; 6zel adlarda
cimle baglarinda biiyiikk harf yazimi ve kullanimindan es zamanli olarak
yararlanilmalidir.

6. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar1 izerinde durulmalidir.

7. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya Ozendirilmelidir. Olusturulan

kelime, ciimleler okunmali ve yazilmalidir (MEB, 2005).

¢. Metin olusturma

Elde edilen kelimelerden yararlanarak ciimleler ve ciimlelerden de metinler
olusturulmalidir. ik gruptaki harfler kazandirildiktan sonra olusturulacak metinler tam
anlamiyla bir paragraf olusturmaktan uzak olabilir. Bu durum diger programlardaki
harfler o6gretildikce ortadan kalkar. Metinler tizerinde mutlaka konusulmali verilmek

istenen mesaja ¢ok genel de olsa deginmeye calisilmalidir. Olusturulan kisa metinler
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mutlaka yazdirilmali ve yaziyla ilgili doniitler verilmelidir. Yazinin kagit ylizeyine
yerlestirilmesi {izerinde de durulmalidir. Paragraf basi yapma ve uygun kenar bosluklari
birakma daha baslangi¢tan itibaren vurgulanmali ve bu konuda c¢ocuklar siirekli

uyarilmalidir. Giizel sayfa diizenleri 6diillendirilmelidir (Akyol, 2006).

2.3.3.3 Okur Yazarhga Ulasma

Ik okuma yazma 6gretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma yazma
asamast da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri ve okuma
kaynaklarindan sectikleri metinleri simiftaki arkadaslarina okumalar1 saglanmalidir.
Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak paylasmalari

saglanmalidir. Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 iizerinde yazmalidirlar (MEB, 2005).

2.4. [llgili Arastirmalar

Kaynastirma ogrencilerinin egitiminde uygulanan Ses Temelli Yontemle okuma

yazma 6gretimi hakkinda yurt i¢i ve yurt disinda az sayida arastirma yapilmastir.

Diindar (2006), orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan cocuklara okuma
ogretiminde Ses Temelli Ciimle ve Ciimle Coziimleme Yontemlerinin etkililiklerinin
karsilagtirilmasini arastirmistir. Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklar okuma
ogretiminde; egitim sonunda okuduklar1 ses, hece ve soOzcikk sayisina gore
karsilastirllmistir. Ses Temelli YoOntemin ciimle yonteminden daha etkili oldugu

bulunmustur.

Akkus (2007), Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi (egitilebilir) olan cocuklara
giiniimiizde uygulanan ilkogretim egitim programina iliskin Ogretmen goriislerini
degerlendirmistir. Ogretmen goriislerine gore, Ogretmenler egitim programimi tam
olarak uygulayamamakta, uygulama sirasinda sorunlar yasamaktadir. Ogretmenler

tarafindan egitim programinda belirtilen amaclarin 6grenci diizeylerinin iizerinde
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oldugu, programin soyut kavramlar icerdigi ve bununda Ogrenci basarisim1 olumsuz

etkiledigi belirtilmistir.

Ses Temelli Yontemle ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Bu ¢alismada konuyla

ilgili oldugu diisiiniilen caligmalar asagida 6zetlenmistir.

Ugur (2006), Ses Temelli Yontemin 6gretmenler tarafindan algilanma big¢imleri
ve uygulamada karsilasilan giicliikkleri arastirmis ve ilkdgretim birinci  simif
ogretmenlerinin, bitisik ve egik yazma caligmalarinda 6nemli sorunlarin olmadigi
goriilmiistiir.  [Ikogretim  okullarindaki simf ogretmenlerinin  biresim  yapma,
heceleyerek okuma, okuduklarimi anlamama, noktalama isaretlerini yerinde
kullanmama sorunlar1 ile karsilastiklarina iliskin bulgular elde edilmigtir. Sinifta
ogrenilen hece, kelime ve cilimlelerin tanimmmasinda zorluk cekilmedigi ancak
ogrencilerin yeni hece, kelime ve ciimlelerle karsilastiklarinda bunlar1 tanmima ve

okumada zorlandiklarini belirtmistir.

Ozsoy (2006), Ses Temelli Yontemle okuma yazma 6gretiminde karsilasilan
giicliikleri arastirmis ve bitisik egik yazma calismalarinda 6nemli sorunlarin olmadigi
bulunmustur. [lkégretim  okullarindaki smmif Ogretmenlerinin  biresim  yapma,
heceleyerek okuma, okuduklarimi anlamama, noktalama isaretlerini yerinde
kullanamama sorunlart ile karsilastiklarina iliskin bulgular elde edilmistir. Sinifta
Ogrenilen hece, kelime ve ciimlelerin taninmasinda zorluk cekilmedigi ancak
ogrencilerin yeni hece, kelime ve ciimlelerle karsilastiklarinda bunlar1 tanmima ve

okumada zorlandiklar1 belirtilmistir.

Samanci (2007), Ses Temelli Yontemle okuma yazma Ogretiminde ilkogretim
birinci sinif 6gretmenlerinin karsilastiklart problemleri aragtirmig, ogretmenlerin Ses
Temelli Yontemle okuma yazma Ogretiminde Ogrencilerin harflerin seslerini yanlis
cikardiklarindan dolayr yanlis okuduklari, iki sesi yan yana okurken birlestiremedikleri,
sesleri baslangicta tek tek ogrendikleri icin daha sonra dogru heceleyemedikleri ayrica

okuduklarin1 anlamada problemler yasadiklarini ifade ettiklerini gostermektedir.
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Giin (2006), ogretmenlerin Ses Temelli Yonteme iligskin algilar1 ve goriislerini
arastirmig, 6gretmenlerin Ses Temelli Yontem ve bitisik e8ik yaz1 konusunda genelde
olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin yeni ilk okuma yazma
Ogretiminde yasanan problemlerin giderilmesi ve kendilerinin yeni ilk okuma yazma
miifredat: icin yetistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ozel okulda calisan

ogretmenlerin yeni miifredata yonelik olumlu goriisleri oldugu bulunmustur.

Turan (2007), ilkogretim birinci smif Tiirkce dersi ilk okuma yazma
programinda uygulanan Ses Temelli Yontemin uygulamadaki etkililigi aragtirilmis, Ses
Temelli Yontem ile Tiirk¢e kazanimlarinin uygulayicilar tarafindan genelde olumlu
bulundugu g6z Oniine alinmistir. Tiirk¢e programi katilimcilar tarafindan basarili

bulunmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin  modeli, verilerin toplanmast ve verilerin
cOziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Smif 6gretmenlerinin  Ses Temelli Yontem araciligiyla okuma yazma
Ogretiminin, zihinsel yetersizligi bulunan kaynastirma ogrencileri tizerindeki etkililigini
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma tarama modelinde nitel bir arastirmadir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bi¢cimiyle
betimlemeyi amaclayan bir yaklagimdir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan
birey ya da nesne kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tamimlanmaya ¢alisilir. Onlar1

herhangi bir bicimde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2005).

Arastirma niteliksel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme

teknigi kullanilmistir.

3.2. Arastirmanin Alam

Bu arastirma, sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi bulunan
sinif 0gretmenleri ile zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi bulunan resmi

ilkogretim okullarinda yapilmistir.

Arastirmada veriler, ilkogretim okulunda gorev yapan ve smifinda zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisi bulunan smif Ogretmenlerinden, goriisme

yoluyla elde edilmistir.
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2006-2007 ogretim yilinda Orta Anadolu’daki bir ilde, zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma ogrencisi bulunan resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan ve sinifinda
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenleri aragtirmanin

alanin olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Ses Temelli Yontemin kaynastirma ogrencilerinin okuma yazma ogrenmeleri
tizerindeki etkilerini belirlemek i¢in yapilan bu calismada verilerin toplanmasi,
niteliksel veri toplama yOntemlerinden yar1 yapilandirilmis — goriismelerle
gerceklestirilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik goriismenin onceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak
siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim
ve Simsek, 1999; Nizamoglu, 2006). Berg (1998)’e gore; yart yapilandirilmis
gorlismeler i¢in, tiim goriismelerde kullanilmak {izere bir dizi soru hazirlanir.
Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorular ayni sira ile sorulur; ancak goriisiilen
kisinin goriisme sirasinda sorular istedigi genislikte yanitlamasina izin verilen goriisme

seklidir (Akt: Cerit, 2001).

Goriisme sorulart goriismecinin sinif ziyaretleri sirasinda 6gretmenlerle yaptigi
goriismeler ve Tiirkce Ilk okuma Yazma Programi incelemelerinde elde edinilen
bilgilere gore hazirlanmistir. Daha sonra Orta Anadolu’da bir ilde 3 Ogretmenle 6n
calisma yapilmis, 6n calismalarda ortaya ¢ikan eksiklikler alandan bir uzman goriisii
alinarak giderilmistir. Soru sayis1 10 sorudan 4 soruya indirilmis ve yeni diizenlemeler

yapildiktan sonra goriisme formuna son sekli verilmistir.

Arastirmanin gergeklestirilecegi okullar belirlendikten sonra okul miidiirii ve
varsa rehber 6gretmenle goriisiilerek arastirmanin amaci ( Simif 6gretmenlerinin Ses
Temelli Yontem araciligiyla okuma yazma Ogretiminin, zihinsel yetersizligi bulunan
kaynastirma oOgrencileri {iizerindeki etkililigini belirlemek ) ve yapilma nedeni

aciklanmugtir.
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Smifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencisi bulunan smf
ogretmenlerinin 6rnekleme seciminde kartopu/zincir ornekleme kullanilmistir. Orta
Anadolu’da bir ilde 5 resmi ilkogretim okulunda yapilan ve sinifinda zihinsel
yetersizligi bulunan kaynastirma ogrencileri olan simif 6gretmenleri gozlenerek en iyi
bilginin alinabilecegi tahmin edilen Ogretmenler belirlenmis ve Ozellikle onlarla
gorlisme yapilmistir. Segilen 6gretmenlerden goniillii olanlarla konusularak uygun giin

ve saat kararlastirilmistir.

Goriismeler, okul rehber 6gretmenlerinin odasinda, dikkatleri dagilmadan sessiz
bir ortam hazirlanarak gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler sirasinda arastirmaci
tarafindan katilimcilarin kendi isimleri kullanilmistir. Daha sonra her bir katilimciya
kod ismi verilmistir. Goriisme sorular1 sorulmadan 6nce Ogretmenlere goriisme formu
verilerek goriisme hakkinda bilgilenmeleri saglanmistir. Goriisme sorulari belirlenirken
sorularin kolay ve anlasilabilir nitelikte olmasina, acik ug¢lu sorular olmasina dikkat
edilmis, sorular belirlendikten sonra siraya konularak goriismecilere aynmi sirayla

sorulmustur.

Arastirma kapsaminda bulunan ilkogretim okulu siif 6gretmenleriyle yapilan
gorlismeler, aragtirmaci tarafindan bire bir yapilmis ve goriismeler teybe kaydedilmistir.
Yine arastirmaci tarafindan goriismeler sirasinda Onemli goriilen konularda notlar
alimmustir.  Arastirmayla 1lgili veriler 17.04.2007/ 14.11.2007 tarihleri arasinda

toplanmistir. Goriismelerde katilimcilara asagida yer alan sorular sorulmustur;

1. ilk okuma yazma 6gretiminde Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin okumayr 6grenmelerine etkisine iliskin

sinif ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma

ogrencilerinin okuma hizina etkisine iligskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
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3. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin Ses Temelli Yontemle

okuma yazma dgrenmelerinin anlamli okumalarina bir etkisi var midir?

4. Ik okuma yazma 6gretiminde Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma dgrencilerinin yazmay1 6grenmelerine etkisine iligkin sinif

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Sorular sorulurken Ogretmenlerin anlamadigr yerlerde devreye girilerek
yonlendirici olmayacak sekilde sorular agciklanmistir. Sorular cevaplanirken farkli bir

soruya da cevap verilmigse o soru tekrar sorulmamustir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin dokiimii; O6gretmenlerle goriisiildiikten sonra ses kayitlar1 yaziya
aktarilmis ve kayitlarin yaziya aktarimi sirasinda konusulanlar oldugu gibi yazilmistir.
Aktarma islemi tamamlandiktan sonra verilerin tamami bilgisayarda diizenlenmis ve
her satira bir numara verilmistir. Diizenleme islemi sirasinda bir hata olmasini
engellemek amaciyla bilgisayara aktarilan verilerin dogrulugunu kontrol etmek
amaciyla kayitlar bir kez daha dinlenerek sayfalara yazilan veriler ayn1 anda okunmus
ve verilerin tam oldugu goriilmiistiir.

Dey (1993) veri analizi siirecini “betimleme”, “siniflama” ve iliskilendirme”
seklinde ii¢ asamada incelemektedir. Betimleme asamasinda arastirmaci, kodladigi
verileri kapsamli bir bi¢cimde tanimlar ve bu sekilde okuyucunun; verilerin toplandigi
ortalama, verilerin ayrintisina ve derinligine, aragtirmaya katilan bireylerin goriislerine
ve arastirma siirecine iliskin bilgileri ilk elden edinmesi amaclanir. Siniflama
asamasinda veriler kodlanir ve buna gore smiflandirilir. Simiflandirilan verilerin
incelenmesi ve buna gore temalarin ortaya c¢ikarilmasi daha kolaydir. Son asamada ise,
belirli temalar altinda siniflandirilan temalar iliskilendirilir ve bu iligkiler yorumlanir

(Akt:Yildirim ve Simsek, 2004).
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Verilerin kodlanmasi sirasinda tiim veriler ele alinmis ve her birine bir sayfa
numarast verilerek bir sayfanin iki yerde kullanilmasi engellenmistir. Tiim
goriismelerden toplanan 51 sayfa veri oldugu saptanmistir. Veriler numaralandirildiktan

sonra, tiim veriler okunarak verilerin bir biitiin olarak goriilmesi saglanmugtir.

Verilerin kodlanmasi iglemi sirasinda; kendi i¢inde anlamli biitiin olusturan
boliimler belirlenmis ve bir kodlama listesi olusturulmustur. Uygun kodlar satirlara,
paragraflara ya da sayfalara konulmustur. Kodlamada hata olmamas i¢in veriler birkag
sefer okunmus ve gozden gecirilmistir. Kodlar arasinda birbiriyle iligkili olanlar1 bir

kategoride toplamak ic¢in uygun temalar olusturulmustur.

Temalarin uygunlugu kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kodlara
ve temalara gore okuyucunun anlayacagi dilde betimlenmis ve elde edilen bulgulara

gore iliskilendirilerek sonuclar ¢ikarilmastir.

Gortisme notlar1 tirnak icerisinde verilmis ve daha sonra parantez icinde
goriismenin hangi 6gretmene ait oldugunu, kacinci sayfada ve kaginci satirlar arasinda

oldugu belirtilmistir. Ornek aciklamada kodlama sistemi detayl olarak gosterilmistir.

Ornek: “................. ”(A:1/2-3)
A : Smif Ogretmeni
1 : Goriisme notlarinin yer aldig1 sayfa numarasi

2-3 : Goriisme notlarinin yer aldigi satir numaralari



49

3.5. Gegerlilik ve Giivenilirlik

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel aragtirmanin en Onemli Olgiitlerinden biri
olarak kabul edilir. “Gegerlilik” ve “Giivenilirlik” bu acidan arastirmada en yaygin

olarak kullanilan iki dl¢iittiir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Gecerlilik, kisaca aragtirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir. Giivenilirlik
ise bagka arastirmacilarin aymi veriyi kullanarak ulasip ulagsmayacagina iliskindir

( LeComte ve Goetz, 1982; Yildirim ve Simsek, 2004).

Bu aragtirmanin gecerlilik calismasi; arastirma bulgular1 verilerin elde edildigi
ortam goz oniinde bulunduruldugunda anlamli bulunmustur ve bu ortama bagl olarak
tanimlanmistir. Bulgularin kendi i¢inde tutarli olup olmadig: siirekli kontrol edilmis ve

elde edilen bulgularin kavramsal cerceveyle uyumu gozlenmistir.

Bu aragtirmanin giivenilirligi icin; alandan bir uzman tarafindan 18 ses
kaydindan rasgele 2 tanesi secilmistir. Secilen ses kayitlar1 uzman tarafindan dinlenmis
ve yaziya gecirilmistir. Arastirmacinin tuttugu kayitlar ile uzmanin tuttugu kayitlar tek

tek karsilastirilmig ve tutarli oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Kisisel Bilgilere Iliskin Bulgular

2006 - 2007 ogretim yilinda, Orta Anadolu’da bir ilden zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma dgrencisi bulunan sinif 6gretmenlerinden kartopu zincirleme orneklemi ile

secilmis 5 resmi ilkogretim okulundan 18 6gretmenle calisma grubu olusturulmustur.

4.1.1. Goriisme Tarih ve Siireleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlere verilen kodlar Tablo 1’de yer almaktadir.
17.04.2007/ 14.11.2007 tarihleri arasinda yapilan goriismeler her 6gretmen icin ayri bir
cd olusturularak o6gretmenlerin kod isimlerinin sirasina gore isimlendirilmistir.

Gerceklestirilen goriismelere iligkin tarih ve goriisme siireleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Goriisme Tarihleri ve Siireleri

OGRETMENLERININ GORUSME GORUSME
KODU TARIHI SURESI CD ADI
A 17.04.2007 22 DK 1
B 19.04.2007 15 DK 2
C 09.05.2007 25 DK 3
D 17.05.2007 32 DK 4
E 03.10.2007 20 DK 5
F 05.10.2007 23 DK 6
G 10.10.2007 28 DK 7
H 12.10.2007 22 DK 8
I 16.10.2007 25 DK 9
K 18.10.2007 31 DK 10
L 23.10.2007 23 DK 11
M 26.10.2007 20 DK 12
N 30.10.2007 18 DK 13
o) 02.11.2007 23 DK 14
P 06.11.2007 21 DK 15
R 09.11.2007 24 DK 16
S 12.11.2007 20 DK 17
T 14.11.2007 19 DK 18

4.1.2. Ogretmenlerin Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerine iliskin sayisal veriler Tablo

2’de yer almaktadir.



52

Tablo 2: Ogretmenlerin Ozellikleri

Ogretmenlerin Kodlari Cinsiyet Yas
A Ogretmeni Erkek 38
B Ogretmeni Bayan 35
C Ogretmeni Bayan 36
D Ogretmeni Erkek 41
E Ogretmeni Bayan 29
F Ogretmeni Bayan 33
G Ogretmeni Bayan 40
H Ogretmeni Erkek 32
| Ogretmeni Erkek 32
K Ogretmeni Bayan 40
L Ogretmeni Erkek 45
M Ogretmeni Bayan 34
N Ogretmeni Bayan 26
O Ogretmeni Bayan 27
P Ogretmeni Bayan 39
R Ogretmeni Erkek 25
S Ogretmeni Bayan 27
T Ogretmeni Bayan 31

4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Bu baglik altinda ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin okuma yazmay1 6grenmeleri {izerine etkisine iliskin, sinifinda zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenler ile yapilan goriismelere

dayal1 olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma konusuyla ilgili
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Ogretmenlerin goriisleri dort temaya ayrilmig ve her bir temanin alt temalarindan

olusmaktadir. Bu temalar Tablo 3’de tema ve kod basliklar1 altinda verilmistir.

Tablo 3: Tema ve Kod Bashklar:

1. TEMA: Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli Yéntemin
Okumayi Ogrenmelerine Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin
Okumaya Gegmesine Olumlu Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin
Okumaya Gegmesine Olumsuz Etkisi
2.TEMA: Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli Yéntemin
Okuma Hizina Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin Okuma
Hizina Olumlu Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin Okuma
Hizina Olumsuz Etkisi
3. TEMA: Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli Yontemin
Okudugunu Anlamaya Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin
Okudugunu Anlamaya Olumlu Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin
Okudugunu Anlamaya Olumsuz Etkisi
4. TEMA: Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli Yéntemin
Yazmaya Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin
Yazmaya Olumlu Etkisi

Ses Temelli Yéntemin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinin

Yazmaya Olumsuz Etkisi
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4.2.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli

Yontemin Okumay1 Ogrenmelerine EtKisi

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlere yoneltilen * Ik okuma
yazma Ogretiminde Ses Temelli Yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan
kaynagtirma Ogrencilerinin okumay1 o6grenmelerine etkisine iliskin goriisleriniz

nelerdir?” sorusuna iligkin goriisler asagidaki kod basliklar1 altinda verilmistir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin  Ses Temelli YoOntemin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin okumaya ge¢mesine etkisine iliskin

goriisleri ikiye ayrilmistir. Bu goriisler;

1- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
okumaya gecmesine olumlu etkisi,
2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin

okumaya gecmesine olumsuz etkisi, olarak dagilim gostermektedir.

Bu temaya iliskin 6gretmenlerin goriislerini gosteren frekans dagilimi asagida

yer almaktadir.

Tablo - 4 Ogretmenlerin Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma

Ogrencilerinde Ses Temelli Yontemin Okumayir Ogrenmelerine Etkisine

Iliskin Goriisleri
Madde Frekans
1. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okumaya 0
gecmesine olumlu etkisi
2. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin okumaya 5

gecmesine olumsuz etkisi
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I- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin

okumaya gecmesine olumlu etkisi;

Goriisme yapilan 6gretmenlerden C, K, M, N, O, P, T, G ve H 6gretmenleri
Ses Temelli Yontemin Ogrencilerin daha ¢abuk okumayir 6grenmelerini sagladigini
ifade etmislerdir.K ogretmeni okumaya ge¢mesine olumlu bakmakta ve diisiincelerini
su sekilde ifade etmektedir: “Zihinsel engelliler bu yontemde daha kolay 6greniyorlar.
Harfleri daha rahat Ogrenmelerinden kaynaklaniyor. Agir Ogrenenlerin, gec
ogrenenlerin bu yontemde daha cabuk okumaya gectiklerini gordiim. Ciimleyi
ezberlemekte zorlaniyorlardi”(K:2/43-45). Ogretmen H bu bashg desteklemektedir.
Fakat yontemin daha iyi olabilmesi icin su Onerilerde bulunmustur; “Bence zihinsel
Ozrii olan cocuklarda sesten baslanmali. Ciinkii cocuk zaten ciimleyi kavrayabilse
normal bir c¢ocuk olur. Ama c¢ocuklara bu yontemle 6gretildiginde daha basarili
olacaklarina inaniyorum”(H:2/34-35). “Seslere boldiigiimiizde daha iyi Ogretiyoruz.
Fakat cocuklar hecelemeye gecince od-un olarak heceliyorlar. Haliyle sesi heceye
bolerken ya da ciimleyi hecelerken cok sikinti yasiyoruz. Daha yavas okuyorlar.
Cocuklara ilk basta sert sessizlerin ya da ¢ocuklarin ¢ok kolay c¢ikarabilecegi seslerin
verilmesi gerekiyor. Bence ses gruplarinin degismesi gerekiyor. Her zaman 6nce sesli
harflerin verilmesi ve cocuklarin hece olarak bunlar1 kavrayabilmesi daha sonra da sert
sessizlerin p,¢,t.k ya da s, s olsun bu cocuklarin giinliik hayattan 6rnekler verdikleri
sesleri ¢cok daha kolay cikartabileceklerini diigiinliyorum. Ciinkii diger tiirlii -1 sesi
cocuklara hicbir sey ifade etmiyor. Cocuklara sadece bununla el hecesini
olusturabiliyorsun tersini ogretirken —le dediginde cocugun kafasinda canlanmiyor.
Ama oOnce seslileri verip sonra digerlerine gecilse mesela s harfini verirsek; es, is ya da
i¢ daha mantikli geliyor. Ama —le hecesi ¢ocuklara hicbir sey ifade etmiyor. Cocuklar
hecelerin tersini 0grendiginde de anlamli olmali, il mesela anlamli geliyor ama Ili’yi
soylediginde mantiksiz geliyor. Ilin ne oldugunu ¢ocuga anlatabiliyorsun, en azindan
giinlik hayattan Ornekler verebiliyorsun. Ama -li sesiyle c¢ocuga hicbir sey
veremiyorsun ve ¢ocuk bocaliyor. Mutlaka cocuklara once sesli harflerin verilmesi,
daha sonra da ¢ocuklarin ¢ikartabildigi su sesinin ya da yilan sesinin, ondan sonra da

p.¢,t.k dan herhangi bir sesin mutlaka verilmesi gerek”(H:1/1-13).



56

2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin

okumaya gecmesine olumsuz etkisi;

ABJF.L ve R Ogretmenleri ses temelli yontemin Ogrencilerin, okumayi
ogrenmelerine olumlu katkisinin olmadigini belirtmislerdir. Ogretmen B goriislerini su
sekilde ifade etmistir; “Kaynastirma ogrencileri zaten ¢ok zor anliyor. Once biitiinii
gormek zorunda, biitiinii gordiikten sonra belki parcalar1 bir araya getirecek. Biitiinii
gormeyince onlara sesler anlamsiz geliyor. Cocuk kafasinda sekillendiremedigi i¢in;
kendini okumus gibi hissetmiyor. Okuma hizina etkisi yok. Cocuklar biitiinii daha rahat
kavrayabiliyorlardi. Par¢a oldugu zaman ona aligmasi ve onu taniyabilmesi ¢ok daha
zor oluyor. —e sesi ile basladik cocuklar —e’yi soyut olarak taniyorlar.”’(B:2/34-38).
Ogretmen F zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin  okumaya
gecememesinin nedeninin bu cocuklarin c¢abuk unutmasindan kaynaklandigin
diisinmektedir ve bu diisiincesini; “Bu cocuklar cabuk unutabiliyorlar. Kelimenin
sonuna gelinceye kadar harf harf okuttugumuz ic¢in ciimlenin sonuna gelinceye kadar

unutuyor. Kelimenin biitiiniinii okuyamiyor.”(F:1/1-2) seklinde ifade etmektedir.

4.2.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli

Yontemin Okuma Hizina Etkisi

Goriisme  yapilan  6gretmenler, Ses Temelli Yontemin kaynastirma

ogrencilerinin okuma hizina etkisine iligkin iki farkli goriis belirtmislerdir. Bu goriisler;

1- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
okuma hizina olumlu etkisi,
2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin

okuma hizlarina olumsuz etkisi, olarak siralanmastir.

Bu temaya iliskin 6gretmenlerin goriislerini gosteren frekans dagilimi asagida

yer almaktadir.
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Tablo - 5 Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses

Temelli Yontemin Okuma Hizina Etkisine iliskin Goriisleri

Madde Frekans
1. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan 4
kaynastirma dgrencilerinin okuma hizina olumlu etkisi
2. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan 5

kaynastirma dgrencilerinin okuma hizlarina olumsuz etkisi

I- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin

okuma hizina olumlu etkisi;

Konuyla ilgili goriigleri alinan D,E,G ve M 6gretmenleri ses temelli yontemin
kaynastirma Ogrencilerinin okuma hizlarim1 olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisinin bu sistemde daha hizli okuduklarin
belirten E 0gretmeni bu fikirlerini; “Bence bu yontem daha iyi. Okuma hizi olarak
daha hizli okuyorlar, diye disiinliyorum.”(E:1/1-3). “Yontemden kaynaklaniyor
olabilir. Ses temelli oldugu icin harften basliyoruz, sesi taniyor, yanina da diger sesi
pekistirebiliyor. Kaynastirabiliyor ve heceye doniistiirdiigli icin daha etkili. Digerinde
climleyi ezberlemek zihinsel engelliler icin biraz daha zor.”(E.1/4-5) seklinde ifade

etmistir.

2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin

okuma hizlarina olumsuz etkisi;

Konuyla ilgili goriisleri alinan K, A, F, I, ve R 6gretmenleri, Ses Temelli
Yontemin kaynastirma Ogrencilerinin okuma hizlarimi olumsuz yonde etkiledigini
belirtmiglerdir. Normal 6grencilerinde okuma hizlarinin diisiik oldugunu sdyleyen A
Ogretmeni okuma hizlarinin diisiik olmasinin nedenini; “Okuma hizina etkisi oldukca
geriletiyor. Normal 6grencilerimizde de zaten bdyle, okuma hiz1 oldukga diisiik oluyor”

(A:1/5-6) “harflerde biitiinliikk ve anlamlandirma yok. Kelimeleri veya ciimleyi biitiin
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olarak algilayamiyor. Bu nedenle, okuma hizlar olduk¢a diisiiyor.”(A:1/2-4) seklinde
belirtmistir. I 6gretmeni zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisinin okumasini;
“Heceleyerek okuyabiliyor. Ama akic1 okuyamiyor. Sessiz harflerde sorunlar
yasiyoruz. b harfini okurken be diye okuyor. Bu nedenle bealik diye okuyor, balik
diyemiyor.”(I:2/10-14) demis ve su Oneride bulunmustur; “bu c¢ocuklara 6nce sesli
harfleri ogretmek lazim, hecelemede sorun yasiyorlar. “Ses Temelli Yontem bazi
konularda iyidir. Ama karma bir sistem uygulanmali. Her ¢ocuga farkli anlayacagi

sistemi uygulamak gerek.”(1:2/32-34) seklinde ifade etmistir.

4.2.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli

Yéntemin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Ogretmenlerin ses temelli yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma

ogrencilerinin okudugunu anlamasina iliskin goriisleri ikiye ayrilmistir. Bu goriisler;

I- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
okudugunu anlamalarina olumlu etkisi,
2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin

okudugunu anlamalarina olumsuz etkisi, olarak dagilim gostermektedir.

Bu temaya ait frekans dagilimi asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo - 6 Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli

Yontemin Okudugunu Anlamaya Etkisine iliskin Goriisleri

Madde Frekans
1. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin okudugunu anlamalarina olumlu etkisi N
2. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 1

ogrencilerinin okudugunu anlamalarina olumsuz etkisi
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I- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
okudugunu anlamalarina olumlu etkisi;

Goriisme yapilan o6gretmenlerden D, H, M ve T Ses Temelli Yontemin
ogrencilerin daha iyi anlamalarim1 sagladigini ifade etmislerdir. Bu bashig1 destekleyen
goriiste olan H Ogretmeni elestirisini; “Anliyor ama ciimle kavrami ¢ocukta ¢ok gec
olustugu i¢in anlamakta zorlaniyor. Ciimlenin ne oldugunu anlatmaya calisiyoruz.
Sadece hecelerden kelimeler olusturuldugunu, sonra da ciimlenin olusturuldugunu
biliyor ama ciimle uzun bir sey cocuk bunu anlayana kadar ilk etapta zorlaniyor. Bu ge¢
kalmasindan kaynaklaniyor. Hece aklinda kaliyor ama ciimlenin tamami aklinda
kalmiyor.” (H:2/24-28) diyerek sOyle bir Oneride bulunmustur; “Bir biitiinliik
saglayamiyor. Benim dedigim harflerden verilerek baslansa, ¢ocuk daha kolay
okumaya gecer. Ama simdiki harf gruplarinda 1. sirada e,l,a,t 6gretiliyor, net kelimeler
cikmiyor. Cocuklara sagcma geliyor. Sacma olan bir seyin Ogretilmesi ¢ok kolay

olmuyor.”(H:2/30-33) sekilde ifade etmistir.

2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma dgrencilerinin

okudugunu anlamalarina olumsuz etkisi;

Ogretmenlerden A, B,C E F G, K, L,N, O, P ve R 6gretmenleri, Ses Temelli
Yontemin, Ogrencilerin okumayr Ogrenmelerine olumlu katkisinin - olmadigim
belirtmislerdir. C ve A 6gretmenleri, Tiirkge kitaplarindaki metinlerin uzun olmasinin
okudugunu anlamay1 olumsuz etkiledigini ifade etmistir; Ogretmen A konuyla ilgili
olarak diisiincelerini agsagidaki gibi aciklamistir; “Ses Temelli Yontemle gitti§imiz i¢in
kelimeleri bir biitiin olarak anlayamiyor veya kelimeleri bir biitiin olarak algilayamiyor.
Parcalar ve kelimeler 1. simf kitaplarinda ¢ok uzun oldugu i¢in anlayamiyor.”
(A:2/26-27). K oOgretmeni konuyla ilgili; “Benim gozlemledigim bize egitim
fakiiltesinde anlatilan beynin ya da gozlerin biitiinii algiladig1 ve bu sekilde daha iyi
anlamlandirilabildigiydi. Burada parcalar1 tek tek bir araya getirmeye calisiyorlar.
Ondan dolayr da anlamsiz okuyorlar.”(K:2/35-38) aciklamasini yaparak biitiiniin daha
1yl algilandigin1 ve anlamay1 sagladigini bu sistemde ise pargcadan biitiine gittigi i¢in

anlamay1 olumsuz etkiledigini belirtmistir.



60

Ogretmen G zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerine okumay1
Ogrenene kadar ayrica bir egitim verilmesini ve siniflarin yetersiz oldugunu su sekilde
belirtmistir; “Anlamada sikintimiz  var, ya da hecelemede. Bu yOntemin
uygulanabilmesi i¢in okumay1 6grenene kadar ayrica bir egitim verilmesi lazim. Simif
yetersiz. Ayrica bir Ogretmen yardimiyla ya da ayr1 bir simifa alinarak c¢ocuk

pekistirilebilir.”(G:3/48-51)

4.2.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses Temelli

Yoéntemin Yazmaya Etkisi

Ogretmenlerin Ses Temelli Yontemin kaynastirma 6grencilerinde yazmaya
etkisine iliskin goriisleri ikiye ayrilmistir. Bu goriisler;

1- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
yazmay1 0grenmelerine olumlu etkisi,

2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
yazmay1 6grenmelerine olumsuz etkisi, olarak gruplandirilmastir.

Bu temaya iliskin 6gretmenlerin goriislerini gosteren frekans dagilimi asagida
yer almaktadir.

Tablo - 7 Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses

Temelli Yontemin Yazmaya Etkisine iliskin Goriisleri

Madde Frekans

1. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin yazmayr Ogrenmelerine olumlu 3
etkisi

2. Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencilerinin yazmay1 6grenmelerine olumsuz 15

etkisi

1- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin

yazmay1 0grenmelerine olumlu etkisi;
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Ses Temelli Yontemin Ogrencilerin yazmayir 6grenmelerine olumlu etkisinin
olduguna yonelik goriis bildirenler K, R, T dgretmenleridir. Ogretmen K ses temelli
yontemde yazmayr olumlu buldugunu su sekilde ifade etmektedir; “Daha hizh
yaziyorlar, her ¢cocugun kendine 6zgii bir yaz sitili olustu, gorsel acidan daha diizenli.
Ezberden kurtuldular. Kendileri kelime iiretebiliyorlar. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk

icin daha iyi.”(K:2/27-31)

2- Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma dgrencilerinin

yazmay1 6grenmelerine olumsuz etkisi;

A, B,C, D, E,F,G H, I, L, M, N, O, P ve S 6gretmenleri Ses Temelli
Yontemin Ogrencilerin  yazmayir Ogrenmelerine olumlu katkisinin - olmadigim
belirtmiglerdir. A 6gretmeninin el yazisina olumsuz elestirileri su sekildedir; “El yazisi
olmas1 ve cocugun kelimeler arasinda bosluk birakmasi gerektigi gibi seyleri beyninde
yorumlayip karar veremiyor. Kelime aralarina bosluk birakmadan, satir sonuna kadar
gidiyor. El yazisindan mi kaynaklaniyor bilmiyorum ama bitisik yaziyr tam olarak
yapamuiyorlar, harfleri birlestiremiyorlar. Anlamsiz bir goriiniim ortaya c¢ikiyor. Cocuk
kendi yazisim okuyamiyor ama normal bir kitaptan okuyabiliyor.”(A:2/24-25) “Bu
sistemde yazma hiz1 diisiik el yazis1 oldugu icin. El yazisiyla 68renmesi ¢ok zordu,
satira sigdiramadi ve diizgiin birlestiremedi.”(A:3/79-80). Ogretmen C bitisik egik
yazinin Ogrencinin el kaslarina uygun olmadigimi soyle ifade etti; “El yazisiyla
yazdiklart i¢in cok yavas, eski yontemde daha hizli yaziyorlardi. Kaslar1 el yazisina
uygun degil. El yazisinda baglantilar ve hareket yonleriyle ugrasiyorlar. Egik
yazamyorlar, dik yaziyorlar.”(C:1/2-4) seklinde ifade etmistir. “Bana gore bu yontemin
yazma hizina olumsuz etkisi var, yazma hizlar1 son derece yavas. Harfleri yazmada
sikint1 yasiyoruz.”(C:1/15-16) seklindeki ifadesinden bitisik e§ik yaziya olumsuz

baktig1 anlagilmaktadir.

Tiirk¢ce kitaplarinin diiz yazi olmasinin ogrencilerin ise el yazisi yazmalarinin

celigki yarattigini belirten L, H, D ve P 68retmenlerinden D 6gretmeni; “Karsilastigimiz
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zorluklardan biri de el yazisi 6gretmekti. El yazisiyla yazdik ama Tiirk¢e kitaplarinin el
yazist olmamasi celigki yaratt1.”(D:5/116-118). “Tiirk¢cede dik harfle yazmak daha
kolaydir. Su an cevrede gordiigii her sey dik harflerle yazilmis, defter ve kitaplar dik
harflerle goriiyor ve gorsel olarak algiladig: icin daha kolay yazabilir. El yazisinda
sorunlarla karsilasiyoruz. Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerde daha ¢ok sorun oluyor.
Harf atlamalar1 sorun oluyor. Dilbilgisi yoniinden, noktalama isaretlerinde ve biiyiik

harfleri kullanmada ¢ok yetersiz kaliyor.”(D:4/96-99) seklinde ifade etmistir.

El yazisim1 yazamadig: icin kaynastirma ogrencisinin uyumsuzluk gosterdigini;
“El yazisinin da ¢ok etkisi var. Baslangicta egik yapamadigi i¢in kendisine olan
giivenini tamamen yitiriyor. Agladigi, okula uyumsuzlastigi oluyor.”(F:1/18-23)

diyerek diisiincelerini ifade etmistir.

Farkli bir goriis olarak ailelerin el yazisim1 bilmediklerinden ¢ocuklarina yeterli
destegi veremedigini soyleyen H Ogretmeni, bu diislincesini; “Yazmada sorunlarla
karsilasiyoruz. Cocuga harflerin birebir hicbir sey ifade etmemesi, bu konuda ailelerin
yeterli bilgiye sahip olmamasi ve ailelerin el yazisi bilmemesinden kaynaklanan

sikintilar oluyor.”(H:3/53-54) seklinde ifade etmektedir.

M ogretmeni bitisik egik yazi ile ilgili diisiincesini; “Zihinsel yetersizligi olan
cocuga el yazisim 6gretmek cok zor. Egik yazamiyorlar ve harflerde de problem
oluyor. Derslerin yogunlagsmasiyla yazilar da iyice bozuluyor. Ciinkii geri doniip
isaretleri koyamiyor. Noktalama isaretlerini kullanmay1 biliyor ama uygulamiyorlar.
Ciimlenin biiylik harfle basladigini, ciimle bitince biiyiik harfle baslamasi gerektigini
biliyor ama uygulayamiyor. Ciimle yonteminde daha 1yiydi. Ciimleyi bir biitiin olarak
algiladig icin noktalama isaretlerine daha cok dikkat ediyorlardi.”(M:2/36-41) seklinde

ifade etmistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde, bulgulardaki tema ve alt temalarin tartismasi ve literatiirle

karsilagtirmalar1 yer almaktadir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapan ve simifinda zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencisi bulunan simif 68retmenlerinin, Ses Temelli Yontemin zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma Ogrencileri iizerindeki etkililigini saptamak amaciyla

goriisleri alinmis ve asagida bu goriislerin yorumlar: yapilmistir.

Bu calismada elde edilen bulgulardan biri goriisme yapilan ogretmenlerin
cogunun, Ses Temelli Yontemin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
okumaya gecmeleri iizerinde, olumlu katkisinin oldugunu belirtmeleridir. Ogretmenler
Ses Temelli Ciimle YoOnteminin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin
okumay1 ogrenmelerine olumlu yonlerine iliskin; okumaya gecme siiresini azalttigi,
sesi verirken gorsellerden yararlanmanin daha cabuk Ogrenmelerini sagladigi, ezberi
ortadan kaldirdig1, kelime ve ciimle olustururken yaraticiligr arttirdigr goriisii
saptanmistir. Ogretmenlerin yontemi olumlu bulmalarinin  bir nedeni, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin Coziimleme Yontemi ile ciimleyi ezberlemekte
zorlanmalarinin bu yontemle azalacagi diisiincesinde olduklar1 soylenebilir. Bu bulguyu
destekler sekilde Celenk (2003) yaptigi arastirmada Ciimle Yontemi icin, zaman alici
ve okumay1 geciktirici, 6grenci icin sikici, hecelerin ve seslerin sezdirilmesiyle ilgili
elestirilere yer vermektedir (Akt: Giin, 2006). Ayrica, 6gretmenlerden bazilari, Ses
Temelli Yontemdeki ses gruplarinin degistirilmesiyle zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin okumaya daha rahat gecebileceklerini belirtmislerdir.
Turan (2007)’1n yaptigi arastirmada goriis bildiren Ogretmenlerin, harf gruplarinin
cogunlukla uygun oldugunu belirtmelerine ragmen, 6zellikle yazilista ve seslendirmede

sikintili olan “r-n” ile “n-m” harflerinin ayn1 grupta olmamasi gerektigini belirtmeleri
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yukaridaki bulguyu destekler niteliktedir. Harf gruplarinin yeniden diizenlenmesinin

ogrencilerin okumaya daha kolay ge¢mesini saglayacagi diisiiniilebilir.

Elde edilen bulgulardan, 6gretmenlerin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin, Ses Temelli Yontemle okumay1 6grendiklerinde okuma hizlarinin diisiik
oldugunu sdyledikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin Ses Temelli Yontemi okuma hizi
yoniinden olumsuz  bulmalarinin  nedeni, Ogrencinin  biitiinii  algilayarak
okuyamamasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin harflere odaklanarak okumalari,
okuma hizlarini diisiiyor olabilir. Ogretmenlerinden bazilari, zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma Ogrencilerinin, Ozellikle kapali hecelere ses getirilerek olusturulan
sozciikleri okurken zorlandiklar1 ve heceleyerek okuduklari i¢in okuma hizlarinin
diistiigiinii belirtmislerdir. Ogrencilerin okuma hizlarinin yeterli diizeyde olmamasi
sadece zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencileri ile ilgili bir sorun olmayip
normal 6grencilerin de ses temelli yontemde okuma hizlarinin olumsuz etkilendigini
belirten arastirmalar vardir. Konuyla ilgili yaptig1 arastirmada Giin (2006), 6grencilerin
okuma hizinin distigiinii  destekleyerek Ogretmenlerin  belirttikleri  goriisler
dogrultusunda 6grencilerin heceleyerek ve yavas okumasi, Ogretmenler tarafindan
sorun olarak goriilmektedir, bulgusuna ulasmistir. Bu olumsuzlugu giderebilmek
amaciyla, bu konulardaki pekistirme c¢alismalarina daha c¢ok zaman ayirmak ve

etkinliklere daha fazla yer vermek gerekebilir.

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulardan biri 6gretmenlerin Ses Temelli
Yontemle zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin, okudugunu
anlamlandirmada zorluk cektiklerini belirtmeleridir. Kaynastirma 6grencilerinin
okudugunu anlamada zorlanmalarinin sebebi olarak, 6grencilere verilen etkinliklerin
yetersiz olmasi, kitaplarindaki metinlerin cok uzun olmas1 gosterilebilir. Bu nedenle
onlar i¢in kisa, giinliilk hayattan ve ilgilerini ¢ekebilecek basit olaylarin gectigi
metinlerin olusturulmasi, okuduklarini anlamalar1 agisindan daha yararli olabilir. Bu
goriisii destekleyen Diindar (2006), orta diizeyde zihinsel engelli ¢ocuklara okuma
ogretiminde Ses Temelli Ciimle ve Ciimle Coziimleme Yontemlerinin etkiligini

karsilasgtirdigi ¢alismasi sonucunda, zihinsel engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan
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materyallerin ve metinlerin kisitli oldugu goriilmiistiir. Bu alanda gerekli materyaller,
okuma metinleri, oykiiler gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir, sonucuna ulagsmistir.
Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin normal akranlarindan daha geg
ogrendikleri diisliniilmektedir. Ses Temelli YoOntemin asamalarimi daha kolay
ogrenebilmeleri i¢in gerekli materyallerin saglanmasi ve anlamay: kolaylastirmak icin
daha ¢ok zaman, ilgi ve etkinliklerle bu Ogrencilerin okuduklarin1 anlamli hale
getirmeleri saglanabilir. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin
okuduklarimi anlamlandirmada zorluk ¢ekmelerinin bir diger nedeni ise; O0grencilerin
kelime, ciimle ya da metinleri bir biitiin olarak gorememesinden ya da ses temelli
yontemin agsamalardan birinde eksikliklerinin olmasindan kaynaklanan bir sorun oldugu
diisiiniilebilir. Ogretmenlerden bazilar1 zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
ogrencilerinin sesi yanlis 0grendigi zaman okuyamamasinin, drnegin; “ -b ” sesini “-
be” olarak Ogrendiginde “bealik” sekline okumasinin ve harfleri karigtirmasinin,
ornegin “-1” ve “-e” harflerini birbirine benzetmesinin anlamaya olumsuz katkilarinin
oldugunu belirtmektedir. Bunun, Ses Temelli Yontemin parcadan biitiine, kolaydan
zora dogru gitmesinin yarattig bir sorun oldugu diisiiniilebilir. Buna bagli olarak, sesler
ogrencilere verilirken daha cok Onem gOsterilmesinin ve sesleri tanitirken daha ¢ok
gorsel ve isitsel materyal verilmesinin bu 6grencilerin hem dikkatlerini cekmesi hem de
okudugunu anlamaya yardimci olmasi bakimindan gerekli goriilebilir. Samanci (2007)
yaptig1 arastirmada; Ogrencilerinin okudugunu anlamama, harflerin seslerini yanlis
cikarmalarindan kaynakli; yanlis okumalari, iki sesi birlestirirken ayri1 ayr1 okuyup
sesleri birlestirememeleri ile ilgilidir, sonucuna ulasmasi ve Ozsoy (2006)un

2

arastirmasinda, “Bazi harfleri okurken birbirine karistiriyorlar ” sonucuna ulagmasi
harflerin birbirine karistirllmasinin onemli bir sorun olduguna isaret etmektedir.
Ogretmenler, bu asamada 6grencilerin en ¢cok “b-p, b-d, c-¢, v-f, h-g, n-m, z-s, g-g, g-y,
s-s, r-n, k-g” ve “d-t” harflerini okurken birbiriyle karistirdiklarim1 ifade etmislerdir.
Sesi tanima asamasinda benzer harflerin karistirilmis olmasi bu sorunun devam ettigini
ve okuma yazma caligmalarinin sorunlu noktasi oldugunu gostermektedir, sonucunu

bulmasi arastirmamizi destekler.
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Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencileri, Ses Temelli Yontemle daha
kolay okumaya gecmektedirler fakat anlama ve hizli okumada ¢ok zaman kaybi oldugu

diistiniilmektedir.

Ses Temelli Yontemle zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin
yazmay1 0grenmeleri ile ilgili edinilen bulgulara gore 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii
olumsuz goriis bildirmektedir. Bunun nedeni bitisik egik el yazisin1 6grencilerin ge¢gmis
yasantilarinda gormemeleri olabilir. Bazi Ogretmenler, Ogrencilerinin ¢ok yavas
yazdigin1 ve ailelerinin bitisik egik yaziyr bilmemelerinin 6grenciye destek olma
acisindan sikinti yarattigini belirtmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu, el yazisi olmasaydi
kaynastirma Ogrencilerinin ses temelli yontemle yazmayi1 6grenmeleri daha olumlu
olabilirdi seklinde ifadede bulunmustur. Ses Temelli Yontemle birlikte baslayan bitisik
egik yaziyr yazmay1 tam olarak bilmeyen ailelerin ve bazi 6gretmenlerin, 68rencilerine
nasil 6greteceklerini konusunda sikinti yarattigi belirlenmistir. Okuldaki egitimi ¢evre
ve sosyal etkilesim faktorlerinden ayr1 diisiinemedigimiz gercefinden hareketle,
zihinsel yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerinin de bitisik egik el yazisi
calismalarinda olumsuz etkilendikleri belirtilebilir. Ayrica; Ogrencilerin yazarlarken
climle sonunda heceleri bolemedikleri, noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve
kelimeler arasina uygun bosluklar1 birakmamalarinin  sikintiya neden oldugu
goriilmektedir. Bunu sebebi oOgrencilerin harflere tek tek vakit ayirmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerden bir kismi ise ogrencilerinin yazarken harf
atlamalart oldugunu belirtmislerdir. Bulut (1998) yaptig1 arastirmada, biresim
metoduyla okuma yazma 6gretimi yapildiginda cocuklarda okuyup yazarken harf ve
hece diisiikliigiine sik¢a rastlandigini belirtmistir. Benzer sekilde Samanci (2007),
yontem uygulanirken kullanilan, bitisik egik harflerle yazan 6grencinin yazdiktan sonra
kendi yazisint okuyamadiklart ya da yanlis okuduklari yOniinde goriis bildirmistir.
Bununla beraber bu yas cocuklarinin gelisim 6zelliklerinin biitiinii  gormeyi
gerektirdigini, uygulanan bu yontemin cocuklar1 par¢ayr gormeye yonlendirdigi icin
cocuklarin zorlandiklarini ifade etmistir. Yurduseven (2007)’in Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma yazma ogretiminde karsilasilan giicliiklerin degerlendirilmesi amaci

ile yaptig1 arastirma sonucunda, bitisik egik el yazisi caligmalarinda sikint1 yasandigi
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diistincesini destekledigi goriilmiistiir; Hazirlik asamasinda, okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin edindikleri yanlis aligkanliklar, 6grenmeleri olumuz yonde etkilemistir.
Ogrenciler, kalemi dik tutma aliskanliklarindan dolayi, bitisik egik yazi yazmada
zorlanmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin bitisik egik yazisi
ile yazmada zorlandiklari, baglantilarin1 yapamamalar1 ve bu nedenle motivasyonlarinin
diismesi, kendilerine giivenlerini kaybettikleri dogrultusunda sonuca ulasilmistir. Ancak
bu arastirmanin bulgusunun aksine Giin (2006), ogretmenlerin Ses Temelli Yonteme
iliskin algilar1 ve goriislerini belirten tezinde; dgretmenlerin ¢ogunun yeni miifredatla
birlikte baslanan bitisik egik el yazis1 i¢in olumlu goriis belirttikleri saptanmigtir. Alan
yazinda Ses Temelli Yontemin 6grencilerin yazmayr Ogrenmelerine etkisine iliskin
arastirma sonuglar1 bir biriyle paralellik gostermemesi bu yontemin kullanilmasina
iliskin kesin karar vermeyi giiclestirmektedir. Fakat normal olan akranlarina kiyasla
daha uzun siireli bir ¢aba ve emek isteyen zihinsel yetersizligi olan kaynastirma
Ogrencileri icin aym goriis so0z konusu olmayabilir. Zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma ogrencilerinin normal akranlari gibi elini kaldirmadan yazamamasinin

ogrenciyi olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc¢

Bu arastirmada, simifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi
bulunan sif 6gretmenlerinin Ses Temelli Yontemle ilk okuma yazma Ogretiminin

etkililigine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Arastirmada 18 simif Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Verilerin toplanmasi
niteliksel veri toplama yOntemlerinden yar1 yapilandirilmis — goriismelerle
gerceklestirilmistir. Goriismeler yapilirken simif Ogretmenlerine 4 soru sorulmustur.
Goriigmeler tamamlandiktan sonra ses kayitlarinin yaziya dokiimii gerceklestirilmistir.
Tiim veriler toplanarak verilerin bir biitiin olarak goriilmesi saglanmis ve kategoriler
cikarilmistir.  Sonra kodlama dosyalarindan temalar olusturulmus ve simf
ogretmenlerinin konusmalarindan alintilar yapilarak veriler diizenlenmistir. Elde edilen

bagliklar arastirmanin temalarini alt basliklar ise alt temalarini olusturmustur.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu, Ses Temelli YOntemin kaynastirma
ogrencilerinin okumaya gecmeleri iizerinde, olumlu katkisinin oldugunu ve okumayi
ogrenmelerine iligkin yararlar1 oldugunu ifade etmislerdir. Bu yararlarin okumaya
gecme siiresini azalttii, ezberi ortadan kaldirdigi, kelime ve ciimle olustururken
yaraticiligr gelistirdigi ve sesi verirken gorsellerden yararlanmanin daha c¢abuk

ogrenmelerinin saglanmasi oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma oOgrencilerinin, Ses Temelli Yontemle okumayi
ogrendiklerinde; okuma hizlarinin diisiik oldugunu soyledikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 6zellikle kapali hecelere ses getirilerek olusturulan sozciikleri
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okurken zorlandiklarini ve heceleyerek okuduklart i¢in okuma hizlarinin diistiigiinii

belirttikleri goriilmiistiir.

Sonuglardan bir digeri ise, 6gretmenlerin Ses Temelli Yontemle kaynastirma

ogrencilerinin okuduklarint anlamadiklarini belirtmeleridir.

Ses Temelli Yontemle kaynastirma 6grencilerinin yazmay1 6grenmeleri ile ilgili
edinilen bulgulara gore 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii olumsuz goriis bildirmektedir.
Kaynastirma 6grencilerinin bitisik egik yazisi ile yazmada zorlandiklari, baglantilarim
yapamamalar1 ve bu nedenle motivasyonlarinin diigmesi, kendilerine olan giiveni
kaybettikleri dogrultusunda sonuca ulasilmistir. Ogrenciler yazarlarken ciimle sonunda
heceleri bolemedikleri, noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina
uygun bosluklar1 birakmamalarinin sikintiya neden oldugu goriilmektedir. Bazi
ogretmenler Ogrencilerinin ¢cok yavas yazdigimi ve ailelerinin de bitisik egik yaziyi
bilmemelerinin 6grenciye destek olma acisindan sikinti yarattigini belirtmektedirler.
Ayrica bitisik egik yazi olmasaydi kaynastirma 6grencilerinin Ses Temelli Yontemle

yazmay1 0grenmeleri daha olumlu bir sonug¢ alinacagini belirtmiglerdir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmanin sonuglandirilmasina kadar gecen siire igerisinde karsilasilan
sorunlar ve ilgili literatiir incelemeleri sonucunda konuya iligkin ileride yapilacak

arastirmalara ve uygulamaya yonelik su Oneriler getirilebilir;

1- El yazis1 calismalarinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerine

ogretmenlerin daha esnek davranmalar1 saglanmalidir.
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2- Zihin gelisiminin temeli olan okudugunu anlama calismalarinda daha uzun
sire ve agirlik verilmelidir. Ozellikle bu konuda o6gretmenler gelistirilmeli ve

bilgilendirilmelidir. Degisik kaynak ve etkinlikler 6gretmenlere sunulmalidir.

3- Ses gruplan tekrar gozden gecirilmeli gereken ses degisiklikleri yapilarak
ozellikle kaynastirma Ogrencilerinin anlayacagi bicimde ses gruplar1 daha kolay
Ogrenilenlerden baslanilarak diizenlenmelidir.

4- Sesleri tanima caligmasindan itibaren Ogretmenlerin anlama ile ilgili
caligmalara agirlik vermeleri ve anlama ¢alismalariyla sonuglanmayan hicbir etkinlige
yer verilmemelidir

5- Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan metinler zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencileri i¢in alternatif olabilecek sekilde diizenlenmeli, daha kisa ve
basit metinlere de yer verilmelidir.

6.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1- Bu ¢alisma ciimle yontemiyle karsilagtirilarak yapilmalidir.

2- Bu ¢alisma 6zel alt sinif 6gretmenleriyle de yapilmalidir.

3- Bu tiir arastirmalar farkli il, ilce ve kirsal alanlarda yapilip sonuglar

karsilastirilmalidir.

4- Bu aragtirma niteliksel olup, ayn1 konuda niceliksel bir arastirma yapilabilir.
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GORUSME FORMU

Bu goriisme formu, Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ozel Egitim Programi, Yiiksek Lisans Tez Calismasinda veri toplamak amaciyla

hazirlanmustir.

Bu arastirmanin amaci; Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Yontem araciligiyla
okuma yazma Ogretiminin, zihinsel yetersizligi bulunan kaynastirma 6grencileri

tizerindeki etkililigini belirlemektir.

Yaptigim tiim goriismelerde verilen bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak

ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir.

Goriismenin yaklagik yarim saat siirecegi tahmin edilmektedir. Calisma
siiresince Ogretmenlerin isimleri gizli tutulacaktir. Veriler zamandan kazanmak ve
verilen yanitlarin kaydim1 daha ayrintili tutmak amaciyla smif Ogretmenlerinden
goriisme yontemiyle teybe kaydedilerek toplanacaktir. Goriismeler kaydedildikten

sonra yaziya dokiimii gerceklestirilip analiz edilecektir.

Arastirmama destek oldugunuz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Goriismeye

baslamadan 6nce sormak istediginiz sorular varsa yanitlamak isterim.

M. Ceren TOKTA
ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
OZEL EGITIM PROGRAMI
YUKSEK LISANS TEZ
OGRENCISI
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GORUSME SORULARI

1. Tk okuma yazma 6gretiminde Ses temelli yontemin kullanilmasinin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okumayir Ogrenmelerine etkisine iliskin  simif

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Ses temelli yontemin kullanilmasinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

okuma hizina iligkin simif 8gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma ogrencisinin ses temelli yontemle

okuma yazma ogrenmelerinin anlamli okumalarina bir etkisi var midir?

4. TIk okuma yazma Ogretiminde Ses temelli yontemin kullanilmasinin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin yazmayr Ogrenmelerine etkisine iligkin simf

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?
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