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ABSTRACT
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Special Education Major
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August-2008  xi + 109 Pages

The purpose of the present study was to identify the effects of simultaneous
prompting presented via computer on the reading skills of mentally disability

children.

8 mentally disability children participated in the study. A pilot study was
done with one of the students and an additional subject attended as a substitution.
The research was carried out with 6 mentally disability children. These subjects were
divide into two and were subjected to the application of the effectiveness of
simultaneous prompting presented by computer assisted instruction on reading skills.
Total 10 words for two groups were identified to teach to the subjects. The words
were taught differently in two groups. In the first group, the words, which means
direction, were taught by means of simultaneous prompting presented by computer
assisted instruction; however, in the second group, the words, which means location,
were replicated. A one to one instruction was carried in all teaching sessions. A
multiple probe design across subjects was used. Dependent variable of the study
succeeded in reading %80 of the presented words. Independent variable was
subjected to simultaneous prompting presented by computer assisted instruction.
Application process was carried out by the researcher. The application consists of

probe, instruction, generalization and maintenance sessions.



v

At the end of the study, it was seen that simultaneous prompting presented
by computer assisted instruction is effective in the teaching of reading skills to
mentally disability children. Also, according to the findings of the study, the subjects

succeeded in the maintenance and generalization to at criterion level.

Key words: Mentally disability student, reading skills, simultaneous

prompting instruction, computer assisted instruction.
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Bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma
becerilerinin Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla

Ogretimin etkililigini belirlemektir.

Arastirmada zihinsel yetersizligi olan sekiz Ogrenci yer almistir.
Ogrencilerden biri ile pilot calisma yapilmis ve bir ogrenci de denek yitimi
olabilecegi g6z Oniinde tutularak yedek denek olarak arastirmaya katilmistir.
Arastirma alti denek ile gergeklestirilmistir. Denekler {iicer kisilik iki gruba
ayrilmistir. Deneklere Ogretilmesi icin iki grupta yer ve yon bildiren toplam on
kelime belirlenmistir. Ik gruptaki ii¢c denege birinci gruptaki yon bildiren kelimeler
bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak 6gretilmis ve
arastirma ikinci gruptaki denekler ve ikinci gruptaki yer bildiren kelimelerin 6gretimi
ile yinelenmistir. Tiim Ogretim oturumlar1 birebir Ogretim diizenlemesi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
denekler aras1 ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimh degiskeni,
deneklere gosterilen kelimeleri en az % 80 Oolgiitinde dogru okuma olarak
tanimlanmistir. Bagimsiz degiskeni ise bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanl
ipucuyla 6gretimdir. Uygulama siireci aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Uygulama yoklama, 6gretim, genelleme ve izleme oturumlarindan olusmustur.
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Arastirma sonucunda, zihinsel yetersizligi olan &grencilere okuma
becerilerinin Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla
Ogretimin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirma bulgularina gore, deneklerin

kalicilik ve genellemeyi yiiksek diizeyde sagladiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenci, Okuma Becerisi,

Es Zamanl Ipucuyla Ogretim, Bilgisayar Destekli Ogretim
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BOLUM I

GIRiS

1.1. Problem

Tarih boyunca kisiler arasindaki farkliliklar insanlarin dikkatini ¢ekmistir.
Bedensel ya da davranmigsal oOzellikleriyle diger insanlardan farkliligi niteleyen
bireysel farklilik, olagan goriiliip kabul gordiigii gibi, toplumun olagan iiyesi olmasi
reddedilmistir (Ozyiirek, 1999). Cesitli nedenlerle toplumdaki diger bireylerden
farkliliklara sahip olanlar gérme yetersizligi, isitme yetersizligi, 6grenme giicliigii,
duygusal ve davramis bozukluklar, iletisim yetersizligi, iistiin zekali ve {istiin
yetenekli bireyler olarak gruplandirilmislardir. Bu gruplardan biri de zihinsel

yetersizligi olan dgrencilerdir.

Zihinsel yetersizligi olan birey tanimina iliskin ilk girisim XVIII yiizyilin
sonlarinda Ingiltere’de goriilmektedir. Bu yiizyillda yetersizligi olanlarla agir
derecede zihin bozuklugu ilk kez yasal olarak birbirlerinden ayirt edilmistir (Eripek,
2003). Daha sonraki yillarda zihinsel yetersizligin bircok tanimi yapilmistir.
Giiniimiizde bu alanda bilimsel lider konumunda olan Amerikan Zeka Geriligi Birligi
(American Association on Mental Retardation-AAMR) 1959 yilinda terim ve tanim
karigikligin son vermek amaciyla bir komite olusturmustur. Bu komite zihinsel
yetersizligi, “Gelisim donemi icerisinde meydana gelen ve uyumsal davraniglar
bozukluguyla iligkili genel zihinsel islevlerde normal altin1 gostermektedir.” seklinde
tammmlamistir (Akt. Eripek, 2003). AAMR, 1992 yilinda zihinsel yetersizligi

“Halihazirdaki islevlerde ©nemli simirliliklar gosterme durumudur. Bu, zihinsel



islevlerde 6nemli derecede normal alti, bunun yani sira zihinsel islevlerle iliskili
uyumsal beceri alanlarindan (iletisim, 6zbakim ve ev yasami, sosyal beceriler,
toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik
beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda smirliliklar gosterme
durumudur. Geri zekalihlk 18 yasindan Once ortaya cikmaktadir” olarak
tamimlanmistir (Cavkaytar, 2005). “AAMR’nin 2002 yonergesinde ise zihinsel
yetersizlik, zihinsel islevler ve uyumsal davranislarin (kavramsal, sosyal ve pratik)
her ikisinde anlamli derecede sinirliliklarla karakterize edilen bir yetersizlik” olarak

tamimlanmaktadir (Eripek, 2005).

Bireylerin toplum icinde bagimsiz olarak yasayabilmeleri i¢in cesitli bilgi ve
becerilere ihtiyaclari bulunmaktadir. Okullarda yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinin
temel amaci, bireyleri toplum hayatina hazirlamak ve bunun i¢in bireylere giinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri ve hayatlarimi kolaylagtiracak olan iglevsel bilgi ve
becerileri ogretmektir. Bu durum zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler i¢inde farkli
degildir. Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan bireylerin de egitim siirecinde islevsel
becerilerin 6gretimi 6nemlidir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin gerek yasadigi
andaki gerekse, gelecekteki yasamlarimi siirdiirmede 6zbakim becerileri, iletigim
becerileri, is becerileri ve sosyal becerilerin yan1 sira akademik becerilere de
gereksinimleri bulunmaktadir (Yikmis, 1999). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
egitimlerinin temel amaci, yasam islevlerini gelistirerek toplum iginde bagimsiz
duruma gelmelerini saglamaktir. Bunun igin gerekli temel beceriler, temel gelisim
becerileri, giinliikk yasamda gerekli sayisal bilgiler, giinliik yasamda gerekli okuma ve

iletisim gibi alt beceri alanlarindan olugsmaktadir (Cavkaytar, 2001).

Normal gelisim gosteren bireyler gibi zihinsel yetersizligi olan bireylerin de
giinlik hayatlarinda gelisimlerini siirdiirebilmeleri, toplumsal yasama katilimlari
onlara verilen egitimle saglanabilir. Bireyler egitim sayesinde gereksinimlerini
kargilayabilme, cevresindeki insanlarla iletisim kurabilme ve sonugta da toplumda
tiretici ve bagimsiz bir insan olabilme 6zelligini kazanirlar. Egitim etkinliklerinin
bircogu da okuma-yazma, anlama, anlatma ve konusma tiizerine kurulur (Colak,

2001).



Zihinsel yetersizligi olan bireylere okuma Ogretiminin islevsel akademik
becerilerin 6gretimine temel olusturdugu soylenebilir. Bu nedenle, diger beceriler
gibi okuma becerilerinin 6gretimi zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
performansina ve gereksinimlerine bagl olarak gerceklestirilmelidir. (Basal ve Batu,

2002).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okumayr Ogrenmis olmalan
kendilerine olan giivenin artmasina, sosyallesmesine, zihinsel ve motor gelisimine
yardimci olmaktadir. Genel egitim programlarindan yararlanamayan okul oncesi ve
zorunlu ilkdgretim ¢agindaki, zihinsel yetersizligi olan cocuklar icin giindiizlii 6zel
egitim kurumlar acilmaktadir. Bu okullarda 6grencilerin, 6zbakim ve temel yasam
becerileri ile islevsel akademik becerilerini gelistirmek ve topluma uyumlarini
saglamak amaciyla gelisimsel egitim programlar1 uygulanmaktadir (MEB., 1997).
Zihinsel yetersizligi olan bireylerin devam ettigi egitim uygulama okullarinda
uygulanan programlar incelendiginde bu programlarda bagimsiz yasam becerileri ile
temel akademik becerilere yer verildigi goriilmektedir. Temel akademik beceriler
icerisinde ise temel aritmetik beceriler, okuma ve yazmaya hazirlik becerileri ile

okuma ve yazma becerilerinin kazanimina yer verildigi goriilmektedir.

Okumanin bugiine kadar bir¢ok tanimi yapilmistir. Bunlardan biri, bireyin
en etkili bilgi edinme aract (Celenk, 2006), digeri de, biligsel davraniglarla psiko-
motor becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi
(Demirel, 2002) olarak, Ozsoy (1986) ise oyma, kabartma, baski seklindeki
sembollerden anlam ¢ikartma siireci olarak tanimlamistir. Bir bagka tanima gore de
okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiince kavranmasi, c¢oOziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve psikolojik yonleri bulunan karmasik bir
siirectir (Sever, 1995). Okuma olayinda bir ¢cok duyularin yani sira, géz énemli rol
oynamaktadir. Daha ¢abuk, daha iyi okumak i¢in, gozlerimizi ve aklimiz1 birlikte

caligtirmaya alistirmamiz gerekir (Akgamete, 1990).



Okuma, insanin diinyasim1 genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu
baskalarina baglayan onemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale
getirme sorunu iizerinde 6nemle durmaktadirlar. insanlari gercek anlamda ozgiir
kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inan¢lardan korur. Bu gerekceyle dgretim
programlarinin ve Tiirk Milli Egitimin amaclar1 arasinda “Yetisecek bireyler,

Tiirk¢ceyi dogru olarak okur, yazar, konusur.” ibaresi yer almistir (Demirel, 2002).

Normal gelisim gosteren Ogrencilerde oldugu gibi, gelisim geriligi olan
Ogrencilerde de okumada giicliikler yasandigi bilinmektedir
(Sugasawara&Yamamoto, 2007). Ogretim etkinliklerinde cesitli 6gretim yontemleri
kullanilmaktadir. Bu 6gretim yontemlerinde gesitli materyaller tek tek ya da bir arada
kullanilmaktadir. Bu yontemlerden birisi de yazili ve sesli materyallerin birlikte
kullanildigr yontemlerdir (Carnine, Silbert&Kameenui, 1997; Shaywitz, 2003).
[Ikogretim okullarinda okuma becerilerinin 6gretimi, yazma becerileri ile birlikte es
zamanlt olarak uygulanabildigi gibi yetersizligi olan bireyler icin bu siirecler okuma

ve yazma olmak iizere ayr1 ayr1 da diizenlenebilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in okuma becerilerinin dgretiminde
kullanilan okuma yoOntemlerinin farklilagmasinin yam sira Ogretim siirecinde
kullanilan yontemlerde farklilastirilabilmektedir. Bu farklilasma 6gretim siirecinde
farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak yapilabildigi gibi siirecte kullanilan
materyallerin degistirilmesiyle de olabilir. Alandaki bilimsel gelismelere bagli olarak

ogretimde kullanilan yontemlere yenileri eklenmektedir.

Son yillarda teknolojinin yayginlagsmasi ile bilgisayarlar egitim Ogretim
faaliyetlerinde hem amag, hem de ara¢ olarak kullanilmaktadirlar. Giinliikk yasamda
cok sik kullanilan bir ara¢ haline gelen bilgisayarlar okul sistemlerine de girerek
Ogretim alaninda da kullanilmaya baslanmistir. Egitim-6gretim etkinliklerinde
araglara dayali olarak yapilan 6gretimin, ©Ogrencilerin giidiilenme diizeylerini
artirdigl, Ogrenmeyi somutlastirdigl, Ogretme-6grenme siirecine ¢esitlilik ve
degisiklik kattign goriilmektedir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001). Ogretme-

ogrenme etkinliklerini bireysel ihtiyaclara cevap verecek sekilde diizenlemek, egitim



hizmetlerini daha verimli ve etkili bir bicimde yiiriitmek ve cagdas bir 6gretme-
O0grenme ortami yaratmak amaciyla diger araclar gibi bilgisayarlar da genis Olgiide

kullanilmaktadir.

Bilgisayarin egitim Ogretim faaliyetlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koyan arastirmalarin artmasi ile birlikte egitim yazilimlart 6n plana ¢ikmistir. Ayni
zamanda Ogretmenin bir rehber Ogrencilerin ise aktif oldugu egitim ortamlarinda
ogrencilerin 0grenme diizeylerini en {ist seviyeye cikartabilmek i¢in bilgisayarlara
yer verilmesi 6énemli bir haline gelmistir (Demirel ve Altun, 2007; Girgin, 2002).
Ozellikle dikkat problemi yasayan ogrenciler icin egitim etkinliklerinde farkli
materyallerin ve ara¢ gerecglerin kullanilmasinin onemi diisiiniildiigiinde bilgisayar
onemli bir ara¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in bircok bilgisayar yazilimi hazirlanmistir.  Giiniimiizde,
ogretmenlerin siniflarinda kullanabilecegi, etkili ve verimli ders isleyebilmelerine
yardime1 olmasi acisindan 6nemli olan egitim yazilimlarinin sayis1 hizla artmaktadir.
Ogretmenler, bilgisayar yazilimlarmm hazir olarak alabildikleri gibi bilgisayardaki
programlar yardimiyla ve temel bilgisayar becerileri ile Ogrenciler i¢in birgcok
ogretim etkinligi hazirlayabilir ve kullanabilirler. Bilgisayar destekli egitim ile
yapilan egitim Ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin dikkat siirelerinin arttifi ve
ogrencilerin birden fazla duyu organi ile algilamasi nedeniyle daha iist diizeylerde
ogrenimler gerceklestigi kaynaklarda vurgulanmaktadir (Demirel ve Altun, 2007;
Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001; Giines, 2004; ipek, 2001; Merrill, Hammons,
Vincent, Reynolds, Christensen&Tolman, 2004; Usun, 2000).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin dikkat siirelerinin kisa olmasi ve
algilamada yasadiklar1 problemler nedeniyle egitim Ogretim faaliyetlerinde somut
ornekler sunmak, buna bagl olarak etkinliklerde gorsel ve isitsel sunumlara yer
verilmesi ile egitim Ogretim etkinliklerinin c¢esitlendirilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin egitim &gretim
faaliyetlerinde bilgisayar destekli 6gretim sunulmasi ile egitim ve Ogretim

etkinliklerinin niteligi artirilabilir.



Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma becerilerinin Ogretiminde
dogrudan Ogretim, yapilandirmaci yaklasim, vb. yontemler kullanilmaktadir. Bu
yontemlerden birisi de yanligsiz Ogretim yontemleridir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildig1 uygulamalar sirasinda hata diizeyinin arttigi ve bu
durumun 6grencilerin 6grenmesine olumsuz etki ettigi varsayimindan yola ¢ikarak,
ogrencilerin 0grenmelerinin dgretim sirasinda gerceklestirdikleri olumlu yanit ve
alistirmalardan kaynaklandigi disiiniilerek yanligsiz 6gretim yaklasimi ortaya

cikmistir (Tekin-iftar, Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinde, (a) sabit bekleme siireli 6gretim, (b) artan
bekleme siireli 6gretim davranig Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, (c) davranis
oncesi ve siliklestirmeyle ogretim, (d) asamali yardimla 6gretim, (e) ipucunun
giderek arttirilmasiyla ogretim ve (f) ipucunun giderek azaltilmasiyla &gretim
modellerinin yam sira (g) es zamanli ipucuyla 6gretim modeli yer almaktadir. Es
zamanlt ipucuyla Ogretim, 6grenme giicliikleri, hafif-orta-ileri derecede zihin Ozrii,
gbrme ve isitme Ozril, ¢ok Oziirliillik ve otizm gibi degisik 6ziir gruplaria 6gretim
yapmakta etkili bir yontemdir (Tekin-Iftar, Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992).

Okuma tanmimindan yola c¢ikarak; zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
giinliik yagsamlarinda bagimsiz olabilmeleri ve ayn1 zamanda egitim 6gretimde yeni
bilgiler kazanabilmeleri, kendilerini gelistirebilmeleri, bagkalarinin duygu ve

diisiincelerini 6grenebilmeleri acisindan okuma becerilerinin 6grenimi 6nemlidir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin giinliik yasamda bagkalarina bagimh
olmadan yasayabilmeleri i¢in islevsel okuma becerileri onemlidir (Colak, 2001).
Ulkemizde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere islevsel kelime okuma becerilerinin
Ogretimine yonelik aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle, arastirmada islevsel
kelime okuma becerilerinin 6gretimine gereksinim duyulmustur. Bu becerilerin

Ogretimi icin yontem se¢imi siirecinde yapilan arastirmalar incelenmistir. Son



yillarda yapilan arastirmalarda (Ozbey, 2005; Tekin, 1999; Toper, 2006; Topsakal,
2004; Yiicesoy, 2002) es zamanli ipucuyla Ogretimin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere Ogretimde etkili bir yontem oldugu ifade edilmektedir. Buradan yola
cikarak kelime okuma becerilerinin 6gretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde etkili olup olmadigr arastirilmasi
diisiiniilmiistiir. Ayrica gilinlimiizde teknolojinin gelismesine bagli olarak egitim
ortamlarinda bilgisayar kullanilmasi1 da oldukca yayginlasmistir. Buna bagl olarak
Ogretim siirecinde bilgisayar destekli bir Ogretim uygulanmasi hedeflenmistir.
Dolayisiyla bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin
Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanh ipucuyla 6gretimin etkililigi

arastirilmistir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma
becerilerinin 6gretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin etkililigini saptamak, yorumlamak, gerekli durumlarda Onerilerde

bulunmaktir. Bu arastirmada su sorulara yanit aranmistir.

1. Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanlh ipucuyla 6gretim yontemi,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yon bildiren kelimeleri okuyabilme becerisinin

ogretiminde etkili midir?

2. Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla Ogretim yoOntemi,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yer bildiren kelimeleri okuyabilme becerisinin

ogretiminde etkili midir?

3. Bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl ipucuyla 6gretim yontemi ile
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere kelimeleri okuyabilme becerisi 6gretilebilirse,
Ogretimi yapilan kelimelerin kaliciligi bir, ti¢ ve dort hafta sonra devam etmekte

midir?



4. Bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere bildiren kelimeleri okuyabilme becerisi
ogretildiginde, Ogrenilen kelimeler yazili kartlarda ve farkli ortamlarda

genellenmekte midir?

1.3. Onem

Bu c¢alismaya katilan &grenciler bir egitim uygulama okulundan arastirma
icin gerekli Onkosul becerilere sahip Ogrenciler arasindan secilmistir.
Ogretmenlerden alnan bilgiler ve Ogrencilerin performanslarin arastirmaci
tarafindan gozlenmesi ile 6grencilerin islevsel okuma becerilerine sahip olmadiklar
belirlenmistir. Bu 6grencilere islevsel kelimeleri okuma becerilerinin 6gretimi ile
Ogrencilerin giinliilk hayatlarin1 kolaylastiracak beceriler kazandirilacaktir. Ayrica,
egitim-O0gretim faaliyetlerinde de yer alan diger kelimelerin &gretimine bir yol
gosterebilmesi agisindan arastirmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Diger taraftan
alanda caligan 6zel egitim uzmanlarina, okuma becerileri 6gretimi caligmalarinda
Ogretimi zenginlestirmek igin geleneksel yontemlerden farkli bir 6gretim yontemi
kullanmalar1 agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bunlarin yani sira, zihinsel
yetersizligi olan dgrencilere bilgisayar araciligi ile yeni becerilerin kazandirabilecegi
diisiiniildiigiinde ailelerin ev ortaminda bilgisayar1 bir Ogretim aract olarak
kullanabileceklerine 6rnek olmasi acgisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda es zamanli ipucuyla Ogretim ve bilgisayar destekli Ogretimin okuma
becerilerinin  Ogretiminde birlikte kullanildigi bir arastirmaya rastlanmamig
oldugundan yola ¢ikarak ¢aligmanin sonuglarinin 6zel egitim alanyazinina bir katkisi

olabilecegi diistiniilmektedir.



1.4. Smirhliklar

Bu arastirma,

1. Egitim uygulama okuluna devam eden alt1 6grenci ile sinirlidir.

2. Tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama

modeli ile sinirlidir.

3. Yer ve yon bildiren levhalardaki islevsel olarak kullanilan
kelimelerden, bir grupta bes yon bildiren kelime ve diger grupta bes yer bildiren

kelime olmak iizere iki grupta toplam on kelimeyi okuma becerisi ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere hastane ve
Rehberlik Arastirma Merkezlerince konulan tanilarin dogru oldugu

varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Zihinsel islevde bulunma ve kavramsal,
sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davraniglarin her
ikisinde anlamli simirliliklara ve bir yetersizlige sahip olan bireylerdir (AAMR,

2002).
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Islevsel Okuma: Modern toplumun gerektirdigi faaliyetler icin gerekli

okuma becerileri (Giines, 2007).

Okuma: Yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 2002).

Es zamanh Ipucuyla Ogretim: Yanlissiz 6gretim yontemlerinden biri olan
es zamanli ipucuyla Ogretim, davranig Oncesi ipucu ve sinamayla Ogretimin
sistematik bir uygulamasi olup, bu yontemde hedef uyaran ile kontrol edici ipucu
birlikte sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir (Tekin ve Kircaali-iftar

2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Bilgisayar Destekli Ogretim: Egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini yiikseltmek icin 6gretmene yardimci bir ara¢ olarak

bilgisayarlardan yararlanilmasi (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001).
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BOLUM I

KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde okuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemler, bilgisayar
destekli 6gretim, yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili kuramsal aciklamalar ve ilgili

aragtirmalar yer almaktadir.

2.1 Kuramsal Temeller

2.1.1 Okuma

Okuma becerilerinin kazanilmasi bireylerin giinliilk yasantilar1 agisindan
onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarin1 okuyup anlamayan insanlar
icin hayat kolay degildir (Akyol, 2006). Aym1 zamanda ulasim i¢in kullanilan otobiis
ve duraklardaki levhalarin, herhangi bir problem ile karsilasildiginda yardim
almabilecek kurum ve kuruluslarin ya da diger insanlarla haberlesmek icin kullanilan
telefon kuliibelerinin yerlerini bildiren levhalar1 okuyabilme becerilerine sahip
olmayan insanlar i¢inde giinliik hayatta karsilagilan problemleri ¢ozmek oldukca giic

olabilmektedir.
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Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan cok toplumla da ilgilidir. Bireyler
topluma uyabilmek i¢in okurlar (Demirel, 2002). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin
egitimlerindeki temel amaglardan birisi de toplum i¢inde bagimsiz olarak yasamlarini
siirdiirebilmektir. Dolayisiyla normal gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi zihinsel

yetersizligi olan bireylerin de okuma becerilerine sahip olmalar1 6nemlidir.

Okumayi, degisik kaynaklar; bir yaziyr olusturan simgesel imleri
seslendirmek ya da o imlerin belirttigi diisiinceleri anlamak eylemi (TDK, 1981);
yazili ya da basili sozciiklere bakarak bunlar seslendirmek ya da anlamak eylemi
(Demiray, 1994); bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama imleri ve o&teki

ogeleriyle gorme algilama ve kavrama siireci (Oguzkan, 1974) olarak tanimlar.

Okuma, sembollerin anlamlandirilmas1 ya da seslendirilmesi olarak
tamimlandiginda oldukga basit bir siire¢ gibi algilanmasina ragmen okumanin nasil
basladigr ve sembollerin anlamli hale nasil getirildigi gibi bircok sorunun iginde
bulundugu karmagik bir siirectir. Benzerlik ve farkliliklart ayirt etme, gorsel
sembolleri algilayabilme vb. okuma icin gerekli temel becerilerden bazilar1 okuma
oncesinde kazanilirken, harfleri tanima, gordiigii harfleri ve kelimeleri
seslendirebilme ve akici olarak okuyabilme vb. bazi beceriler de okumay1 6grenme

siirecinde kazanilmaktadir (Ferah, 2001).

Okuma beyinde gerceklesen ve anlam kurmaya dayali karmasik bir siirectir.
Bu siirecte degerlendirme, muhakeme etme problem ¢6zme, hayal etme gibi 6geler
yer almaktadir. Birey, okuma sirasinda gordiigii sembolleri algilar ve Onceki
yasantilarina bagli olarak bu sembolleri degerlendirme yoluyla anlam c¢ikarmaya

calisir. Bu siire¢ sonunda birey okuduklarin1 anlamlandirabilir (Akyol, 2005).
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Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diislincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
karmasik bir siirectir (Yildiz, Okur, Art ve Yilmaz, 2006). Geng¢’e (2001) gore

okuma, iletisim, algilama ve bir 6grenme siireci olarak nitelendirilmektedir.

Okumay1 Ogrenme siirecinde kelimeleri telaffuz, harfleri seslendirebilme,
kelime ve ciimleleri uygun sekilde parcalara ayirma ve bunlar birlestirerek anlamli
hale getirme, ses farkindaligi, kelimeleri fark edebilme, kelimelerden anlamli
biitiinler olusturabilme ve gorsel hafizayr kullanma becerileri gibi bazi 6nemli
beceriler yer almaktadir (Reid, 1998). Okuma becerileri, diger becerileri 6grenme
siireclerine bakildifinda ¢ok az farkliliklar gostermektedir. Ornegin; dinleme,
konusma ve diisiinme icin gerekli olan dil becerilerine sahip olma, gérme ve isitme

becerileri gibi beceriler okuma i¢inde temel becerilerdir (Akyol, 2005).

Demirel (2002), okuma becerisinin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik

olmak iizere ii¢ yoniinden bahsetmektedir.

Her sozciigiin zihnimizde kendi bicimiyle ilgili gorsel bir
imgesi vardir. GOz, sozciigii goriir gormez, bu imge ile tanir.
Sozciigiin zihinde bir de devimsel imgesi vardir. Zihin ve 6geler
bunu sozcligi soyleyerek kazanmislardir. Gordiigiimiizle,
soyleyebildigimiz arasinda ayrima, goz-ses genisligi denir. G6z-
ses genisligi icin gordiigiimiiz yerin anlamina gore seslendiririz.
Okuma eyleminde ses yolunun da 6nemi ¢oktur. Hangere, dil,
dudak seslendirmede gorevlidir. Vurgulari dogru ya da yanlis
yapmak, tonlamayi tam ya da eksik uygulamak isitme organina
dayanir. I¢ salg1 bezlerinin tam gérev yapmamalar1 durumunda,
zihinde, durgunluk, gerilik, konusmada, goérmede eksiklik

goriiliir. Bunun sonucunda da okumada aksakliklar olur.
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Ogrencinin, iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik
yapisinin da onemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede belli
bir diizeye yiikselmesi gerekir. Ogrencilerin duygusal olgunluga

kavusturulmasi da 6nemlidir.

Kisi belli bir kiiltir diizeyinde egitildigi i¢in, iginde
bulundugu c¢evrenin varhigi cok Onemlidir. Aile igindeki
bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aliskanliklar1 ¢cocuk tizerinde

etki birakir” (Demirel, 2002).

Bireylerin toplum iginde bagimsiz olarak yasayabilmeleri icin islevsel
becerileri kazanmalar1 olduk¢a onemlidir (Cavkaytar, 2001). Dolaysiyla islevsel
okuma becerilerinin de 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle zihinsel yetersizligi
olan bireylerin egitimlerindeki temel amaclardan yola ¢ikarak okuma becerilerinin
Ogretiminin 6nemli oldugu goriilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan bireylere okuma
becerilerinin 6gretiminde normal gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi cesitli
materyallerin kullanilmasinin etkili oldugu bilinmektedir. Bu materyallerden birisi de

bilgisayar ve bilgisayar programlaridir.

2.1.2 Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretim, ogretim siirecinde Ogrencilerin bilgisayarlarla
etkilesimde bulunmasi, bilgisayarin siiregte bir dgretim aract ve Ogretim ortami
olarak is-gormesi etkinlikleri olarak tamimlanabilir. Bilgisayar destekli Ogretim
cogunlukla, mevcut 6gretim sistemlerini gereksiz hale getirmeden, 6grenime yeni
bicimler vermeyi amaclamakta ve bir alanin 6gretiminde (okuma, yazma, matematik,
tarih, cografya vb.) kullanilmaktadir (Demirel ve Altun, 2007). Bilgisayar destekli
Ogretimde, bilgisayarin dgretme siirecinde 0gretmenin yerine gececek bir secenek
olarak degil, sistemi tamamlayici, giiclendirici, bir ara¢ olarak girmesi esastir

(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001).
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Bilgisayar destekli oOgretim, bilgisayarlarin O6grenme-6gretme ve okul
yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde kullanilmasi olarak tanimlanabilir. Bilgisayar
destekli Ogretim denildiginde egitim-Ogretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini yiikseltmek icin &gretmene yardimci bir ara¢ olarak

bilgisayarlardan yararlanilmas1 anlasilmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001).

Ipek’e (2001) gore bilgisayar destekli 6gretim ogrencilere egitimsel ve
ogretimsel hedeflerin bilgisayar yardimi ile kazandirilmasidir. Bilgisayar &gretim
siirecine yardim eder ve bu siiregte Ogrenciler uygun davramiglart bilgisayar

araciligiyla kazanabilirler (Girgin, 2002).

Bilgisayar destekli 6gretimin genel amagclar su sekilde siralanabilir:

L Ogrencinin motivasyonunu artirmak,
e Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek,

e Ogretme yontemlerini genisletmek. (Demirel ve Altun, 2007).

Bilgisayar destekli Ogretim, etkilesimli ve bireysel Ogrenme sunmasi,
ogrencilere tekrar olanag1 saglamasi, bilgisayarlarin renk, ses, grafik olanaklarindan
yararlanilmasi bakimlarindan faydali oldugu soylenebilir (Demirel ve Altun, 2007).
Ogretim siirecinde, 6grencilerin 6grenmesine faydali olabilecek farkli yontemler
olabilecegi varsayimindan yola ¢ikarak giiniimiizde bir ¢ok Ogretim yontem ve
teknikleri ortaya c¢ikmustir. Bunlardan bir tanesi de bu arastirma da kullanilan

yanligsiz 6gretim yontemleridir.

2.1.3 Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Giintimiizde, egitimciler deneysel arastirma bulgulan ile etkililikleri ve
verimlilikleri ~ desteklenmis  Ogretim  yoOntemleri  gelistirme  arayiglarini
siirdiirmektedirler. Ogretim yontemlerinin etkililik ve verimliliklerinin arastirilmas,

farkli 6grenme 6zellikleri gosteren bireylere daha nitelikli 6gretim sunmak agisindan
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onemlidir. Daha acik bir deyisle, farkli 6grenme 6zellikleri gosteren bireylere etkili;
aynm zamanda, daha az hata ile daha kisa siirede sonuglanabilecek yontemlerle
ogretim sunarak ogretimin niteligi arttirilabilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004;

Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Ogretim yontemlerine iliskin bu gelisim siirecinde ortaya cikan
yontemlerden biri de yanligsiz 6gretim yontemleridir. Yanligsiz 6gretim yontemleri,
ogrencilerin beceri ve kavramlari en iyi bicimde 6grenmelerinin 6gretim sirasinda
yaptiklar1 hatalardan degil de gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan
kaynaklandig goriisii ile gelistirilmis bir 6gretim yontemidir (Tekin-Kircaali, 2001;

Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Ogretimde yanhssiz ogretim yontemlerinin tercih edilmesinin cesitli

nedenler vardir. Bunlar:

1. Yanligsiz Ogretim yontemleri dogru bicimde uygulandiginda
ogrenciler hedeflenen beceri ya da davraniglar1 ogrenirler yani bu
yontemler etkili yontemlerdir.

2. Yanligsiz O0gretim yontemleri 6gretmen ve O6grenci arasinda olumlu
bir etkilesim kurulmasini saglar ciinkii dgrenciler tim denemelere
dogru tepki verirler.

3. Yanlissiz ogretim yontemlerinin kullanildigi 6gretim oturumlarinda
ogrenciler daha az olumsuz davranis sergilemektedirler ve 6gretimde
daha az hata yaparak daha fazla pekistire¢ kazanma firsati bulurlar

(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Basarili bir 6gretim yapilabilmesi i¢in 6gretim 6ncesi hazirliklar ve 6gretim

siirecinin iyi planlanmis olmasi gerekir. Ogretime baslamadan ©nce planlama
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asamasinda ogretimde kullanilacak olan yonteme iliskin dogru ve yeterli bilgi ve
becerilere sahip olmak gerekir. Bu nedenle izleyen boliimde kisaca yanligsiz 6gretim
yontemlerine iligskin bazi temel kavramlara (hedef uyaran, ipucu, deneme, denemeler

arasi siire, yanit araligi, siliklestirme) yer verilmistir.

2.1.3.1 Hedef Uyaran

Bireye tepkide bulunmasimi animsatict sozel ifade ya da soru olarak
tamimlanmaktadir. Diger bir ifadeyle uygulayicinin bireye herhangi soru ya da
ifadedir. Hedef uyaran; (a) beceri yonergesi, (b) ¢evre diizenlemesi, (c) dogal olarak
olusan olaylardan bir ya da birkac1 kullanilarak sunulabilir (Tekin-iftar ve Kircaali-

Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Beceri yOnergesi, bireye yanit vermesi ya da tepkide bulunmasi gerektigini
hatirlatmak i¢in kullanilan agiklama veya sorulardir. Beceri yonergesinde, bireye ne
yapmas1 gerektigi konusunda bilgi verilirken, davranisi nasil yapacagi konusunda
higbir bilgi verilmez (Tekin-iftar, Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).
Ornegin; uygulamacimin “hangisi gozliik?” seklinde ¢ocuga soru sormast bir beceri
yonergesidir. Bu arastirmada O6grenciye hedef uyaran olarak “gordiigiin kelimeyi

oku” yonergesi sunulmustur.

Cevre diizenlemesi, uygulamacinin bireye tepkide bulunmasim saglamak
amaciyla hedef davramisa iliskin bireyin cevresinde diizenlemeler yapilmasidir.
Ornegin, resim boyama etkinligi ogretilirken, 6gretmen gerekli arag gereci masanin
lizerine koyarak oOgrencinin davramisi sergilemesini saglayabilir (Tekin-iftar ve

Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).



18

Dogal olarak olusan olaylarin Ogretimde uyaran olarak kullanilmasi
durumunda ise cocuga davranigs ve beceriler olaylarin dogal olusumlar1 sirasinda
ogretilmeye calisilir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle,
1992). Oregin 6grenciye, ellerini yikama becerisi icin yemek Oncesi ve sonrasi

ellerini yikamasi dogal olarak olusan uyaran olmasi beklenebilir (Akmanoglu, 2002).

2.1.3.2 ipucu

Ogrencinin dogru tepkide bulunmasini saglamak amaciyla uygulamaci
tarafindan verilen yardim olarak ifade edilmektedir. Bu calismada 6grenciye beceri
yonergesi verildikten sonra Ogrencinin dogru tepkide bulunmasimi saglamak
amaciyla bilgisayar tarafindan gosterilen kelimenin okunmasi olarak tanimlanmistir.
Ipuglari, (a) dogru tepkinin ortaya ¢ikmasini kesinlestiren (kontrol edici olan) ipucu
ve (b) dogru tepkide bulunma olasilifin1 artiran ancak kesinlestirmeyen (kontrol
edici olmayan) ipucu olarak iki grupta toplanir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; ).
Bu aragtirmada gosterilen kelimeler hedef uyaran sonrasinda bilgisayar tarafindan

okunarak kontrol edici ipucu kullanilmistir.

Wolery ve digerleri (1988), ipuclarini, (a) jest-mimik ipucu, (b) sozel ipucu,
(c) resimli ya da iki boyutlu ipucu resimli ya da iki boyutlu ipucu, (d) model ipucu,
(e) kismi fiziksel ipucu, (f) tam fiziksel ipucu olarak alti grupta siniflandirilmistir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar 2004).

Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar (2004), uygun ipucunun belirlenerek etkili
bicimde kullanilabilmesi icin su kurallara dikkat edilmesi gerektigini
soylemektedirler: (a) Ogretim caligmasi yapilirken cocuk {iizerinde en az kontrol
gerektiren, ancak dogru tepkinin ortaya ¢ikmasim kesinlestiren ipuglarinin secilmesi

gerekmektedir, (b) gerekli durumlarda birden fazla ipucu birlestirilerek
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kullanilmalidir, (c) davramslarla dogrudan ilgili ve en dogal ipucu sunulmalidir, (d)
ipuglari, cocugun dikkatini etkinlige yonelttigi durumlarda sunulmalidir, (e) ipucu,
Ogrenciyi destekleyici bicimde sunulmahdir, (f) ipucu olabildigince erken

siliklestirilmelidir, (g) ipug¢larn gelisigiizel kullanilmamalidir.

2.1.3.3 Deneme

Davranig Oncesi uyaranlarin, 6grencinin davraniginin ve davranis sonrasi
uyaranlarin gerceklestigi her bir siire¢ bir deneme olarak tanimlanmaktadir.
Deneklere bilgisayar ile okuma becerisinin Ogretimi yapildigi bu arastirmada,
bilgisayarda hedef uyaranin ve ipucunun sunulmasi ve sonrasinda Ogrencinin
gordiigii kelimeyi okumas1 ya da verilen siire icinde okuyamamasi durumundaki

siire¢ bir denemedir.

2.1.3.4 Yanit Arahg

Bireye, hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra bireyin yanit vermesini
beklemek iizere gecen siire olarak tanimlanmaktadir. Yanit araligimin uzunlugu,
bireyin 6grenme Ozellikleri, belirlenen hedef davramig ve 6gretim diizenlemesi goz
Oniine alinarak belirlenmelidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar 2004; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992). Bu arastirmada, deneklere “gordiigiin kelimeyi oku” beceri yonergesi
ardindan bilgisayar tarafindan kontrol edici ipucu sunulduktan sonra denegin yanit

vermesi icin beklenen 3 saniyelik siiredir.

2.1.3.5 Denemeler Arasi Siire

Denemeler aras siire, bireye hedef uyaran ve ipucu sunularak yamt araligi

siiresi icinde bireyin yamit vermesini bekledikten sonra, yeni bir hedef uyaran
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sunmak iizere gecen siiredir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar 2004; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992). Bu ¢alismada denegin kontrol edici ipucu ardindan kelimeyi dogru
olarak okumasi i¢in 3-5 saniye bekledikten sonra dgrenciden dogru tepki geldikten
sonra ya da yanit aralig siiresi icinde tepki gelmemesi durumunda sonraki denemeye

gecmek i¢in 3 saniye beklenen siire olarak tanimlanmaistir.

2.1.3.6 Siliklestirme

Yanligsiz 6gretim yontemlerinde siliklestirme ii¢ sekilde yapilmaktadir: (a)

ipucunda siliklestirme, (b) pekistireglerde siliklestirme ve (c) uyaranda siliklestirme.

Ipucunda gerceklestirilen siliklestirme, ipucunun, ogretimde ilerleme
kaydedildikce yavas yavas ya da birden ortadan kaldirilmasi durumu olarak
tanimlanmaktadir. Bu durumda bireyin dogal uyarana dogru tepkide bulunmasi

amaclanmaktadir.

Pekistireclerde siliklestirme, belirlenen ol¢iite ulasana kadar denege siirekli
pekistirme verilmesi ve zamanla diger pekistirme tarifelerinin kullanilmasi

durumudur.

Uyaranda siliklestirme ise, bir davranisin ya da becerinin Ogretiminde
kullanilan uyaranin 6grenmeyi kolaylastirmak iizere cesitli yonleri ile 6n plana
cikarilmasi ya da uyaranin abartili bir bicimde sunulmasidir. Zaman i¢inde 6grenme
gerceklestikce, uyaranda gerceklestirilen bu uyarlama siliklestirilerek uyaranin dogal
bicimde sunulmasi saglanir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992).

Bu arastirmada, yanligsiz Ogretim yontemlerinden es zamanli ipucu ile
Ogretim yontemi kullanildigi i¢in izleyen bolimde es zamanli ipucuyla &gretim

yontemine deginilmistir.
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2.14 Es Zamanh ipucuyla Ogretim

Yanligsiz 68retim yontemlerinden biri olan es zamanli ipucuyla 6gretim,
davranig Oncesi ipucu ve sinamayla Ogretimin sistematik bir uygulamasi olup, bu
yontemde hedef uyaran ile kontrol edici ipucu birlikte sunulur ve birey kontrol edici
ipucunu model alir. Es zamanl ipucuyla 6gretimde her denemede kontrol edici
ipucunun sunulmast nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi
tamimamaktadir. Bu nedenle uyaran kontrolii transferinin  gerceklesip
gerceklesmedigi, ogretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlarinda belirlenmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar 2001; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992).

Es zamanli ipucuyla 6gretimde bireyin, ipucu sonrasinda gostermis olacagi
tepkiler (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler, (c) tepkide bulunmama olmak iizere ii¢
tiire ayrilmistir. Bireyin, kontrol edici ipucu sunulduktan sonra yanit araligi iginde
bireyin dogru tepkide bulunmasi dogru tepki olarak tanimlanmaktadir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-iftar, 2004). Bu arastirmada bilgisayar tarafindan kontrol edici olan
kelimenin okunmasindan sonra Ogrencinin kelimeyi dogru okumasi dogru tepki
olarak tanmimlanmistir. Yanlis tepki, kontrol edici ipucu sunulduktan sonra yanit
araligr icinde bireyin yanlis tepkide bulunmasi ve tepkide bulunmama da kontrol
edici ipucu sunulduktan sonra yanit aralifi i¢inde bireyin tepkide bulunmamasi
olarak ifade edilmektedir. Bu arastirmada bireyin, kontrol edici ipucundan sonra
kelimeyi yanlis olarak okumasi ya da yanit araligi i¢inde tepki gdstermemesi bireyin

kelimeyi okuyamadigi kabul edilerek yanlis tepki olarak tanimlanmistir.

Es zamanlh ipucuyla 6gretim yontemi, diger tepki ipucu yontemleriyle
karsilastirildiginda bazi avantajlara sahip oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilki; eg
zamanli ipucuyla 6gretimde tiim denemeler aym bigimde yiiriitiiliir ve bu yiizden
uygulamaci davramslarinda bir degisiklige gerek duyulmaz. Ikincisi; es zamanl
ipucuyla ogretimde tek tip dogru tepki olasiligi vardir. Dolayisiyla dogru tepkilerin
tamami pekistirilir. Uciinciisii; tiim denemeler o saniye bekleme siireli olarak

gercgeklestirildigi i¢in dgrencinin ipucunu bekleme Onkosul davranisina sahip olmasi
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ya da beklemeyi Ogrenmesi gerekmez ve bekleme davranisina sahip olmayan
ogrencilerde rahatlikla kullanilabilir. Tiim bu durumlar dikkate alindiginda, es
zamanlt ipucuyla 6gretim kullanilarak bir 6gretim gergeklestirmek daha uygun ve
kolay olabilir (Tekin ve Kircaali-iftar 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992; Yiicesoy,
2002).

Es zamanh ipucuyla 6gretim yontemini etkili bir bicimde kullanabilmek
icin; (1) Ogrencinin tepkide bulunmasi i¢in uyaran belirlemesi, (2) kontrol edici
ipucunun belirlenmesi, (3) es zamanh ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmas,
(4) yoklama oturumlarinin planlanmasi, (5) yanit aralig1 siiresinin belirlenmesi, (6)
ogrenci davramislarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi, (7) denemeler
arasi siirenin belirlenmesi, (8) veri kayit yontemlerinin belirlenmesi, (9) uygulama,
kayit etme ve dgrencinin gosterdigi performansa gore uygulanan 6gretim yonteminde
gerekli degisikliklerin yapilmasi seklinde dokuz basamakli bir siire¢ izlenmektedir
(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). izleyen béliimde

yukarida siralanan basamaklara yer verilmistir.

1. Ogrencinin tepkide bulunmasi icin uyaran belirlemesi: Bireye tepkide
bulunmas1 i¢gin verilecek uyaran, beceri yonergesi, ¢evre diizenlemesi ya da dogal
olarak olusan olaylarin kullamimi olmak iizere ii¢ bicimde sunulabilmektedir. Bu
asamada uygulamaci, beceri yonergesi, ¢cevre diizenlemesi ya da dogal olarak olusan
olaylardan birini ya da birkagin1 kullanarak bireyin tepkide bulunmasini saglar

(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

2. Kontrol edici ipucunu belirleme: Bireye tepkide bulunmasi icin ipucu
olarak verilecek uyarani belirleme asamasindan sonra uygulamaci kontrol edici
ipucunu belirlemesidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).
Onceki boliimde deginildigi alti tiir ipucu bulunmaktadir. Uygulamaci bunlardan
sadece birini kullanabilecegi gibi birden fazla ipucunu da bir arada kullanabilir.
Ancak, uygulamaci bu yontemde Ogretim siirecinin tamaminda ayni ipucu ya da
ipuglarimi kullanmalidir. Bu aragtirmada 6gretim siirecinde kontrol edici ipucu olarak
kelimeler bilgisayar tarafindan okunarak arastirmanin tamaminda sozel ipucu

kullanilmastr.
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3. Es zamanl ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmasi: Es zamanh
ipucuyla 6gretim O sn. bekleme siireli denemelerden olugsmaktadir. Uygulamaci bu
siirecte, kac tane O sn. bekleme siireli deneme sunacagim belirler. Uygulamaci bir
Ogretim oturumunda ka¢ tane deneme gerceklestirecegini belirlerken, 6gretimi
yapilacak becerinin Ozelliklerini, ¢ocugun ozelliklerini ve ortamin 6zelliklerini
dikkate almalidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu
aragtirmada, bir 6gretim oturumunda okunmasi amaglanan her bir kelimenin ii¢ kez

sunulmasi ile toplam 15 deneme uygulanmasi planlanmistir.

4. Yoklama oturumlarim planlama: Uygulamacinin yoklama oturumlarinda
kac deneme gerceklestirecegini belirlemesidir (Tekin, Kircaali-Iftar, 2001; Wolery,
Ault ve Doyle, 1992). Es zamanl ipucuyla 6gretim yapilirken kontrol edici ipucu
hedef uyaranin hemen ardindan sunulmasindan dolay1 bu yontem bireyin bagimsiz
olarak tepki vermesine olanak vermez. Bu nedenle, uygulamaci uyaran kontrolii
transferinin gerceklesip gerceklesmedigini yoklama oturumlari diizenleyerek sinar.
Bu asamada uygulamaci her bir yoklama oturumunda gerceklestirecegi denem
sayisini belirlemelidir (Tekin, Kircaali-iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu
arastirmada, es zamanl ipucuyla 6gretim ile bireyin okuma becerilerini kazanma
durumunu belirlemek icin Ogretim oturumlarindan bir giin sonra yoklama
oturumlarinda 15 deneme uygulanmasi planlanmistir. Ayrica, deneklerin okuma
becerilerindeki durumunu belirlemek iizere arastirmaya baslarken iic kez ve her
denek olciitii karsilar diizeyde performans gosterdikten sonrada iicer kez olmak iizere

toplu yoklama oturumlart diizenlenmesi planlanmaistir.

5. Yanit aralig siiresini belirleme: Es zamanl ipucuyla 6gretimde, hedef
uyaranin ardindan kontrol edici ipucu sunularak bireyin belli bir siire icinde tepkide
bulunmas: beklenir. Bu siireye yamit arahigi siiresi denmektedir. (Tekin-Iftar,
Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu arastirmada, deneklerin
kontrol edici ipucu sunulmasindan sonra 4 sn. i¢inde davranigi yerine getirmesinin

dogru tepki olarak kayit edilecegi planlamistir.
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6. Ogrenci davranislarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenme: Onceki
boliimde es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminde (a) dogru tepki, (b) yanlis tepki,
(c) tepkide bulunmama olmak tiizere {ii¢ tiir birey tepkisi tamimlandigi ve bu
arastirmada deneklerin tepkide bulunmama durumlarinin da yanlis tepki olarak kayit
edilecegi ifade edilmisti. Bu arastirmada, denekler kelimeleri dogru olarak
okuduklarinda kayit formundaki dogru tepki boliimiine, yanlis okuduklarinda ya da

tepkisiz kaldiklarinda ise kayit formundaki yanlis tepki boliimiine kayit yapilmistir.

7. Denemeler arasi siirenin belirlenmesi; Bu siirecte 6gretim ve yoklama
oturumlarinda yer alan her bir deneme arasindaki siirenin belirlenmesidir. Bu
arastirmada her bir 6gretim ve yoklama oturumu siirecinde denemeler arasi 4 saniye

olarak belirlenmistir.

8. Veri kayit yontemini belirleme: Uygulamaci es zamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini degerlendirmek {izere veri toplama yontemine karar vermelidir.
Tiim veri toplama formlarinda oldugu gibi es zamanl ipucuyla 6gretim veri toplama
formunda da bireye ve davramisa iliskin verilere, bireyin performansina ve bu
performansa iliskin betimsel bilgilere yer verilmelidir. Es zamanli ipucu ile
Ogretimde uyaran kontroliiniin kurulup kurulmayacag1 6gretim oturumlart 6ncesinde
gerceklestirilen yoklama oturumlarinda sinanir. Bu arastirmada, deneklerin
tepkilerinin kayit etmek amaci ile giinlitkk yoklama oturumu, toplu yoklama oturumu,

genelleme ve izleme oturumlart kayit formlar1 hazirlanmistir (ek-4; ek-5, ek-7, ek-8).

9. Uygulama, kayit etme ve Ogrencinin gosterdigi performansa gore
uygulanan 6gretim yonteminde gerekli degisikliklerin yapilmasi: Son agama olan
uygulama, kayit etme ve 6grencinin gosterdigi performansa gore uygulanan 6gretim
yonteminde gerekli degisikliklerin yapma asamasinda, uygulamaci bireyin gosterdigi
performansi kaydeder ve Ogretim siirecinde beliren gereksinime gore degisiklikler
yapabilir. Bu grafiklerde yalnizca yoklama oturumlarinda elde edilen veriler yer
alabilecegi gibi hem yoklama oturumlar1 hem de 6gretim oturumlan verileri de yer

alabilir (Tekin-Iftar, Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu arastirma
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verilerine gore grafiklerde deneklerin yoklama oturumlarinda ki performanslarina yer

verilmisgtir.

Yukarida 6zetlendigi gibi, 6gretim siirecinde bilgisayar destekli 6gretim ve
es zamanlhi ipucuyla Ogretimin c¢esitli avantajlari bulunmaktadir. Bu nedenle
aragtirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin 6gretiminde

bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli ipucu yonteminin etkililigi aragtirllmistir.

2.2 flgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde Tirkiye’de ve yurt disinda yanligsiz Ogretim
yontemleri ile ilgili arastirmalara rastlanmistir. Ancak, Tiirkiye’de bilgisayar
araciligiyla birlikte es zamanl ipucuyla 6gretim ile kelime okuma becerilerine iliskin
aragtirmaya rastlanilmamustir. izleyen boliimde yanligsiz Ogretim yontemi ve

bilgisayar aracilifiyla yiiriitiilen ¢alismalara yer verilmistir.

2.2.1 Okuma Becerilerinin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla

Ogretimin Etkililigini inceleyen Arastirmalar

Singleton, Schuster, Morse ve Collins (1999), es zamanh ipucuyla 6gretim
ile davranis oncesi ipucu ve sinamayla 6gretimin orta derecede zihin 6ziirlii 4 ergene
markette kullanilan {iriin isimlerinin okunmasinin 6gretimindeki etkililigini
aragtirmiglardir.  Arastirma, uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeliyle
tasarlanmistir. Arastirmada her iki yontemde etkili bulunmustur. Arastirma
bulgularina gore, davranis Oncesi ipucu ve sinamayla Ogretimin daha az egitim
siiresi, daha az sayida oturum sayis1 ve daha az sayida hatayla gerceklestigini
gostermektedir. Arastirmada Ogretim sona erdikten sonra araclar, egitimciler ve
ortamlar arasi genelleme yapilmis olup bulgulara gore genelleme asamasinda da

etkili oldugu goriilmiistiir.
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Griffen, Schuster ve Morse (1998), 6-11 yas arasindaki bes orta derecede
zihin oziirlii cocuga c¢evrelerindeki kelimeyi tamimayr Ogretmede es zamanl
ipucunun etkililigini degerlendirmislerdir. Ayn1 zamanda siirekli ya da aralikli
Ogretimsel ger bildirim uyaranlarinin edinimini incelemislerdir. Arastirmada tek
denekli arastirma modellerinden uyarlamali dontisiimlii uygulamalar modeli
kullanilmistir. Arastirma bulgulari, es zamanli ipucuyla dgretimin tiim dgrencilerde
hedef davranislarin 6gretiminde etkili oldugunu, tiim 6grencilerin dgretimsel geri
bildirim kazandiklarini, hedeflenen ve hedeflenmeyen bilginin ediniminde iki sunum

arasinda verimlilik acisindan minimum fark oldugunu gostermistir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995), orta derecede zihin oziirlii iki 6grenciye
tabela yazilarim okuma Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretim yOnteminin
etkililigini incelemislerdir. Arastirma tek denekli arastirma modellerinden
davraniglar aras1 coklu yoklama yontemi ile tasarlanmis ve denekler arasi ¢oklu
yoklama yontemi ile yinelenmistir. Aragtirma bulgular1 es zamanl ipucuyla 6gretim
yonteminin tabela yazilarmi okuma becerisinin kazanilmasinda etkili oldugunu
gostermistir. Ogretim sona erdikten 7 ve 14 giin sonra yapilan izleme oturumlarinda

becerilerinin kazaniminin siirdiigii ve genellemenin gerceklestigi goriilmiistiir.

Gibson ve Schuster (1992) es zamanh ipucuyla Ogretim yonteminin
okuloncesi diizeydeki cocuklara sozcilk okuma becerisi Ogretme iizerindeki
etkililigini arasgtirmiglardir. Arastirma, yaslar1 45-61 ay arasindaki dort denekle
yiriitiilmiistiir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden davranmiglar arasi
coklu yoklama modeliyle tasarlanmis ve denekler arasi coklu yoklama modeliyle
yinelenmistir. Her cocuga toplam 15 hedef davrams ogretilmistir. Ogretim
oturumlarinda 15 hedef sozciik bes Ogretim setine boliinerek iicerli hedef sozciik
gruplart olusturularak Ogretilmistir. Arastirma bulgulari, es zamanli ipucuyla
Ogretimin sozcilk okuma Ogretiminin dort denekten iiciinde etkili oldugunu

gostermistir.
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Schuster, Griffen ve Wolery (1992), es zamanli ipucuyla Ogretim
yonteminin &gretilebilir zihin 6ziirli cocuklara sozcilk okuma &gretiminde sabit
bekleme siireli Ogretim yontemi kadar etkili olup olmadigini incelemislerdir.
Arastirmada 10-11 yas arasi dort denek ile calisiimistir. Arastirmada tek denekli
arastirma modellerinden paralel uygulamalar modeli kullanilmistir. Alisveris
listelerinde ve marketlerde siklikla rastlanilan 80 sozciik arasindan hedef sozciikler
secilerek 6gretim yapilmistir. Arastirma bulgularina gére her iki yonteminde etkili
oldugu ancak es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminin, sabit bekleme siireli 6gretim

yontemine gore biraz daha verimli oldugunu gostermektedir.

222 Kavram Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin

Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Celik (2007), zihinsel yetersizlik gosteren cocuklara, kavram Ogretiminde
dogrudan Ogretim ve es zamanli ipucuyla Ogretimin etkililik ve verimliliklerini
arastirmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden paralel uygulamalar
modeli kullanilmistir. Arastirma dort denege, cok, uzun, eski ve kalin kavramlari icin
hem dogrudan 6gretim hem de es zamanli ipucuyla 6gretime gore 6gretim oturumlari
planlanirken giinliik yoklama, toplu yoklama ve izlemem oturumlart her iki 6gretim
yontemi icinde ayni sekilde planlanmis ve yiiriitiilmistir. Arastirma etkililik
bulgularina gore, iic denekte hem dogrudan 6gretim hem de es zamanli ipucuyla
ogretim etkili olurken, bir denekte yalnizca dogrudan 6gretim etkili bulunmustur.
Verimlilik acisindan kargilagtirildiginda es zamanh ipucuyla 6gretimin dogrudan
Ogretime gore deneme sayisi, hata sayis1 ve 6gretim oturumlarinin siiresi bakimindan
daha verimli oldugu goriilmiistiir. Kalicilik agisindan yontemlerin farklilagma
gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik, 0gretim siireci sona erdikten birinci,
iciincii ve besinci haftalarda gergeklestirilen izleme oturumlarinda, deneklerin

ogrendikleri kavramlan 6lciitii karsilar diizeyde koruduklar1 goriilmiistiir.
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Cift¢i (2007), zihinsel engelli ¢ocuklara renk kavramini kazandirmada es
zamanlt ipucuyla Ogretimin bireysel ve grup egitimindeki etkililiini incelemistir.
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden, denekler arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Aragtirma sonunda, kirmizi, sar1, mavi ve yesil renk kavramini
kazandirmada es zamanli ipucuyla O6gretimin bireysel ve grup egitiminde etkili
oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6gretim oturumlart sona erdikten 1., 2. ve 3.
giinde diizenlenen izleme ve genelleme oturumlarinda kavramlarin korundugu

goriilmiistiir.

223 Tek Basamakh ve Zincirleme Becerilerin Ogretiminde
Eszamanh  ipucuyla Ogretimin  Etkililigini  Inceleyen

Arastirmalar

Toper (2006), hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilere renkleri
sOyleme becerisinin Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini
incelemistir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma iic denkle yiiriitiilmiigtiir.
Arastirma bulgulari, es zamanh ipucuyla Ogretimin uygulamayr tamamlayan iki
denekte renkleri sOyleme becerisinin Ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
Arastirmaya katilan iiglincli denekte uygulamaya baglandiktan sonra O6grenmenin
gerceklesmedigi goriilmiis ve bu denekle uygulama sonlandirilmistir. Arastirmada es
zamanli ipucuyla 6gretimin kalicilik ve genelleme iizerindeki etkisine de bakilmistir.
Ogretim oturumlar1 sona erdikten 5, 10 ve 15 giin sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda becerinin kaliciliginin korundugu ve bu beceriyi bagka arac-gereclere

genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Ozbey (2005), zihinsel engelli dgrencilere is becerilerinin &gretiminde es
zamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmistir. Arastirmada es zamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini belirlemek iizere tek denekli aragtirma modellerinden, denekler
aras1 yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma 3 kiz 3 erkek

toplam 6 Ogrenci ile yiriitiilmiistiir. Arastirma bulgular, es zamanlhi ipucuyla
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Ogretimin zihinsel engelli dgrencilere, is becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu,
Ogretim sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonrada 6grenilenlerin kaliciligint korudugunu

gostermektedir.

Topsakal (2004), zihin 6ziirlii cocuklara oto yikama becerisi 0gretiminde
hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen es zamanli ipucuyla dgretimin etkililigini
incelenmistir. Aragtirmada, es zamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek
tizere tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arast ¢oklu
yoklama modeli kullanmilmistir. Arastirma, 16-20 yaslar1 arasinda ii¢ erkek ogrenci ile
yiirtitiilmiigtiir. Arastirma bulgulari, hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eg
zamanlt ipucuyla Ogretimin zihin Oziirlii cocuklara oto yikama becerisinin
ogretiminde etkili oldugunu ve 6gretim sona erdikten sonra 1, 2 ve 3 hafta sonra da
Ogrenilenlerin kalicilifinin korundugunu gostermektedir. Ayrica farkli ortam, farkli
zaman ve farkli arag-gereclerde gergeklestirilen genelleme oturumlarinda ii¢ 6grenci

de % 100 diizeyinde dogru tepkinin siirdiigiinii géstermektedir.

Yiicesoy (2002), zihin oziirlii Ogrencilere fotokopi cekme becerisinin
Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi arastirmistir. Arastirmada, es
zamanlt ipucuyla Ogretimin etkililigini belirlemek {iizere tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirma 14-17 yaslan arasinda ikisi kiz ikisi erkek dort 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin bulgular1 es zamanlh ipucuyla 6gretimin fotokopi ¢ekme becerisinin
Ogretiminde tiim deneklerde etkili oldugu ve 6gretim sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta
sonraki kaliciligimin korundugunu gostermektedir. Aym zamanda es zamanh
ipucuyla 6gretimin ortam, zaman ve arag-geregler arasi genellemesi incelenmis ve
deneklerden ikisinin % 100 diger ikisinin de % 50 diizeyinde etkili oldugu

goriilmiistiir.

Dogan (2001), zihin oziirli ii¢ ¢ocuga, iic resim arasindan adi sdylenen

meslege ait resmi isaret ederek se¢cme becerisinin 6gretiminde es zamanh ipucuyla
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Ogretimin etkililigini arastirmis ayrica bu arastirmada yontemin genelleme ve izleme
izerindeki etkisini de incelemistir. Arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma siirecinde her denege
bes meslek adi dgretilmistir. Arastirmanin 6gretim oturumlar1 sona erdikten 7, 14 ve
28 giin sonra izleme oturumlari diizenlenmistir. Arastirma sonucu bulgular1 es
zamanlt ipucuyla Ogretimin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin adi sdylenen
meslege ait resmi isaret ederek se¢me becerisinin Ogretiminde etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu arastirmada es zamanli ipucuyla 6gretimin zihinsel
yetersizligi olan cocuklarin adi sOylenen meslege ait resmi isaret ederek se¢me
becerisinin kalicihi@inin ve arag-gerecler arasi genellemenin de saglandigi

goriilmiistiir.

Tekin (1999), zihin 6ziirli iic ¢cocuga normal gelisim gosteren kardesleri
araciligiyla Ogretim sunmak iizere sabit bekleme siireli 0gretimin ve es zamanlh
ipucuyla 6gretimin etkililiklerinin ve verimliliklerinin farklilagip farklilasmadigini
arastirmigtir. Arastirma {i¢ zihin 6ziirlii cocuk ve onlarin normal gelisim gosteren ii¢
kardesi olmak {iizere alt1 denek ile calisilmistir. Arastirmada, tek denekli arastirma
modellerinden paralel uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin etkililik
bulgularina gore: (1) zihin 6ziirlii cocuklar hayvan isimlerini her iki yontemle de
Olcuitii karsilar diizeyde oOgrenmislerdir, (2) es zamanl ipucuyla Ogretimin sabit
bekleme siireli Ogretime gore Ogretim sirasinda gerceklesen hata sayisi ve siire
acisindan daha verimli oldugu goriilmiistiir, (3) genelleme acisindan sabit bekleme
siireli 6gretimle Ogretilen hedef davraniglarda genellemenin daha yiiksek diizeyde

gerceklestigi goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, bagimli degiskene ve bagimsiz degiskene,
aragtirmaya katilan deneklere, uygulamaci, gozlemci ve ortam ozelliklerine, arag
gereclere, uygulama siirecine, veri toplama ve verilerin analizi siirecine yer

verilmisgtir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma becerilerinin
Ogretiminde bilgisayar destekli ogretim yontemi ile sunulan es zamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigini incelemek iizere tek-denekli arastirma modellerinden yoklama

evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Coklu yoklama modeli, bir 6gretim ya da davramis degistirme programinin
etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglayan ve siirekli baslama
verisi toplamay1 gerekli kilmayan bir arastirma modelidir (Tawney ve Gast, 1984;

Tekin ve Kircaali-Iftar, 2004 Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Coklu yoklama modeli, davraniglar arasi, denekler arasi ve ortamlar arasi
olmak iizere ii¢ sekilde desenlenebilir. Bu aragtirmada denekler arasi ¢coklu yoklama

modeli kullanilarak kelimeleri okuma becerisinin 6gretiminde bilgisayar araciligiyla
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sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi alti denek iizerinde incelenmistir.
Denekler arasi ¢coklu yoklama modelinde, ¢alismanin baslangicinda tiim deneklere
iliskin baglama diizeyini belirlemek amaciyla yoklama evresi diizenlenir. En az ii¢
oturum kararli veri elde edildikten sonra birinci denekte Ogretime baslanir ve bu
sirada diger deneklerde veri toplama isi ertelenir. Birinci denekte Olciitii karsilar
diizeyde performansa ulastiktan ve kararli veri elde edildikten sonra tiim deneklerle
es zamanli olarak ikinci toplu yoklama oturumlar1 diizenlenir ve kararh veri elde
edildikten sonra ikinci denekte ogretime baslanir. ikinci denekte olgiitii karsilar
diizeyde performansa ulastiktan ve kararli veri elde edildikten sonra tiim deneklerle
es zamanl olarak {iigiincii toplu yoklama oturumlar1 diizenlenir ve en az ii¢ oturum
ist iiste kararli veri elde edilinceye kadar devam ettirilir. Ugiincii denekte olciitii
karsilar diizeyde performansa ulastiktan ve kararli veri elde edildikten sonra tiim
deneklerle es zamanli olarak son toplu yoklama oturumlar1 diizenlenir. (Tawney,

Gast, 1984; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Denekler arasi coklu yoklama modeli, yoklama denemeli ve yoklama evreli
olmak iizere iki bicimde gerceklestirilebilmektedir. Yoklama denemeli davranmslar
arast coklu yoklama modeli zaman zaman baslama diizeyi verisi toplamayi
gerektirirken yoklama evreli denekler arasi ¢coklu yoklama modelinde her denekte
uygulamaya gecilmeden Once yoklama oturumlart diizenlenir (Tawney ve Gast,

1984; Tekin ve Kircaali iftar, 2001; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Bu arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli asagidaki sekilde
uygulanmistir. ilk olarak tiim deneklerde dgretim setine iliskin birinci toplu yoklama
oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarda her bir denekte Ogretilmesi amaglanan
davranisa yonelik baglama diizeyi verisi toplanmistir. Bilgisayar araciligiyla sunulan
es zamanli ipucuyla 6gretim ile 6gretilmesi amaglanan 6gretim setindeki kelimelere
iligkin {i¢ oturum iist iiste kararli baslama diizeyi verisi elde edildikten sonra bu
davranista bilgisayar destegiyle sunulan es zamanlh ipucuyla 6gretim oturumlarina
baglanmistir. Birinci denekte %80-%100 diizeyinde oOlciitii karsilar diizeyde
performans alindiktan sonra tiim deneklerde es zamanl olarak ikinci toplu yoklama

evresi diizenlenmistir. Bu evrede ikinci denekte 6gretim setine yonelik kararli veri
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elde edildikten sonra ikinci denekte dgretime baslanmistir. Ikinci denekte %80-%100
diizeyinde oOlciitii karsilar diizeyde performans alindiktan sonra tiim deneklerde es
zamanli olarak ikinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir ve bu oturumda {igiincii
denekte kararli veri elde edildikten sonra {i¢iincii denekte Ogretime baglanmistir.
Denekler olciitii karsilar diizeyde bir performans sergiledikten ve kararli veri elde

edildikten sonra tiim deneklerde son toplu yoklama evresi gerceklestirilmistir.

Coklu yoklama modelleri kullanilirken iki 6n kosul 6zelligin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar; (1) davranis, ortam ve denekler birbirinden
bagimsiz olmalidir (2) davranig, ortam ve denekler islevsel olarak birbirine benzer
olmalidir (Horner, Carr, Halle, McGee, Odom, Wolery, 2005; Tawney ve Gast,
1984; Tekin-Iftar ve Kircaali Iftar, 2004). Bu arastirmada bu iki 6n kosul 6zelligin su
sekilde karsilandig1 sOylenebilir: (1) Bir denekte 6gretime baslanmis olmasinin diger
deneklerdeki baslama diizeylerinde bir degisiklik gostermemesi amaciyla tim
deneklerle yapilacak Ogretimin farkli zamanlarda olmasina dikkat edilmistir. (2)
deneklerin performans: arastirma i¢in gerekli on kosul becerilere benzer diizeyde
sahip oldugu i¢in bilgisayar destekli es zamanlh ipucuyla O6gretimin deneklerdeki
ogretimde benzer bicimde degisiklige yol acmasi diisiiniilmektedir. Denekler arasi
coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol, Ogretime baslanan ve Ogretimi
tamamlanan denekteki performans verilerinin egilim ve diizeylerinde bir degisiklik
olmasi ve baslama diizeyi verileri ile devam etmesi saglanarak kurulur (Horner, Carr
ve digerleri, 2005; Tawney ve Gast, 1984; Tekin Iftar ve Kircaali Iftar, 2004). Diger
bir ifadeyle deneklerin yoklama oturumlarinda gostermis olduklar1 performansin

degismesi yani 0gretim yapilan denekteki yoklama verilerinin artis gostermesidir.

Bu arastirmada deneysel kontrol, Ogretime baslanan denege gosterilen
kelimeleri dogru olarak okumasi diizeyinde, birinci toplu yoklama oturumu verilerine
gore bir artis olmas1 ve ayn1 zamanda heniiz 6gretim yapilmamis deneklere gosterilen
kelimeleri okuma diizeyinde birinci ve ikinci toplu yoklama oturumlarinin verilerinin
egilim ve diizeylerinde bir degisiklik olmamasi; ikinci ve tigiincii deneklerle 6gretim

yapildik¢a bu deneklere gosterilen kelimeleri okuma becerisinin diizeylerinde birinci
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denekte goriilen degisiklik ile benzer bir degisikligin gerceklesmesi ile kuruldugu

soylenebilmektedir.

Tek denekli arastirmalarda arastirmanin i¢ gegerligini etkileyecek bazi
etkenler bulunmaktadir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
gerceklestirilen bu calismada i¢ gecerligi etkileyebilecek olan etmenler sunlardir: (1)
dis etmenler, (2) olgunlasma, (3) sinanma, (4) 6l¢me, (5) denek secimi yanliligi, (6)
denek yitimi, (7) verilerin degiskenlik gostermesi, (8) yapay ortam etkisi, (9)
uygulama giivenirligi (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2004). Bagimli degiskende goriilecek olan degisikligin yalnizca bagimsiz
degiskenden kaynaklamyor olmasini saglamak icin arastirmanin i¢ gecerligini
etkileyen etmenleri kontrol altina almak O©nemlidir. Bu amagla bu c¢alismayi
etkileyecegi diisiiniilen etmenler asagida belirtildigi sekilde kontrol altina alinmaya

caligilmistir.

1. Dis Etmenler: Uygulama Oncesi ve uygulama sirasinda arastirma
sonuclarin1 etkileyebilecek olan degiskenlerdir. (Horner, Carr ve digerleri, 2005;
Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu calismada,
uygulamaci arastirmaya baglamadan Once c¢alismaya katilacak olan deneklerin
aileleri ve Ogretmenleri ile calismada Ogretilecek olan kelimelere iliskin ek bir
calisgma yapmamalari konusunda goriigmiistiir. Ayrica aile izin sdzlesmesine bu

amaca yonelik bir madde konularak ailelere imzalatilmistir.

2. Olgunlagsma: Arastirma sirasinda belli siirenin ge¢mesiyle denekte
goriilen biyolojik, duygusal ve zihinsel olgunlasmanin bagimh degiskeni
etkilemesidir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004;
Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu nedenle uygulamaci aragtirmayr en kisa zamanda

tamamlamay1 amaglamistir.

3. Smanma: Deneklerin 6n test ile stnantyor olmalarinin, son test puanlarini
etkilemesi olarak tanimlanabilir. Tek denekli arastirmalarda grup calismalarinda

oldugu gibi bir 6n degerlendirme yer almadigi icin sinanma etkisi tek denekli
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arastirmalarda siklikla karsilasilan bir tehdit degildir (Horner, Carr ve digerleri,
2005; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu
arastirmada yoklama evreli davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanildig: i¢in

boyle bir tehdit s6z konusu olmamastir.

4. Olgme: Iki bicimde karsimiza tehdit olarak cikabilmektedir: (1) Bagimh
degiskene iligkin veri toplama yontemlerinin degisiklige ugramasi. (2) Gozlemci ya
da wuygulamacilarin zamanla cesitli nedenlerle bagimhi degisken tanimindan
uzaklagmalar (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004
Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Arastirmada, bagimhi degiskene iliskin veriler video
kayitlariyla toplanmasi ile 6lgcme etmeninden kaynaklanabilecek olasi tehditlerin
onlenmesi planlanmistir. Ayn1 zamanda Ogretim bilgisayar programi ile
yapildigindan dolayr bagimli degisken tanimindan uzaklagilmasi s6z konusu
olmamistir. Bununla birlikte uygulamaci, 6lgme etmeninden kaynaklanabilecek
tehditleri kontrol altina alabilmek icin tiim oturumlarin (yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme) en az % 20’sinde gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi

verisi toplamustir.

5. Denek sec¢imi yanliligi: Bagiml degiskendeki degisikligin denegin kendi
ozelliklerinden ya da farkliliklarindan kaynaklanmiyor olmasidir. Tek-denekli
arastirmalarda her denek yinelenen Olciimler alinarak kendi icinde degerlendirildigi
icin bu durum 6nemli bir tehdit degildir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar
ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

6. Denek yitimi: Arastirma sirasinda hastalik, tasinma vb. gibi nedenlerle
denek kaybinin ortaya ¢ikmasi olarak tanimlanmaktadir (Horner, Carr ve digerleri,
2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Uygulamaci
denek kaybimi onlemek amaciyla alti denegin yeterli oldugu arastirmaya katilim

sorunu olmayan yedi denekle baglamistir.
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7. Verilerin degiskenlik gostermesi: Bagimli degisken verilerinin kararlilik
gostermemesidir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2004). Arastirma verilerinde zaman zaman degisiklik gostermesi durumunda
arastirmaci uygulamayr uzatarak kararhi veri elde etmeyi hedeflemektedir. Ayrica
ogrenci ile uygulama disinda zaman gegirerek degiskenlige sebep olabilecek

etkenleri belirlemeye ve bunlar1 ortadan kaldirmaya ¢aligsmistir.

8. Yapay ortam etkisi: Arastirma sonuglarinin, bagimsiz degiskenden cok
deneklerin herhangi bir uygulamaya, sira dis1 bir duruma maruz kaliyor olmalartyla
ortaya cikmasidir. (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,
2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu nedenle arastirmaya baglamadan Once
deneklerin arastirmaya, ortama ve uygulamaciya aligmasim1 saglamak igin
aciklamalarda bulunulmus, deneklerle beraber zaman gecirilmis, ortami ve

arastirmada kullanilacak materyallerin tanitim1 yapilmistir.

9. Uygulama giivenirligi: Tek-denekli arastirmalarda bagimsiz degisken
uygulama oturumlarinda sunulmaktadir ve her bir oturumun daha Onceden
planlandig1 gibi yiiriitiilmesi gerekmektedir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-
Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Arastirmact bu nedenle

uygulama giivenirligi analizi yaparak bu etmeni ortadan kaldirmaya calismistir.

3.1.1. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimh degiskeni, deneklere gosterilen kelimeleri en az % 80
oOlciitiinde dogru okuma olarak tanimlanmistir. Bu kelimeler, arastirmaci tarafindan
tizerinde sadece kelime olan ve resim bulunmayan islevsel levhalardan belirlenmistir.
Belirlenen uyar1 levhalar1 arasindan siklikla rastlanilan ve islevsel olan 18 tane

uyarici levha segilerek olasi hedef davranislar havuzu olusturulmustur.
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On eleme oturumlarinda uygulamaci, denege bilgisayar ortaminda kelimeler
sunarak ogrencilerin okuyamadigl kelimeleri belirlemistir. Her denegin bilmedigi
kelimeler numaralandirilip siralandirilmistir.  Denekler aras1 coklu yoklama
modelinin kullanildigi bu calismada iki grupta Ogretim yonteminin etkililigi
incelenmek hedeflendiginden dolayr siralanan kelimeler arasindan her bir grupta 5
kelimenin bulundugu iki farkli 6gretim seti olusturulmustur. Bu kelime gruplari
olusturulurken deneklerin giinlilk yasamlarinda islevsel olarak kullanilabilecekleri
kelimeler olmasina dikkat edilmistir. Ayrica kelime gruplar1 yer-yon bildirenler ve

kurum-kurulus bildirenler olmak iizere iki grupta toplanmastir.

Ogretim Setleri

1. Acik 1. Polis
2. Kapah 2. Jandarma
3. Giris 3. Tuvalet
4. Cikis 4. Hastane
5. Telefon 5. Market
Ogretim Seti I Ogretim Seti II
(Yon Bildiren Kelimeler) (Yer Bildiren Kelimeler)

3.1.2. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanli
ipucuyla 6gretim dogrultusunda hazirlanan 6gretim programidir. Eg zamanli ipucuyla
Ogretim, hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucunun sunuldugu bir
Ogretim yontemidir. Bu arastirmada, sosyal ortamlarda bulunan levhalardaki
kelimeleri okuma becerisinin 6gretiminde bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanl

ipucuyla dgretim kullanilmagtir.
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3.1.3. Denekler

Arastirmaya katilan tiim denekler Emine - Mehmet Baysal Egitim
Uygulama ve Is Okulu’na devam eden 6grenciler arasindan segilmistir. Denek segimi
icin oncelikle (1) dikkatini en az 15 dk. siire ile bir etkinlige yoneltebilme, (2) sozel
yonergelere tepki verebilme, (3) okuma becerileri i¢in 6n kosul becerilere sahip olma
ve (4) konusma becerilerine sahip olan ogrenciler belirlenmistir. Ogrencilerin
belirlenmesi agsamasinda arastirmaci, ogretmenler ile 6grencilerin performanslarini
belirlemeye yonelik goriismeler yapmis ve Ogretmenler tarafindan 6n kosul
becerilere uygun olan 6grenciler 6nerilmistir. Bu 6grenciler, bir ders saati iginde
gozlemlenerek ve ders saatleri arasinda da 6grenciler ile zaman gegirilerek aragtirma
icin uygun olup olmadiklarim1 belirlemek amaciyla 6grencilerin performanslarina
iliskin olarak bilgi toplamistir. Bu veriler dogrultusunda sekiz 6grenci belirlenmistir.
Ogrencilerin aileleri ile yapilan goriismeler sonrasinda uygulamaya katilmasi icin
izin alinan ii¢ kiz, bes erkek olmak iizere toplam sekiz &grenci arastirmaya kabul
edilmistir. Bu calismaya baslamadan once Ogrencilerin ailelerine ¢alisma hakkinda
bilgi verilmis ve aileler ile arastirmanin hangi kosullar altinda yiiriitiilecegini iceren
bir sozlesme imzalanmistir (Ek 1). Aym zamanda belirlenen ogrencilerin
Ogretmenleri ile goriisiilerek uygulama siirecinde Ogretimi hedeflenen kelimeleri
okuma becerilerini etkileyecek bir uygulama yapmamalar1 konusunda 6gretmenler

bilgilendirilmistir.

Arastirma siirecinde denek yitimi olma ihtimali gbz Oniinde tutularak bir
denek yedek olarak secilmistir. Aragtirmaya baslamadan ©nce deneklerden bir
baskas1 ile pilot bir calisma yapilmistir. Pilot calismada elde edilen veriler
dogrultusunda uygulama siireci i¢in hazirlanan plan gozden gecirilerek diizeltmeler
yapilmistir. Ayrica pilot ¢calismada gozlemciler arasi giivenirlik verileri alinmis ve

giivenirlik verileri yiliksek diizeyde bulunmustur. Arastirma igin belirlenen alti
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denegin tiimiinde toplu yoklama verileri alindiktan sonra denekler ile uygulamaya

baslanmuistir.

Tablo 3.1. Deneklerin demografik ozellikleri

Denek* | Cinsiyeti | Yas1 | Okula devam siireleri Etiketi

Oykii Kiz 11 5Yil Zihinsel Yetersizlik
Okan Erkek 10 3 Yl Zihinsel Yetersizlik
Esin Kiz 13 6 Yil Zihinsel Yetersizlik
Ali Erkek 14 7Yl Zihinsel Yetersizlik
Filiz Kiz 14 7Yl Zihinsel Yetersizlik
Seda Kiz 13 6 Yil Zihinsel Yetersizlik

*Deneklere kod isim verilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden; Oykii, 11 yaginda zihinsel yetersizligi
olan bir 6grencidir. Oykii, egitim uygulama okulunda 5 yildir egitim almaktadir.
Oykii, okuma ve yazma 6n kosul becerilerine sahiptir. Ancak, bagimsiz olarak
kelime ve cilimleleri okumada yeterli performansa sahip degildir. Matematik
becerilerinde ise 30’a kadar bagimsiz olarak sayabilmekte ve 5’e kadar olan rakamlar
gosterildiginde okuyabilmekte ve bu rakamlari sdylendiginde yazabilmektedir. Oykii,
kendisine verilen yonergeleri yerine getirebilmektedir. Iletisim becerilerinde ise;
arkadagindan ya da Ogretmeninden bir sey istediginde izin istemekte ve tesekkiir
edebilmektedir. Arkadaslar1 ile oyun baslatma, oyuna katilma becerilerine sahiptir.
Oz bakim becerilerinden ise; giyinip-soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir. Oykii, resim ve boyama

caligmalarini yapmaktan zevk almaktadir.
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Okan, 10 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir erkek ogrencidir. Egitim
uygulama okuluna 3 yildir devam etmektedir. Okan, yazma becerilerini bagimsiz
olarak yerine getirebilmekte, fakat okuma becerilerini bagimsiz olarak yerine
getirememektedir. Okan, matematik becerilerinde 100’e kadar satabilmekte ve
kendisine gosterilen sayilar1 sdyleyebilmektedir. Oz bakim becerilerinden giyinme-
soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz yerine
getirebilmektedir. Iletisim becerilerinde ise, arkadaslar1 ile selamlasma, izin isteme,

sosyal becerilerden tesekkiir etme becerisine sahiptir.

Esin, 13 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir kiz Ogrencidir. Egitim
uygulama okuluna 6 yildir devam etmektedir. Esin, kendisine gosterilen fis
climlelerini bagimsiz olarak yazabiliyor, ancak gosterilen fisleri bagimsiz olarak
dogru okuyamamaktadir. Esin, 1’den 20’ye kadar sayabiliyor ve 20’ye kadar olan
sayilar1 gordiigiinde sdyleyebilmektedir. Haftanin giinlerini, aylart ve mevsimleri
sorulugunda soyleyebilmektedir. Esin, sinif kurallarim1 uymakta, arkadaglan ile iyi
iliskiler kurmaktadir. Derste yapilan etkinliklere katilmaktan hoslanmaktadir. Esin,
istediklerini almak igin izin istemekte ve tesekkiir etmektedir. Oz bakim
becerilerinden giyinme-soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini

bagimsiz olarak yerine getirmektedir.

Ali, 14 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir erkek Ogrencidir. Egitim
uygulama okuluna 7 yildir devam etmektedir. Ali, kendisine gosterilen fis
climlelerini, adim1 ve aile bireylerinin adlarim1 bagimsiz olarak yazabilmektedir.
Okuma becerilerini bagimsiz olarak yerine getirememektedir. Matematik
becerilerinde 50’ye kadar ritmik olarak sayabilmektedir. islem becerilerini bagimsiz
olarak yerine getirememektedir. Sinif ve okul kurallarina uymakta, arkadaslar ile iyi
iliskiler kurmaktadir. Iletisim becerilerinde iyi bir performansa sahiptir. Istediginde

iletisim baslatabilmekte, sosyal becerilerde de izin isteyebilme ve tesekkiir etme
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becerilerine sahiptir. Oz bakim ve giinliik yasam becerilerinde ise, giyinme-soyunma,
dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak yerine

getirebilmektedir.

Filiz, 14 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir. 7 yildir egitim
uygulama okuluna devam etmektedir. Filiz, kendisine gosterilen fis ciimlelerini
bagimsiz olarak yazabilmekte, fakat okuma becerilerinde giicliikler ¢cekmektedir.
Filiz, matematikte 20’ye kadar bagimsiz olarak sayma becerilerine sahiptir. Iletisim
becerilerinde, istediginde iliski baslatabilme, izin isteyebilme, tesekkiir etme,
istedigini ifade edibimle becerilerine sahiptir. Sinif ve okul kurallarina uymaktadir.
Oz bakim becerilerinde ise giyinme-soyunma, dis fircalama, yemek yeme ve tuvalet

becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmektedir.

Seda, 13 yasinda zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir. Seda, yazma
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirebilmekte, ancak okuma becerilerinde
giicliikler cekmektedir. Matematikte, 50’ye kadar olan sayilar1 okuyup yazabilmekte,
iki basamakli iki dogal sayiyr alt alta eldeli toplama becerisine sahiptir. iletisim
becerilerinde oldukga iyi bir performansa sahiptir. iliski baslatma ve siirdiirme
becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir. Tesekkiir etme, izin isteme gibi
sosyal becerilerde de bagimsizdir. Oz bakim becerilerinde giyinme-soyunma, dis

fircalama, yemek yeme ve tuvalet becerilerini bagimsiz olarak yerine getirmektedir.

3.14. Uygulamaci

Uygulamaci Abant izzet Baysal Universitesi’nde arastirma gorevlisi olarak
calismakta ve Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ozel Egitim

Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina devam etmektedir.
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3.1.5. Gozlemci

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verileri alanda uzman iki kisi

tarafindan toplanmistir.

3.1.6. Ortam

Arastirmanin tiim oturumlar egitim uygulama okulunun bilgisayar sinifinda
yiirtitiilmiistiir. Bu sinifta bir bireysel egitim masasi, bes sandalye, bir arag-gerec
dolabi, bes bilgisayar ve bes bilgisayar masasi, c¢aligmanin gorsel verilerini

kaydetmek amaci ile bir video kamera bulunmustur.

3.1.7. Arac — Gerecler

Arastirmada, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma becerisinin
Ogretiminde bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanli ipucuyla Ogretim yontemi
kullanilarak sosyal ortamlarda bulunan ve iizerinde sadece yer ve yon bildiren
kelimeler olan levhalardaki kelimelerin ogretimi gerceklestirilmistir. Ogretilecek
kelimeler bilgisayarda Microsoft Office 2007 yazilimi icindeki Powerpoint
programinda yazilarak ve seslendirilerek uygulamada kullanilmak iizere ikisi 6gretim
ve diger ikisi de yoklama oturumlarinda kullanilmak iizere dort farkli program
olusturulmustur. Yoklama oturumlarinda kullanilmak tizere hazirlanan programlarda,
kontrol edici ipucu verilmeden Ogrencinin tepki vermesi hedeflendigi i¢cin hedef
uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmamistir. Bu nedenle 6gretim

oturumlarinda kullanilan programlardan farklilik gostermektedir.
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3.1.8. Uygulama Siireci

3.1.8.1. Pilot Uygulama

Arastirma siireci planlandiktan sonra, 6n kosul becerilere sahip bir 6grenci
ile uygulamanin yapilacag bilgisayar odasinda pilot bir calisma diizenlenmistir. Pilot
calismada, olusturulan kelime havuzundaki kelimelerden 1. set olarak Ogretimde
kullanilan kelimeler ile bir yoklama oturumu, bir 6gretim oturum ve sonraki giin yine
bir yoklama ve bir 6gretim oturumu yapilarak, 6gretim siirecindeki sistematik gbzden
gecirilmis ve pilot calismadaki uygulama dikkate alinarak Ogretim siireci
diizenlenmistir. Pilot calisma yapilan denek ile 6gretime sinmif 6gretmeni ayn1 yontem

ile devam ederek denege secilen kelimeleri okuma becerisi 6gretilmistir.

3.1.8.2 Uygulama

Arastirmada, planlandigr gibi her denek grubu icin birer Ogretim seti
olusturulmus ve bu Ogretim setindeki kelimeleri okuma amaclanmistir. Tiim
deneklerde es zamanli olarak en az ii¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edilinceye
kadar yoklama verisi toplanmistir. Yoklama oturumlart deneklere Ogretilmesi
hedeflenen davranisin es zamanli olarak sinandigr oturumlardir. Yoklama
oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra ilk denekte es zamanli ipucu
yontemiyle uygulamaya baslanmistir. Denekler, uygulamada 6gretim setinde Olciitii
karsilar diizeyde performans gosterdikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim
deneklerde ikinci yoklama oturumu diizenlenmistir. Ikinci yoklama oturumunda
kararli veri elde edilince ikinci denekte es zamanl ipucuyla 6gretim uygulanmaya
baslanmustir. Ikinci denekte de olgiitii karsilar diizeyde performans gozlendikten ve
kararli veri elde edildikten sonra yine denekler de ii¢iincii yoklama oturumu
diizenlenmistir. Uciincii yoklama oturumunda da kararli veri elde edildikten sonra

liciinci denekte es zamanli ipucuyla ogretim uygulanmaya baslanmstir. Ugiincii
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denekte de olgiitli karsilar diizeyde performans ve kararli veri elde edildikten sonra
Ogretim sona erdirilmis ve tiim denekleri kapsayacak sekilde son kez yoklama verisi
toplanmigtir. Ogretim bittikten bir, iic ve dort hafta sonra izleme oturumlart
diizenlenmistir. Genelleme oturumlan ikinci, iiglincii ve dordiincii toplu yoklama

oturumlarinin hemen ardindan alinmistir.

Tiim oturumlar uygulamact tarafindan birebir 6gretim seklinde
diizenlenmistir. Tiim uygulama oturumlarinda oturumlar bilgisayar ile uygulamaci
tarafindan uygulanip veriler veri formlarina kayit edilmis ve ayn1 zamanda tim

oturumlar video cekimi ile kayit edilmistir.

3.1.8.3 Yoklama Oturumlar

Bu arastirmanin yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlar, giinliik
yoklama oturumlar1 ve genelleme yoklama oturumlart olmak iizere toplam ii¢ farkl

sekilde diizenlenmistir.

3.1.8.4 Toplu Yoklama Oturumlar

Arastirmada Ogretime baslamadan, bir denekle 6gretime baglamadan hemen
once ve ogretimde Ol¢iitii karsilar diizeyde performans ve kararli veri elde edildikten
sonra deneklerin performanslarin1 belirleyebilmek icin toplam dort toplu yoklama
evresi diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarmin ilki baslama verisi toplamak
amaciyla diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar biitiin deneklere es zamanh
olarak ve bire-bir dgretim diizenlemesiyle gergeklestirilmistir. Tiim toplu yoklama
evrelerinde bir oturumda her bir hedef uyaran deneklere iicer kez farkli siralama ile

sorularak performanslari belirlenmistir.
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[k toplu yoklama oturumuna birinci denekte en az ii¢ oturum iist iiste
kararl1 veri elde edinceye kadar devam edilmis ve kararli veri elde edildikten sonra
ilk denekte Ogretim oturumuna baslanmigstir. Birinci denek olgiitii karsilar diizeyde
performans sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim deneklerde ikinci
toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir. Ikinci toplu yoklama oturumlarinda kararli
veri elde edildikten sonra ikinci denekte 6gretime baslanmustir. Ikinci denek olciitii
karsilar diizeyde performans sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra
liclincii toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir. Ugiincii toplu yoklama
oturumlarinda kararl veri elde edildikten sonra iiciincii denekte dgretime gegilmis ve
denek olciitii kargilar diizeyde performans sergiledikten ve kararlh veri elde edildikten

sonra tiim davranislarda son toplu yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir.

Toplu yoklama oturumlarinda denemeler arasi siire deneklerin
performansina gore 2-3 sn arasinda degismektedir. Bu oturumlarda deneklere tepkide
bulunmalar1 i¢in 4 sn yanit araligi siiresi verilmistir. Deneklerin bu yamt araligi
siiresince sunulan hedef uyaran kelimeyi dogru olarak okumalar1 dogru tepki olarak
tanimlanmis ve bu dogru tepkiler sozel olarak (Evet, dogru, aferin, cok giizel, harika
vb.) pekistirilmistir. Deneklerin belirlenen yanit aralig: siiresi icinde hedef uyaran
kelimeyi yanlis okumalar1 ya da higbir tepki gostermemeleri yanhs tepki olarak
tamimlanmis ve deneklerin yanhis tepkileri gormezden gelinerek bir sonraki

denemeye gecilmistir.

Toplu yoklama oturumlart uygulamanin yapildigi smifta asagidaki
basamaklar izlenerek yiiriitiilmustir; (1) uygulamaci yoklama oturumunda
kullanilacak bilgisayar programindaki Ogretim setini, kayit formlarin1 ve oturumu
kayit etmek icin kullanilan video kamerayr hazir hale getirmistir, (2) uygulamaci
deneklere ¢alisma hakkinda bilgi vermistir (Simdi, bilgisayarda gorecegin kelimeleri
okumani isteyecegim), (3) deneklerin dikkatini c¢aligmaya cekmek icin ipuglar
sunulmustur (hazir misin?, baslayalim mi vb.), (4) Deneklerin calismaya hazir
olduklarmi belli eden tepkileri pekistirilmistir (aferin sana), hedef uyaran

sunulmustur (gordiigiin kelimeyi oku), (5) deneklerin dogru tepkisi sozel olarak
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pekistirilmistir (aferin, dogru sdyledin), yanlis tepkisi gormezden gelinmis ve (6) bir

sonraki denemeye ge¢ilmistir.

3.1.8.5 Giinliik Yoklama Oturumlari

Giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bi¢cimde
yiriitiilmiistir. Fakat toplu yoklama oturumlarinda tiim deneklere iligkin veri
toplanirken giinliikk yoklama oturumlarinda bundan farkli olarak sadece Ogretim
yapilan denegin performansina yonelik veri toplanmistir. Giinliikk yoklama
oturumlarinda 6gretim setlerinde bulunan her bir hedef uyaran 6gretimde oldugu gibi
ic kez sunulmus dolayisiyla her bir giinliikk yoklama oturumunda toplam kirk bes
deneme gerceklestirilmistir. Giinlilk yoklama oturumlari 6gretim oturumlarindan
hemen Once diizenlenmistir. Bu oturumlar, denekler % 80 diizeyinde dogru tepkide
bulununcaya kadar siirdiiriilmiistiir. Giinlilk yoklama oturumlarinda deneklerin
vermis olduklart dogru tepkiler sézel olarak pekistirilmis, yanlis vermis olduklar1 ya
da tepkisiz kalmalar1 durumunda gérmezden gelinerek bir sonraki denemeye
gecilmistir. Denekler, her bir giinlik yoklama oturumlart sonunda calismaya

katildiklar i¢in s6zel olarak pekistirilmistir.

3.1.8.6 Genelleme Yoklama Oturumlar:

Arastirmada ortamlar arasi ve arag-gerecler arasi genelleme calismasi
yapilmistir. Genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak i¢in 6gretimi hedeflenen
kelimelerin her biri bilgisayarda yazilarak A4 formatinda ¢iktist alinmis ve 6gretim

setleri olusturulmustur.
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Genelleme yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari ile ayn1 bicimde
yiiriitiilmiistiir. Her toplu yoklama oturumunun ardindan genelleme yoklama

oturumlari diizenlenmistir.

Genelleme yoklama oturumlarinda Ogretim oturumlarindaki siire¢ gibi
deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilirken yanhs tepkileri gérmezden
gelinmistir. Deneklerin genelleme oturumlarinda gosterdikleri dogru tepkiler siirekli
pekistirme tarifesi ile sozel olarak pekistirilmistir. Ayrica her genelleme oturumu

sonunda deneklere kendi sectikleri bir nesnel pekistire¢c de sunulmustur.

3.1.8.7 Ogretim Oturumlan

Arastirmanin 6gretim oturumlari bilgisayar destekli 6gretim sunulan ile es
zamanl ipucuyla yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ogretim oturumlarinda hedef
uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur. Her denemede denegin
belirlenen yanit araligi siiresi iginde (4 sn.) verdigi dogru yanitlar sozel olarak
(aferin, dogru) pekistirilmis, yanlis verdigi ve tepkisiz kaldig1 durumlarda gérmezden
gelinerek bir sonraki denemeye gecilmistir. Ogretim oturumlarinda deneklerin
kontrol edici ipucu ile ayn1 anda verdikleri dogru ya da yanlhis herhangi bir tepkide
bulunmalar1 gérmezden gelinmistir. Her oturumda bir hedef uyaran ii¢ kez
sunulmustur, dolayisiyla her oturumda 6gretim setindeki bes kelime iiger kez olmak
lizere sorulmus ve toplam kirk bes deneme gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlar
her denek icin hafta i¢i her giin uygulama yapilacak sekilde diizenlenmistir. Her
Ogretim oturumu sonunda deneklerin calismaya katilimlart hem soézel hem de

yiyecek verilerek pekistirilmistir.

Arastirmada birinci toplu yoklama oturumlarinda Ogretim setine yonelik
olarak ii¢ kez iist iiste kararli veri elde edildikten sonra, ilk denekte es zamanlh

ipucuyla 6gretim oturumlarina baglanmistir. Ogretim oturumlarinda asagidaki
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basamaklar izlenmistir; (1) uygulamaci Ogretim yapilacak olan Ogretim setini
bilgisayar ortaminda sunuma hazir hale getirmistir, (2) uygulamaci deneklere ¢alisma
hakkinda bilgi vermistir (simdi seninle bilgisayarda yazan kelimeleri okuyacagiz),
(3) deneklerin dikkatini calismaya ¢ekmek igin sozel ipucu sunulmustur (hazir
misin?, baglayalm mi vb.), (4) deneklerin ¢alismaya hazir olduklarimi gosteren
tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (aferin), (5) uygulamaci tarafindan
bilgisayardaki O0gretim programi baslatarak uygulamaya gecilmistir, (6) bilgisayar
ortaminda hedef uyaran sunulmustur, (7) hedef uyaranin hemen ardindan yine
bilgisayar ortaminda kontrol edici ipucu sunulmustur, (8) 4 sn yanit aralif1 siiresi
beklenmistir, (9) deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis (aferin, harika,
cok giizel vb.), (10) deneklerin yanhs tepkileri ya da yanit aralifi siiresinde yanit
vermemeleri gérmezden gelinmis ve sonraki denemeye gecilmistir, (11) oturum
sonunda deneklerin c¢alismaya katilimlar1 soézel olarak ve bir yiyecek ile

pekistirilmistir.

Giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin {i¢ oturum {ist iiste en az % 80
diizeyinde olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesi ile 6gretim oturumlarina

son verilmistir.

3.1.8.8 izleme Oturumlar

[zleme oturumlart, Ogretim bittikten sonra birinci, iiglincii ve dordiincii
haftalarda yoklama oturumlarina benzer sekilde diizenlenmistir. Bu oturumlarda
deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis ve yanlis tepkileri gormezden
gelinmistir. Her 6gretim seti sonunda deneklerin calismaya katilimlart sdzel olarak
pekistirilmis ve son izleme oturumundan sonra deneklere kendi belirledikleri nesnel

pekistire¢ sunulmustur.
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3.1.8.9 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada etkililik ve giivenirlik verileri olmak iizere iki tiir veri

toplanmustir. Izleyen boliimde verilerin toplanmasina iliskin bilgi verilmistir.

3.1.8.9.1 Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Okuma becerisinin 6gretiminin amaglandigi bu arastirmada tiim oturumlar
video kamera kullanilarak kaydedilmis ve arastirma verileri uygulamaci tarafindan
bu kayitlar izlenerek toplanmistir. Video kayitlar izlenerek toplanan veriler, es
zamanlt ipucuyla 6gretim veri formuna kayit edilmis ve daha sonra dogru tepki ile

yanlis tepki sayilari ile yiizdeleri hesaplanmistir.

Es zamanl ipucuyla 6gretim yonteminin kullanildigi bu arastirmada; (1)
Ogrencilerin beceri yonergesi sunulduktan sonra 4 sn. icinde yazili olan kelimeyi
dogru olarak soylemeleri dogru tepki, (2) 68rencilerin beceri yonergesi sunulduktan
sonra 4 sn. icinde yazili olan kelimeyi yanlis olarak sdylemeleri ya da yanit

vermemeleri yanlis tepki, olmak {izere iki tiir 6grenci davranisgi tanimlanmistir.

3.1.8.9.2 Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak
tizere iki tiir giivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verilerini toplamak amaciyla
toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme yoklama ve 6gretim oturumlar1 ayr1 ayri
olarak numaralandirilmis ve yansiz atama tablosu kullanilarak secilen oturumlar
izlenerek giivenirlik verileri toplanmistir. Tiim yoklama, 6gretim ve izleme
oturumlarinin % 20’sinde gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi

verileri toplanmustir.
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3.1.8.9.2.1 Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Bu arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri iki gézlemci tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak toplanmistir. Gozlemci arastirmanin video kayitlarini
izleyerek verileri her bir oturum i¢in hazirlanmis olan kayit formlarina kaydetmis ve
gozlemciler arasi1 giivenirlik hesabi [(goriis birligi) / (goriis birligi + goriis ayriligi)]
X 100 formiili kullanilarak hesaplanmistir. Bu aragtirmada her bir 6gretim setinin
Ogretim ve giinlik yoklama oturumlarinin % 20’sinde ve tiim toplu yoklama,
genelleme yoklama ve izleme oturumlarinin % 20’sinde gozlemciler arasi giivenirlik
verisi toplanmigstir. Glivenirlik hesaplamalarinda, gozlemciler arasi giivenirlik
katsayisinin % 80 olmasi yeterlidir. % 90 ve iistii ideal giivenirlik katsayisi olarak

kabul edilmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Deneklere iliskin gozlemciler arast giivenirlik bulgular1 tablo 3.2°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.2. Okuma Becerisinde Deneklere Iliskin Gozlemciler Arasi

Giivenirlik Bulgulan

*Denek Toplu Yoklama | Giinliikk Yoklama Ogretim Izleme
Oykii % 100 % 88 % 100 % 100
Okan % 100 % 100 % 100 % 94
Esin % 100 % 100 % 100 % 100
Ali % 100 % 100 % 92 % 100
Filiz % 100 % 100 % 100 % 100
Seda % 100 % 100 % 100 % 100

*Deneklere kod isim verilmistir.
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3.1.8.9.2.2 Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi verileri, genellikle uygulama siirecinin ne kadar
giivenilir uygulandigini belirlemek amaciyla toplanir. Uygulama giivenirligi verisi
genellikle oturumlarin % 20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmaktadir
(Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tawney, Gast, 1984; Tekin-iftar ve, Kircaali-iftar,
2004).

Bu arastirmada, Ogretimin ne Olgiide planlandigr gibi yiiriitiildiigiini
degerlendirmek amaciyla uygulama giivenirligi veri toplanmis ve uygulama
giivenirligi (gdzlenen uygulamact davranisi / planlanan uygulamaci davranisi) X 100
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmanin tiim Ogretim setlerinin 6gretim
oturumlarinin ve giinliilk yoklama oturumlarinin % 20’sinde ayr1 ayri olarak ve tim
toplu yoklama oturumlari, genelleme yoklama oturumlart ve izleme oturumlarinin %

20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmaistir.

Gozlemci yansiz atama tablosu kullanilarak se¢ilmis olan oturumlarin video
kayitlarimi dikkatlice izleyecek ve uygulamacinin uygulama analizindeki basamaklari
uygun sekilde gerceklestirdiginde (+), gerceklestirmediginde (-) olarak uygulama
giivenirligi veri kayit formuna isaretlemistir. Deneklere iliskin Okuma Becerisinde

Uygulama Giivenirligi Bulgular1 tablo 3.3’te gosterilmektedir.

Tablo 3.3 Okuma Becerisinde Deneklere iliskin Uygulama Giivenirligi

Bulgulari

*Denek Toplu Yoklama | Giinliik Yoklama Ogretim Izleme
Oykii % 100 % 98 % 100 9% 100
Okan % 100 % 100 % 100 % 98
Esin 90 98 % 98 90 98 9% 100
Ali % 100 % 100 % 100 % 100
Filiz % 100 9% 98 % 100 9% 100
Seda 90 98 % 100 % 100 % 100
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*Deneklere kod isim verilmistir.

3.1.8.10 Verilerin Analizi

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sosyal ortamlarda bulunan levhalardaki
kelimeleri okumay1 Ogretirken, bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanh ipucuyla
Ogretimin etkili olup olmadigimi belirlemek amaciyla etkililik verisi toplanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar tarafindan sunulan beceri yonergelerine

verdikleri tepkiler kayit edilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler grafiksel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Cizilen grafikte x yatay ekseninde gerceklestirilen oturum sayilar1 gosterilirken y

dikey ekseninde bagimli degiskenin nicel olarak ifadesine yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretim
yontemi kullanilarak, oOgretim setinde bulunan kelimeleri okuma becerisinin
Ogretimine iliskin elde edilen veriler, yoklama oturumlari ve uygulama oturumlari
olmak iizere iki evrede incelenmistir. Bu arastirmada, denekler arasi1 ¢oklu yoklama
modeli kullamildigindan, bagimh degiskene iliskin deneklerde meydana gelen
degisikligin ard-zamanh olarak belirtilmesi gerekmektedir (Tekin, 1999). Grafiksel
anlatimlarda da bu durum gecerli oldugundan deneklere her iki Ggretim setiyle
sunulan 6gretim c¢alismalarinda elde edilen verilerin grafiksel anlatimi sekil 4.1 ve
sekil 4.2°de gosterilmistir. Grafiklerde yoklama, uygulama ve izleme oturumlar

olmak iizere ii¢ evreye yer verilmistir.

Bu arastirma denekler arasi ¢coklu yoklama modeline gore desenlenmistir.
Elde edilen verilere gore grafikler incelendiginde arastirmada uygulamaya katilan alt1
denekte Ogretime baslamadan Once, Ogretim sirast ve Ogretim bittikten sonraki
durumlarda bir benzerlik goriilmektedir. Birinci 6gretim seti uygulanan deneklere ait
grafige baktigimizda li¢ denekte alinan baslama diizeyi verileri ile ilk denekte
Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama oturumlarina iligkin
veriler farklilik gostermekte ve 6gretim yapilmamis olan diger deneklere ait baglama
verileri ile benzerlik gostermektedir. ikinci ve iigiincii deneklerde uygulama
yapildik¢a birinci denegin uygulama verilerine benzer degisikligin gerceklestigi
goriilmektedir. Tki 6gretim seti uygulanan deneklere ait grafik incelendiginde ise ii¢

denekte alinan baslama diizeyi verileri ile ilk denekte d6gretim tamamlandiktan sonra
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diizenlenen ikinci toplu yoklama oturumlara iliskin veriler farklilik gdstermekte ve
Ogretim yapilmamis olan diger deneklere ait baslama verileri ile benzerlik
gostermektedir. Uygulama yapilan iki gruptaki 6gretim yapilmadan onceki veriler ile
Ogretim tamamlandiktan sonra gerceklesen degisiklikler de karsilastirildiginda bir
benzerlik oldugu goriilmektedir. Buna bagh olarak es zamanl ipucu ile sunulan
bilgisayar destekli Ogretimin okuma becerisinin Ogretiminde etkili oldugu

goriilmektedir.

4.1. Yon Bildiren Kelimeleri Okuyabilme Becerisinin Ogretiminde Bilgisayar
Aracihgiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin
Bulgular

Deneklerin yoklama ve Ogretim oturumlarinda gostermis olduklari

performanslar1 agagida oldugu gibi goriilmiistiir:

Birinci  denekte, Ogretim Oncesinde diizenlenen toplu yoklama
oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan kelime okuma
becerisine iligkin ortalama % 0O diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci
denekle iic Ogretim setinde Olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesi igin
toplam 11 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Birinci denek Ogretim g¢alismalari
sonrasinda ol¢iitii karsilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama

evresinde) % 80 olgiitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir.

Ikinci denekte, 6gretim 6ncesinde diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda
(baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan kelime okuma becerisine iliskin
ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. ikinci denekle ii¢
Ogretim setinde Olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesi igin toplam 5
ogretim oturumu gerceklestirilmistir. Ikinci denek o6gretim calismalar1 sonrasinda
Olciitii kargilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde)

% 100 ol¢iitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir.
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Uciincii  denekte, o6gretim  6ncesinde diizenlenen toplu yoklama
oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan kelime okuma
becerisine iligkin ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ugiincii
denekle iic Ogretim setinde Olciitii karsilar diizeyde performans sergilemesi igin
toplam 7 ogretim oturumu gerceklestirilmistir. Uciincii denek 6gretim calismalari
sonrasinda ol¢iitii karsilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama

evresinde) % 87 olciitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir.

Arastirma sonrasinda, yukarida oOzetlendigi gibi elde edilen bulgular
incelendiginde, bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanh ipucuyla 6gretimin tim

deneklerde okuma becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir (sekil 4.1).
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Sekil 4.1 —Deneklerin baglama diizeyi (B. D.), giinliik yoklama (G. Y.), toplu
yoklama (T. Y.) ve izleme oturumlarinda kelimeleri okuma becerilerine iligskin dogru

tepki ylizdeleri
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4.2. Yer Bildiren Kelimeleri Okuyabilme Becerisinin Ogretiminde Bilgisayar
Aracihgiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin
Bulgular

Deneklerin yoklama ve Ogretim oturumlarinda gostermis olduklari

performanslar1 agagida oldugu gibi goriilmiistiir:

Birinci  denekte, Ogretim Oncesinde diizenlenen toplu yoklama
oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan kelime okuma
becerisine iliskin ortalama % 0O diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci
denekle iic Ogretim setinde Olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesi igin
toplam 4 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Birinci denek 6gretim c¢alismalar
sonrasinda ol¢iitii karsilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama

evresinde) % 87 olciitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir.

Ikinci denekte, 6gretim 6ncesinde diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda
(baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan kelime okuma becerisine iliskin
ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ikinci denekle iig
Ogretim setinde Olgiitii karsilar diizeyde performans sergilemesi igin toplam 8
ogretim oturumu gerceklestirilmistir. Ikinci denek ogretim calismalar1 sonrasinda
oOlciitii kargilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama evresinde)

% 100 ol¢iitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir.

Uciincii  denekte, o6gretim  Oncesinde diizenlenen toplu yoklama
oturumlarinda (baslama diizeyi) bilgisayar ortaminda sunulan kelime okuma
becerisine iligkin ortalama % 0 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmektedir. Uciincii
denekle iic Ogretim setinde Olciitii karsilar diizeyde performans sergilemesi igin
toplam 6 ogretim oturumu gerceklestirilmistir. Uciincii denek 6gretim calismalart
sonrasinda ol¢iitii karsilayarak bu beceriye giinliik yoklama oturumlarinda (uygulama

evresinde) % 100 olciitii karsilar diizeyde tepki verdigi goriilmiistiir.
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Arastirma sonrasinda, yukarida Ozetlendigi gibi elde edilen bulgular

incelendiginde, bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl ipucuyla 6gretimin tim

deneklerde okuma becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir (sekil 4.2).
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Sekil 4.2 — Deneklerin baslama diizeyi (B. D.), giinlilk yoklama (G. Y.), toplu

yoklama (T. Y.) ve izleme oturumlarinda kelimeleri okuma becerilerine iliskin dogru

tepki yiizdeleri
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4.3. Kelimeleri Okuyabilme Becerisinin Ogretiminde Bilgisayar
Aracihgiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin

Izleme Bulgulan

Bu arastirmada, yon bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan denek gurubuna
iliskin izleme verileri, deneklerle 6gretim oturumlar1 sona erdikten sonra, 7., 21. ve

28. giinde toplanmuistir.

Izleyen boliimde, yon bildiren kelimelerin dgretimi yapilan gruptaki birinci,
ikinci ve dglincli deneklerin izleme oturumlarinda sergiledikleri performanslari

sirastyla sunulmustur.

Birinci denek, izleme oturumlarimin tiimiinde % 80 diizeyinde dogru tepkide

bulunmustur.

Ikinci denek, izleme oturumlarmin tiimiinde % 100 diizeyinde dogru tepkide

bulunmustur.

Uciincii denek, izleme oturumlarimin tiimiinde % 100 diizeyinde dogru

tepkide bulunmustur.

Ayrica, bu arastirmada, yon bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan denek
gurubuna iliskin izleme verileri, deneklerle 6gretim oturumlar1 sona erdikten sonra,

7.,21. ve 28. giinde toplanmustir.
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Izleyen boliimde yer bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan gruptaki birinci,
ikinci ve dglincli deneklerin izleme oturumlarinda sergiledikleri performanslari

sirastyla sunulmustur.

Birinci denek, izleme oturumlarinin tiimiinde % 100 diizeyinde dogru

tepkide bulunmustur.

Ikinci denek, izleme oturumlarmin tiimiinde % 100 diizeyinde dogru tepkide

bulunmustur.

Uciincii denek, izleme oturumlarimin tiimiinde % 100 diizeyinde dogru

tepkide bulunmustur.

Yukarida belirtilen sonuglar, bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanlh
ipucuyla Ogretimin kelimeleri okuma becerisinde Ogretim sona erdikten 1, 3 ve 4
hafta sonrada korundugu gostermistir. Dolayisiyla, bu bulgulara gore etkililigin

siireklilik agisindan korundugu ifade edilebilir.

4.4. Kelimeleri Okuyabilme Becerisinin Ogretiminde Bilgisayar
Aracihgiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla Ogretimin Etkililigine iliskin

Genelleme Bulgular

Arastirmanin genelleme bulgulari, tiim toplu yoklama oturumlar1 sonrasinda
diizenlenen genelleme yoklama oturumlarinda toplanmistir. Arastirmada, arag-
gerecler arasi ve ortamlar arasi1 genelleme ¢alismasi yapilmis olup, yoklama, 6gretim
ve izleme oturumlarinda kullanilan kelimelerin bilgisayarda yazilmis sekliyle A4

kagidi formatinda yazdirilmis ve bu kelimeler 6gretim yapilan siiftan baska bir
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sinifta 6grencilere sunularak genelleme ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Deneklerin,
genelleme oturumlarinda gosterdikleri performanslart Sekil 4.3 ve sekil 4.4°te

sunulmustur.

Izleyen boliimde, yon bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan gruptaki birinci
ikinci ve iigiincii denegin genelleme oturumlarinda sergiledikleri performanslari

sirastyla sunulmustur.

Birinci denegin Ogretime baslamadan Once diizenlenen birinci genelleme
yoklama oturumlarinda 6gretim setindeki kelimeleri okuma becerisine iliskin % 0
diizeyinde bir performans sergilerken bu Ogretim setinde 6gretim tamamlandiktan
sonra diizenlenen ikinci genelleme yoklama oturumunda % 100 {igiincii ve dordiincii
genelleme yoklama oturumlar1 sonrasinda ise % 87 diizeyinde genelleyebildigi

goriilmektedir.

Ikinci denegin 6gretime baslamadan once diizenlenen birinci ve ikinci
genelleme yoklama oturumlarinda 6gretim setindeki kelimeleri okuma becerisine
iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken bu Ogretim setinde Ogretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen iiclincii ve dordiincii genelleme yoklama

oturumlar sonrasinda ise % 100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmektedir.

Uciincii denegin 6gretime baslamadan once diizenlenen birinci, ikinci ve
iciincii genelleme yoklama oturumlarinda 6gretim setindeki kelimeleri okuma
becerisine iligkin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken bu 6gretim setinde
Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii genelleme yoklama oturumlari

sonrasinda ise % 100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmektedir.
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Sekil 4.3 Yon bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan deneklerin bilgisayar
araciligiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimle okuma becerisini dogru olarak

genelleme yiizdeleri.

Izleyen boliimde, yer bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan gruptaki birinci,
ikinci ve tgiincii denegin genelleme oturumlarinda sergiledikleri performanslar

strastyla sunulmustur.

Birinci denegin Ogretime baslamadan Once diizenlenen birinci genelleme
yoklama oturumlarinda 6gretim setindeki kelimeleri okuma becerisine iliskin % 0
diizeyinde bir performans sergilerken bu ogretim setinde ogretim tamamlandiktan
sonra diizenlenen ikinci genelleme yoklama oturumlarinda % 100, iiclincii ve
dordiincii genelleme yoklama oturumlar1i sonrasinda ise % 100 diizeyinde

genelleyebildigi goriilmektedir.

Ikinci denegin 6gretime baslamadan once diizenlenen birinci ve ikinci
genelleme yoklama oturumlarinda 6gretim setindeki kelimeleri okuma becerisine
iliskin % O diizeyinde bir performans sergilerken bu Ogretim setinde Ogretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen {igiincii ve dordiincii genelleme yoklama

oturumlar sonrasinda ise % 100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmektedir.

Uciincii denegin 6gretime baslamadan once diizenlenen birinci, ikinci ve
iciincii genelleme yoklama oturumlarinda 6gretim setindeki kelimeleri okuma

becerisine iliskin % 0 diizeyinde bir performans sergilerken bu 6gretim setinde
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Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii genelleme yoklama oturumlari

sonrasinda ise % 100 diizeyinde genelleyebildigi goriilmektedir.

100

m 1. denek

m 2. denek

m 3. denek

Sekil 4.4 Yer bildiren kelimelerin 6gretimi yapilan deneklerin bilgisayar
aracilifiyla sunulan es zamanli ipucuyla 6gretimle okuma becerisini dogru olarak

genelleme yiizdeleri.
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan &grencilere okuma becerilerinin
Ogretiminde bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanh ipucuyla 6gretimin etkililigi,
Ogretim sona erdikten 1., 3., ve 4. hafta sonra Ogrenilen becerilerin kaliciliginin
korunup korunmadigi ve yine kazanilmis olan becerilerin 6gretim sona erdikten
sonra bagka arag-gerecler ve bagka ortamlarda genellenip genellenemedigi

incelenmistir.

Arastirmanin uygulama siireci sirasinda dgrencilerin caligmaya istekli olarak
katildiklar1 gdzlenmistir. Bu durum iki sekilde agiklanabilir. Birincisi, 6grenciler her
calisma sonunda istedikleri bir pekistireci aldiklarindan caligmaya katilmaya istekli
olduklart gozlenmistir. Ikinci olarak ise, ogrenciler bilgisayar ile calismadan
hoslanmakta ve bu nedenle ¢aligmaya katilmalar1 da onlar i¢in dogal bir pekistire¢
islevi gordiigii diisiiniilebilir. Ogrenciler hafta ici her giin yapilan yoklama ve
Ogretim oturumlarina baslamadan 6nce odanin 131811 ve bilgisayar1 kendileri agmay,
calisma sonrasinda da yine 15181 ve bilgisayar1 kendileri kapatmay1 istemisler ve
onlarin bu isleri kendilerinin yapmalarina firsat verilmistir. Ayrica, bilgisayar
acildiktan sonra da programin yiiklii oldugu usb bellek aygitini da Ogrenciler
kendileri takarak calismay1 baslatmislardir. Arastirma sonuna kadar uygulamadaki
siirecler ayn1 sekilde devam etmistir. Ogrenciler bu durumda birilerine yardimci

olmaktan ve en Onemlisi kendileri bagimsiz bir seyler gerceklestirmis olmaktan
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mutlu olduklar1 gézlenmistir. Ayrica hafta ici her giin yapilan uygulamalarda
ogrencilerin calisma icin simif 6gretmenlerinden kendilerinin izin almalar istenmis
ve calisma sonrasinda da calismaya izin verdikleri icin Ogretmenlere tesekkiir
etmeleri istenerek Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimlerine de katki

saglanmustir.

Arastirma da, 6grenciler bilgisayar ile calisma yapmak i¢in istekli olduklar
gozlenmistir. Buna bagli olarak, alan yazinda belirtildigi gibi bilgisayar destekli
Ogretimin Ogrencilerin motivasyonunu artirmast yoniinden bir avantaj oldugu

(Demirel ve Altun, 2007) bu calismada da goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular bu arastirmada kullanilan bilgisayar
araciligiyla sunulan es zamanh ipucuyla 6gretimin okuma becerilerinin 6gretiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla okuma becerilerinin 6gretiminde es
zamanlt Ogretimin etkililigini inceleyen ve daha Once gerceklestirilmis olan
calismalarla (Singleton, Schuster, Morse ve Collins, 1999; Griffen, Schuster ve
Morse 1998; Singleton, Schuster ve Ault 1995; Gibson ve Schuster, 1992; Schuster,
Griffen ve Wolery, 1992) benzerlik gostermektedir. Ayrica deneklerle 6gretim sona
erdikten sonra 1, 3 ve 4 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda edinmis
olduklar1 beceriyi devam ettirdikleri dolayisiyla es zamanlhi ipucuyla Ogretimin

kaliciliginin saglanmasinda da etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin  toplu yoklama oturumlarinda deneklere iligskin veriler
incelendiginde, tiim deneklerin dogru tepki oranlarinda artis oldugu goriilmektedir.
Bu verilerdeki artisin toplu yoklama ve giinliikk yoklama oturumlarinda deneklere
sunulan pekistireclerden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Arastirma siirecinde
yalnizca 6gretim oturumlarinda deneklere pekistire¢ sunulmasi deneklerde meydana
gelen davranis degisikliginin es zamanlh ipucuyla 6gretim uygulamalarinin yerine
pekistire¢ sunma siirecinden kaynaklandigi diisiinebilirdi. Dolayisiyla arastirmada

ortaya ¢ikan bulgularin yalnizca Ogretim yoOnteminden mi yoksa yoklama
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oturumlarinda sunulan pekistireclerden mi kaynaklandigi konusunda net bir goriis
elde edilmesi miimkiin olmamaktadir. Bu durum ise, es zamanh ipucuyla 6gretimin
etkililigine iliskin verilerin i¢ gecerliligini etkiyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle arastirmaci, deneklerde gozlenecek olan davranis degisikliginin yalnizca es
zamanlt ipucuyla 6gretimden kaynaklaniyor olmasimi saglamak amaciyla deneklerin
hem toplu yoklama hem de 6gretim oturumlarindaki dogru tepkilerine pekistirec

vermistir.

Bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanli ipucuyla Ogretim ile
gerceklestirilen bu arastirmada, 6gretim ve giinliilk yoklama oturumlarinda, en uzun
oturum 5 dk. 24 sn, en kisa oturum 3 dk. 50 sn siirmiistiir. Denekler, 6gretim
calismalarinda, en kisa 33 dk. 35sn., en uzun ise, 74dk. 55 sn. toplam siire i¢inde
oOlciitii karsilar diizeyde performans sergilemislerdir. Arastirmada, 6lciit karsilanana
kadar en az oturum ve deneme Ali ile; en ¢ok oturum ve deneme ise, C)ykii ile
gerceklestirilmistir. Arastirma siireci ve bulgular incelendiginde bilgisayar
araciliglyla sunulan es zamanli ipucuyla Ogretimin oldukca kolay oldugu,
Ogretmenler ve aileler tarafindan rahatlikla kullanabilecegi diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla, es zamanl ipucu yonteminin etkili bir yontem oldugu diisiiniilebilir. Bu
sonuclar es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak yapilan (Celik, 2007;
Ciftci, 2007; Dogan, 2001; Gibson ve Schuster, 1992; Griffen, Schuster ve Morse
1998; Ozbey, 2005; Schuster, Griffen ve Wolery, 1992; Singleton, Schuster ve Ault
1995; Singleton, Schuster, Morse ve Collins, 1999; Tekin, 2000; Toper, 2006;
Topsakal, 2004; Yiicesoy, 2002) arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin, uygulama giivenirligi verilerine bakildiginda yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu durum uygulamanin planlandigi sekliyle yapildigini
gostermektedir. Ancak, uygulamacinin dikkati saglayici ipucunu sunma davranigini
bazi oturumlarda planlanan durumdan daha az sundugu goriilmektedir.
Uygulamacinin, bazi denemelerde deneklerin dikkatlerini caligmaya verdiklerini
kabul etmesi ve bundan dolay1 dikkat ¢ekici ipucunun sunulmasina gerek duymadigi

bu durumu agiklayabilecegi diisiiniilmektedir.
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5.2 Oneriler

5.2.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Arastirma bulgulan incelendiginde, bir denekte 6gretimin uzun siirdiigii
goriilmils olmasina ragmen arasgtirmaya katilan diger bes denekte de bilgisayar
araciligiyla sunulan es zamanl ipucuyla 6gretimin fazla zaman almadig: ve etkili bir
yontem oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
akademik becerilerin Ogretiminde es zamanli ipucuyla Ogretimin kullanilmasi

Onerilebilir.

e Arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bilgisayar araciligiyla
sunulan Ogretim siirecinde, 6gretimi hedeflenen becerileri kazandiklar1 dolayisiyla
Ogretmenlerin ve ailelerin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yeni beceriler

kazandirirken bilgisayar destekli 6gretimi kullanmalar1 6nerilebilir.

5.2.2 ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Aragtirma baska kelimelerin 6gretimi kullanilarak yinelenebilir.

e Arastirma baska deneklerle, diger akademik becerilerin Ogretiminde

yinelenebilir.

e  Arastirma, farkli ortamlarda uygulamalar yapilarak baska yinelenebilir.
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e  Arastirma, bu arastirmada kullanilan bireysel 6gretim yerine biiyiik ve
kiigiik grup ogretim diizeni ile planlanarak bilgisayar araciligiyla sunulan es zamanl

ipucuyla 6gretimin grup ogretiminde etkililigi incelenebilir.

e Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okuma becerilerinin 6gretiminde
yanligsiz 6gretim yontemleri i¢inde yer alan es zamanli ipucuyla 6gretimden baska
diger oOgretim modelleriyle de farkli deneklerde wuygulanarak etkililikleri

arastirilabilir.

e  Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin 6gretiminde
yanligsiz 6gretim yontemlerindeki diger 6gretim modelleri ile es zamanli ipucuyla
ogretim, farkli deneklerde ve farkli davramiglarda uygulanarak verimlilikleri

arastirilabilir.
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ANNE - BABA [ZIN FORMU
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogretim Uyesi
Yrd. Do¢. Dr. Hasan AVCIOGLU damsmanliginda, Hakan OZAK tarafindan
yiiriitiilecek olan lisans iistii tez ¢aligmasina, ¢cocugumun asagida belirtilen kosullar

dahilinde katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu c¢alismada ¢ocuguma, es zamanli ipucu ile sunulan bilgisayar
destekli Ogretim yontemi kullanilarak sosyal ortamlarda levhalardaki kelimeleri
okuma becerisinin 6gretiminin amaglandigini biliyorum.

2. Calismada gizliligin esas oldugunu ve buna bagl olarak cocugum
isminin hicbir sekilde raporda yer almayacagini biliyorum.

3. Bu calisma sirasinda cocugumda fiziksel ya da ruhsal bir risk
olustugunu hissettigim anda ¢cocugumu calismadan alabilecegimi biliyorum.

4. Belirlenen c¢alisma giinlerinde c¢ocugumu merkeze getirmem
gerektigini biliyorum.

5. Bu ¢aligma siiresince ¢alismanin amacina yonelik cocuguma ek bir
Ogretim yapmamam gerektigini biliyorum.

6. Uygulama gériintiilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amagla
gosterilmesine izin veriyorum.

7. Calisma siiresince arastirmaya iliskin sorularimin Hakan OZAK

tarafindan yanitlanacagini biliyorum.

Adi Soyadi Anne — Baba Imzas1

Tarih: ................



Ek: 2 Kelime Havuzu
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Kelime Havuzu

[u—

Telefon

Gise

Tuvalet

Kasa

Polis

Jandarma

Giivenlik

Acik

o o N & w| B WP

Kapali

—
o

. Giris

—_—
[S—

. Cikis

—
[\

. Satilik

—
W

. Otobiis Duragi

._
n

. Sehir Merkezi

—
91

. Belediye

—
=)

. Valilik

[a—
~

. Taksi

—
o)

. Danigsma
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Ek: 3 Ogretim Setleri
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Ogretim Setleri

1. Acik

Kapali

Giris

Cikis

Rt Il B B

Telefon

Ogretim Seti I

1. Polis

Jandarma

Tuvalet

Hastane

al AW

Market

Ogretim Seti I
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Ek: 4 Toplu Yoklama Oturumlar Veri Kayit Formu
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TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU
OGRENCH: ..o, OTURUM: ..o

TARIH: .........oooeiieien, TOPLAM SURE: ............ccccovnei

SIRA  |HEDEF UYARAN

DOGRU TEPKIi

YANLIS TEPKI

D I e N Bl Bl Bl B o

_.
e

[S—
—_—

_.
N

—
W

p—
&

_.
e

Dogru Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Yiizdesi




Ek: 5 Giinliik Yoklama Oturumlan Veri Kayit Formu
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GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

85

OGRENCI: .......cooeviiieiii OTURUM:........ovveivvinnenannn.
UYGULAMACT: ..., BASLAMA-BITIS ZAMANI.....
TARIH: ..........oooooeii, TOPLAM SURE: ...................
SIRA | HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Dogru Tepki Sayisi Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Yiizdesi




Ek: 6 Eszamanh ipucuyla Ogretim Oturumlar1 Veri Kayit Formu
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ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI

VERI KAYIT FORMU
OGRENCI: ......ooiiiiii OTURUM: .....ovviiiiieeiiiieee,
UYGULAMACT: ..................... BASLAMA-BITIS ZAMANIL..........
TARIH: ..........coooeiei, TOPLAM SURE: ......................
SIRA | HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Dogru Tepki Sayisi Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi Yanlis Tepki Yiizdesi




Ek: 7 izleme Oturumlan Veri Kayit Formu
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[ZLEME OTURUMLARI
VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: ......ccooooiiii OTURUM: ......oveiiieecinn
UYGULAMACT: ..................... BASLAMA-BITIS ZAMANI.......
TARIH: ...........coooeii, TOPLAM SURE: .....................

SIRA | HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Tepki Sayisi Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Yiizdesi




Ek: 8 Genelleme Yoklama Oturumlar1 Veri Kayit Formu

90
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GENELLEME YOKLAMA OTURUMLARI

VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: .......cooeviiieiii OTURUM: .....ovviiiiiieeiiieeeei
UYGULAMACE: .................... BASLAMA-BITIS ZAMANI: .........
TARIH: .....cooooiiiiiiiiee e, TOPLAM SURE: ..........c.cccevvnnn....

SIRA | HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Tepki Sayisi Yanlis Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi Yanlis Tepki Yiizdesi
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Ek: 9 Toplu Yoklama, Giinliik Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Uygulama

Giivenirligi Veri Kayit Formu
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TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: ...cooiiiiiiiiiiiiici OTURUM: ..ottt
GOZLEMCT: ..., BASLAMA BITIS: ..o,
TARIH: ... TOPLAM SURE: ......cceooiiiiiiiiiiiiiienn
. Genellemenin
. D}kkat Beceri Yam} Ogrenci Tepkilerine Denemeler Ogrencinin Gerceklesmedigi
Hedef Uyaran Arac-gerecleri Saglayic Yonergesin A.rah.gl . Uygun Tepkide Aras Siireyi Isbirligini Ogretim Setleri Tle
Hazirlama Ipucunu . Siiresini - L .
Sunma i Sunma Bekleme Bulunma Bekleme Pekistirme Ogret}me Geri
Donme
1.
2.
3.
4.
S.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Dogru Tepki Sayisi Yanlis Tepki Sayisi
Dogru Tepki Yiizdesi Yanlis Tepki Yiizdesi




Ek: 10 Ogretim Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu
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OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI KAYIT FORMU

95

OGRENCT: ..o, OTURUM: ...ttt
GOZLEMCT: ..o BASLAMA BITIS: ..o,
TARIH: ... TOPLAM SURE: ......ccooiiiiiiiiiiiiiiiien
Dikkat Ogrenci Genellemenin
Arag- L Beceri Yanit Aralig Tepkilerine Denemeler Ogrencinin | Gerceklesmedigi
Hedef . Saglayici .. . . L L L -
Uvaran gerecleri fpucunu Yonergesini Siiresini Uyggn Arasi Siireyi Isbl.rh.glm Ogretim Sfetlerl
y Hazirlama Sunma Bekleme Tepkide Bekleme Pekistirme Ile Ogretime
Sunma A
Bulunma Geri Donme
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Dogru Tepki Sayist Yanlis Tepki Sayis1
Dogru Tepki Yiizdesi Yanlis Tepki Yiizdesi
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Ek: 11 Zihin Engellilere Okuma Becerilerinin Ogretiminde Bilgisayar

Aracihgiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla 1. Grup Ogretim Yontemi Plam
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ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCIiLERE OKUMA
BECERILERININ OGRETIMINDE BIiLGiSAYAR ARACILIGIYLA
SUNULAN ES ZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM PLANT

Amac: Ogrenci, bilgisayar ekraninda gosterilen kelimeleri en az % 80

oOlciitiinde dogru olarak okur.

Ogretim Amaclar:
1. Ogrenci, kelimeler bilgisayar tarafindan okunduktan sonra bagimsiz
olarak % 100 ol¢iitiinde dogru tekrar eder.
2. Ogrenci, kelimeyi ekranda gordiigiinde % 100 olgiitiinde bagimsiz

olarak okur.

Ogretimde Kullamlacak Materyaller: Bilgisayar ve iizerinde kelimeler

yazili olan kartlar.

Ogretimi yapilacak kelime seti:

Ogretim Seti
1.  Acik

Kapali

Giris
Cikis

Telefon

A Il Bl I

"' 1. gruptaki denekler i¢in tiim oturumlar bu plandaki gibi diizenlenmistir
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Ogretim oturumu veri kayit formu kullanim yénergesi:

Ogretim oturumu veri kayit formu kelime setinde bulunan her kelime icin
Ogretim yapilirken dogru ve yanlis tepkilerin kayit edilecegi boliimlerden

olusmaktadir.

Ogretim sirasinda 6gretim planinda anlatildig: sekilde olumlu 6rneklere

verilen dogru ve yanhs tepkiler “+” isareti kullanilarak kaydedilir.

Ogretimde kullamilacak kelime seti: Bu kelimeler arastirmaci tarafindan
giinliik yasamda kullanilan yer ve yon bildiren islevsel levhalardan belirlenmistir.
Belirlenen kelimeler arasindan siklikla rastlanilan ve islevsel olan 5 tane kelime
secilmistir. Kelimeler bilgisayar ortaminda Powerpoint sunu programinda yazilip
seslendirilmis olarak 6gretimde sunulur. Her kelime setindeki kelimeler, ii¢ kez farkli

sirada olmak iizere bir oturumda toplam on bes deneme gergeklestirilir.

Her denemede Ogrenci tarafindan hedef uyarana verilen tepkiler dogru ise
“Dogru Tepki” siitununa yanlis ise “Yanlis Tepki” siitununa “+” isareti konularak

kayit edilir ve degerlendirmede tepki sayilari ve tepki yiizdeleri kullanilir.

Ogretim Siireci:

Arastirmanin 6gretim oturumlar bilgisayar araciliiyla sunulan es zamanh
ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak vyiiriitiilir. Ogretim oturumlarinda hedef
uyaranin (Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku) hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulur (Ornegin; ekranda “Acik” kelimesi goriildiigiinde seslendirilecektir). Her
denemede denegin belirlenen yanit aralig: siiresi i¢inde (4 sn.) verdigi dogru yanitlar
sozel olarak ( aferin, dogru) pekistirilir, yanlis verdigi ve tepkisiz kaldig1 durumlarda

gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilir.
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Powerpoint sunu programinda hazirlanan Ogretim programi bilgisayara
yiiklenerek hazir hale getirilir. Ogretim ortaminda bir bilgisayar, 6grencinin ve

uygulamacinin oturabilecegi iki sandalye ve bir masa bulunur.

Ogretime baglamadan o©nce Ogrenci “Bugiin seninle yeni kelimeler
ogrenecegiz. Eger yap dediklerimi yapar, sdyle dediklerimi sdyler, oku dediklerimi
okursan dersin sonunda bu c¢ikolatay1 kazanacaksin.” diyerek Ogrenci hedeften
haberdar edilir ve 6diil tamtilir. Ogretimde kullamlacak olan pekistire¢ 6grenciye
sorularak ve Ogretmenden bilgi alinarak belirlenir. Ogrenci ve uygulamaci
bilgisayarin 6niinde bulunan sandalyelere yan yana otururlar. Ogrenciye “baslayalim
m1?”, “hazir musin?” sorulart sorularak Ogrencinin dikkati ¢alismaya cekilir.
Uygulamaci programi baglatir. Ekranda once “Agik” kelimesi ve “Ekrana bak ve
gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi gelir ve ardindan hemen kontrol edici ipucu olan
acik sesi gelir ve 4 sn. yanit araligt siiresi i¢inde 6grencinin tepki vermesi beklenir.
Ogrenci yamt arahig siiresi icinde dogru tepki verirse “aferin, cok giizel” diyerek
pekistirilir ve o6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin yaninda
bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye gecilir. Eger
Ogrenci yanit araligi siiresi i¢inde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya tepkisiz kalirsa
gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ekrana ikinci olarak “Kapali”
kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yoOnergesi gelir. Hemen
ardindan “girig” sesi gelir ve 6grencinin yanit araligl siiresi i¢inde (4 sn.) tepki
vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralig: siiresi icinde dogru tepki verirse “aferin, cok
giizel” diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin
yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye gecilir.
Eger Ogrenci yanit araligi siiresi iginde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya tepkisiz
kalirsa gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ekrana {iciincii olarak
“Giris” kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi gelir. Hemen
ardindan “girig” sesi gelir ve 6grencinin yanit araligl siiresi i¢inde (4 sn.) tepki
vermesi beklenir. Ogrenci yanit araligi siiresi i¢inde dogru tepki verirse “aferin, cok
giizel” diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin
yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye gecilir.

Eger Ogrenci yamit aralig siiresi i¢inde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya tepkisiz
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kalirsa gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilir. Ekrana dordiincii olarak
“Cikis” kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi gelir. Hemen
ardindan “Cikis” sesi gelir ve 6grencinin yanit aralifi siiresi i¢inde (4 sn.) tepki
vermesi beklenir. Ogrenci yanit araligi siiresi i¢inde dogru tepki verirse “aferin, ¢cok
giizel” diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin
yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye gecilir.
Eger Ogrenci yanit araligi siiresi iginde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya tepkisiz
kalirsa gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ekrana besinci olarak
“Telefon” kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi gelir.
Hemen ardindan “telefon” sesi gelir ve 6grencinin yanit araligi siiresi iginde (4 sn.)
tepki vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralig1 siiresi i¢inde dogru tepki verirse “aferin,
cok giizel” diyerek pekistirilir ve Ogretim oturumu veri kayit formundaki hedef
uyaranin yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye
gecilir. Eger 6grenci yanit araligi siiresi icinde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya
tepkisiz kalirsa gérmezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ogretim setindeki
siralamaya uygun olarak kelimeler ii¢ kez 6grenciye farkli ile gosterilir ve okumasi

istenir.

Ogretim oturumu bittiginde 6grenci calismaya katildigi icin hem sozel
olarak hem de dnceden 68renci ve 6gretmen ile beraber belirlenmis bir 6diil verilerek

pekistirilir ve 6gretim sonlandirilir.

Degerlendirme:

Ogretim siirecinde 6gretilmeye ¢alisilan hedef beceriler, 6gretim yapildiktan
bir giin sonra yapilacak olan Ogretim oturumu baslamadan Once gerceklestirilen
yoklama oturumlar1 ile degerlendirilir. Yoklama oturumu veri kayit formu
kullanilarak 6grencinin verdigi tepkiler kayit edilir ve tepkiler dogru tepki yiizdesi ve
yanlis tepki yiizdeleri olarak belirlenir. Ogrenci belirlenen 6lciitte dogru tepki

verdiginde hedef becerilerin kazanimi gerceklesmistir.
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Ek: 12 Zihin Engellilere Okuma Becerilerinin Ogretiminde Bilgisayar

Aracihgiyla Sunulan Es Zamanh ipucuyla 2. Grup Ogretim Yontemi Plam
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ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERE OKUMA
BECERILERININ OGRETIMINDE BiLGiSAYAR ARACILIGIYLA
SUNULAN ES ZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM PLANTI?

Amac: Ogrenci, bilgisayar ekraninda gosterilen kelimeleri en az % 80

oOlciitiinde dogru olarak okur.

Ogretim Amaclar:
3. Ogrenci, kelimeler bilgisayar tarafindan okunduktan sonra bagimsiz
olarak % 100 ol¢iitiinde dogru tekrar eder.
4. Ogrenci, kelimeyi ekranda gordiigiinde % 100 olgiitiinde bagimsiz

olarak okur.

Ogretimde Kullamilacak Materyaller: Bilgisayar ve iizerinde kelimeler

yazili olan kartlar.
Ogretimi yapilacak kelime seti:

Ogretim Seti
1. Polis

Jandarma

Tuvalet

2
3
4. Hastane
5.  Market

% 2. gruptaki denekler icin tiim oturumlar bu plandaki gibi diizenlenmistir.
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Ogretim oturumu veri kayit formu kullanim yénergesi:

Ogretim oturumu veri kayit formu kelime setinde bulunan her kelime icin
Ogretim yapilirken dogru ve yanlis tepkilerin kayit edilecegi boliimlerden

olusmaktadir.

Ogretim sirasinda ogretim planinda anlatildigi sekilde olumlu orneklere

verilen dogru ve yanlis tepkiler “+” isareti kullanilarak kaydedilir.

Ogretimde kullamlacak kelime seti: Bu kelimeler arastirmaci tarafindan
giinlik yasamda kullanilan yer ve yon bildiren islevsel levhalardan belirlenmistir.
Belirlenen kelimeler arasindan siklikla rastlanilan ve islevsel olan 5 tane kelime
secilmistir. Kelimeler bilgisayar ortaminda Powerpoint sunu programinda yazilip
seslendirilmis olarak 6gretimde sunulur. Her kelime setindeki kelimeler, ii¢ kez farkli

sirada olmak iizere bir oturumda toplam on bes deneme gerceklestirilir.

Her denemede 6grenci tarafindan hedef uyarana verilen tepkiler dogru ise
“Dogru Tepki” siitununa yanlis ise “Yanlis Tepki” siitununa “+” isareti konularak

kayit edilir ve degerlendirmede tepki sayilar ve tepki yiizdeleri kullanilir.

Ogretim Siireci:

Arastirmanin 6gretim oturumlar bilgisayar aracilifiyla sunulan es zamanlh
ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak vyiiriitiilir. Ogretim oturumlarinda hedef
uyaranin (Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku) hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulur (Ornegin; ekranda “Polis” kelimesi goriildiigiinde seslendirilecektir). Her
denemede denegin belirlenen yanit araligi siiresi i¢inde (4 sn.) verdigi dogru yanitlar
sozel olarak ( aferin, dogru) pekistirilir, yanlis verdigi ve tepkisiz kaldig1 durumlarda

gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir.
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Powerpoint sunu programinda hazirlanan Ogretim programi bilgisayara
yiiklenerek hazir hale getirilir. Ogretim ortaminda bir bilgisayar, 6grencinin ve

uygulamacinin oturabilecegi iki sandalye ve bir masa bulunur.

Ogretime baglamadan o©nce Ogrenci “Bugiin seninle yeni kelimeler
ogrenecegiz. Eger yap dediklerimi yapar, sdyle dediklerimi sdyler, oku dediklerimi
okursan dersin sonunda bu c¢ikolatay1 kazanacaksin.” diyerek Ogrenci hedeften
haberdar edilir ve 6diil tamtilir. Ogretimde kullamlacak olan pekistire¢ 6grenciye
sorularak ve Ogretmenden bilgi alinarak belirlenir. Ogrenci ve uygulamaci
bilgisayarin 6niinde bulunan sandalyelere yan yana otururlar. Ogrenciye “baslayalim
m1?”, “hazir musin?” sorulart sorularak Ogrencinin dikkati ¢alismaya cekilir.
Uygulamaci programi baglatir. Ekranda 6nce “Polis” kelimesi ve “Ekrana bak ve
gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi gelir ve ardindan hemen kontrol edici ipucu olan
“polis” sesi gelir ve 4 sn. yamt araligi siiresi i¢inde Ogrencinin tepki vermesi
beklenir. Ogrenci yamt aralif1 siiresi icinde dogru tepki verirse “aferin, cok giizel”
diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin yaninda
bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye gecilir. Eger
Ogrenci yanit aralig1 siiresi i¢inde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya tepkisiz kalirsa
gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ekrana ikinci olarak “Jandarma”
kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yoOnergesi gelir. Hemen
ardindan “jandarma” sesi gelir ve 6grencinin yanit aralif1 siiresi iginde (4 sn.) tepki
vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralig: siiresi icinde dogru tepki verirse “aferin, cok
giizel” diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef uyaranin
yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye gecilir.
Eger Ogrenci yanit araligi siiresi iginde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya tepkisiz
kalirsa gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ekrana {iciincii olarak
“Tuvalet” kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi gelir.
Hemen ardindan “tuvalet” sesi gelir ve 6grencinin yanit araligi siiresi i¢inde (4 sn.)
tepki vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralif1 siiresi i¢inde dogru tepki verirse “aferin,
cok giizel” diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki hedef
uyaranin yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger kelimeye

gecilir. Eger Ogrenci yanit araligi siiresi icinde (4 sn.) yanlis tepki verirse veya
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tepkisiz kalirsa gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilir. Ekrana dordiincii
olarak ‘“Hastane” kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku” yonergesi
gelir. Hemen ardindan “Hastane” sesi gelir ve 6grencinin yanit araligi siiresi i¢inde
(4 sn.) tepki vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralif1 siiresi icinde dogru tepki verirse
“aferin, cok giizel” diyerek pekistirilir ve 6gretim oturumu veri kayit formundaki
hedef uyaranin yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur. Sonra diger
kelimeye gecilir. Eger 6grenci yanit aralig: siiresi icinde (4 sn.) yanlis tepki verirse
veya tepkisiz kalirsa gdrmezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilir. Ekrana
besinci olarak “Market” kelimesi ve “Ekrana bak ve gordiigiin kelimeyi oku”
yonergesi gelir. Hemen ardindan “market” sesi gelir ve 6grencinin yanit araligi siiresi
icinde (4 sn.) tepki vermesi beklenir. Ogrenci yanit aralig1 siiresi icinde dogru tepki
verirse “aferin, c¢ok giizel” diyerek pekistirilir ve Ogretim oturumu veri kayit
formundaki hedef uyaranin yaninda bulunan dogru siitununa “+” isareti konulur.
Sonra diger kelimeye gecilir. Eger 6grenci yanmit aralig: siiresi i¢inde (4 sn.) yanlis
tepki verirse veya tepkisiz kalirsa gébrmezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilir.
Ogretim setindeki siralamaya uygun olarak kelimeler ii¢ kez ogrenciye farkli ile

gosterilir ve okumast istenir.

Ogretim oturumu bittiginde 6grenci calismaya katildigi icin hem sozel
olarak hem de dnceden 68renci ve 6gretmen ile beraber belirlenmis bir 6diil verilerek

pekistirilir ve 6gretim sonlandirilir.

Degerlendirme:

Ogretim siirecinde 6gretilmeye calisilan hedef beceriler, 6gretim yapildiktan
bir giin sonra yapilacak olan Ogretim oturumu baslamadan Once gerceklestirilen
yoklama oturumlar1 ile degerlendirilir. Yoklama oturumu veri kayit formu
kullanilarak 6grencinin verdigi tepkiler kayit edilir ve tepkiler dogru tepki yiizdesi ve
yanls tepki yiizdeleri olarak belirlenir. Ogrenci belirlenen 6lciitte dogru tepki

verdiginde hedef becerilerin kazanimi gerceklesmistir.
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Ek: 13 T.C. Bolu Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni



T.C.
BOLU VALILIGI
Milli Egitim Miidiirkigii

Sayi :B.0B4MEM4.14.00.02311/ 259

Konu : Arastirma Izni

ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Sosyal Bilimler Enstitiisti Midiirltigii)

flgi:  a) 22/01/2008 tarih ve 400/28 sayih yazimz.
b) Bakanhgimiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginin 28/02/2007
tarih ve 311/1084 sayih Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.

Ilgi (a) yaz: geregi; Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitisii Ozel egitim Ana Bilim
Dali Yiiksek Lisans Program Ogrencllermden Hakan OZAK’m “Zihin Engellilere Okuma
Becerilerinin Ogretiminde Es Zamanh fpucu Yéntemi ile Sunulan Bilgisayar Destekli
Ogretimin Etkililigi” konulu tez ¢aliymasina veri saglamak amactyla Ilimiz Merkezinde
bulunan Emine-Mehmet Baysal Egitim Uygulama ve Is Egitim merkezinde Ogrenim géren
ogrencilere yonelik uygulama istegi, ilgi (b) Yonergeye gore incelenmis olup, ekteki Valilik
Makaminin 06.02.2008 tarih ve 311/2392 sayih onay1 ile uygun gérilmiistiir.

Yapilan ¢alismanin bitiminde, sonucunun iki &rneginin CD’ye ¢ekilerek ek-1 formla

birlikte Universiteniz araciligiyla en geg iki hafta igerisinde Midiirltigiimiize génderilmesi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

EKLER:

1- Onay (1 sayfa)

2- Form (1 adet)

3- Anket Caligmasi (1 takim)

Tel £ {0374)215 11 06 EGITIME

Fax (0374) 215 44 85 verilecek cevaplarda yazimizin tarih ve sayisinin bildirilmesi DANLSNA
E-posta : kulturl4@meb.gov.tr (70100 4?‘ 0632
Int. Adresi : http:/bolu.meb.gov.tr DESTEK
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EK:14 Ozgecmis
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi Hakan OZAK

Siirekli Adresi Kalict  Konutlar Yasamkent Mahallesi
10. Ada 6: Blok No: 8 BOLU

Dogum Yeri ve Yii BOLU / 1981

Yabana Dili Ingilizce

Ikogretim Abant Ilkokulu — 1993

Lise Bolu Atatiirk Lisesi (Yabanci Dil Agirlikh
Lise) 1999

Lisans Zonuguldak Karaelmas Universitesi Egitim

Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii — 2003

2004 - devam ediyor

Calhisma Hayati Aragtirma Gorevlisi. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim

Bolumii

e-mail h_ozak14 @hotmail.com




