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SUMMARY

EFFECTIVENESS OF AN INTELLECTUAL DISABILITY PEER DELIVERED
SIMULTANEOUS PROMPTING ON LEARNING COINS OF STUDENTS
WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Sedef TUMEG

Master Thesis
Department of Special Education
Thesis Consultant: Assistant Professor Dr. Elif SAZAK PINAR
August-2014, xvii + 166 Pages

In this study, effectiveness of an intellectual disability peer delivered
simultaneous prompting on learning coins (1 Turkish Liras and, 50 coins, 25 coins, 10
coins, 5 coins) of students with intellectual disabilities was investigated. Multiple probe
models with probe condition across subjects which is one of the single subject research
designs, was used for this research 3 peer tutees with intellectual disabilities who are
between the ages of 12 and 13 and 1 peer tutor with mild intellectual disabilities at the
age of 16 attended to this study. Dependent variable of the study is the skills which is
students with intellectual disabilities telling or pointing coins when coins are shown or
asked. Independent variable is an intellectual disability peer delivered simultaneous

prompting method.

At the end of the study (1) mild intellectual peer tutor applied peer delivered
simultaneous prompting method reliably for instructing coins their tutees with
intellectual disabilities (2) using peer delivered simultaneous prompting method is
effective in teaching (telling or pointing) coins (1 Turkish Liras, 50 cents, 25 cents, 10
cents, 5 cents) for students with intellectual disabilities, (3) the students have protected

gained skills five days, seven days and ten days after the end of intervention (4) the
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students can generalize telling or pointing coins to different teachers and mothers were

found.

In this research social validity findings showed that all of the special education
teachers gave positive feedbacks for the study. It could be written to question form
when the answers of special education teachers are analyzed, this study which
investigates the effectiveness of an intellectual disability peer delivered simultaneous
prompting on learning coins of students with intellectual disabilities is socially

validated.

Key words: Peer delivered method, an intellectual disability peer delivered method,
simultaneous prompting method, student with intellectual disability, teaching Turkish

liras and coins.
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OZET

ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN MADENi PARALARI
OGRENMELERINDE ZiHIiNSEL YETERSIZLiGi OLAN BiR AKRAN
TARAFINDAN SUNULAN ESZAMANLI OGRETIMIiN ETKILILiGi

Sedef TUMEG

Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Doc¢. Dr. Elif SAZAK PINAR
Agustos-2014, xvii + 166 Sayfa

Bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin madeni paralar (1 lira,
50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) 6grenmelerinde zihinsel yetersizligi olan bir
akran tarafindan sunulan eszamanli 6gretimin etkililigi incelenmistir. Calismada (1)
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten akranin, zihinsel yetersizligi olan
Oogrenen akranlarina eszamanli ipucuyla Ogretim yoOntemini giivenilir bir sekilde
uygulayip uygulamadiginin (2) kullanilan akran aracili 6gretim yoOnteminin madeni
paralarin 6gretilmesinde etkili olup olmadiginin (3) 6grencilerin kazandiklar1 becerilerin
kaliciliginin 6gretim sona erdikten bes giin, yedi giin ve on giin sonra korunup
korunamadiginin ve (4) 6grenen akranlarin O6grendikleri bu beceriyi farkli kisilere

genelleyip genelleyemediklerinin incelenmesi amaclanmustir.

Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden, yoklama evreli denekler
aras1 coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmaya yaslarn 12 ile 13 arasinda
degisen ve zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenen akran ile 16 yasinda hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan bir 6greten akran katilmigtir. Arastirmanin bagimli degiskeni,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin madeni paralar1 (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10

kurus, 5 kurus) tanima (sOyleme ya da gosterme) becerisidir. Bagimsiz degiskeni ise
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hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten akran araciligi ile sunulan eszamanl

ipucuyla 6gretim yontemidir.

Arastirmanin sonucunda; (1) hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten
akranin, madeni paralart (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) zihinsel
yetersizligi olan 6grenen akranlarina eszamanli ipucuyla ogretim yontemini giivenilir
bir sekilde uyguladigi, (2) kullanilan akran aracili 6gretim yonteminin madeni paralari
ogretmede (soyleme ya da gosterme) eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkili
oldugu, (3) 6grencilerin kazandiklar1 becerilerin kaliciliginin 6gretim sona erdikten bes
giin, yedi giin ve on giin sonra koruyabildiklerini, (4) 6grencilerin madeni paralari
gosterme veya sOylemeyi farkli Ogretmenlere ve annelere genelleyebildikleri

bulunmustur.

Calismanin sosyal gecerlik bulgularinda, 6zel egitim Ogretmenlerinin tamami
arastirmaya yonelik olumlu goriis bildirmislerdir. Soru formuna, 0©zel egitim
ogretmenlerinin verdikleri yanitlar analiz edildiginde akran araciligi ile sunulan madeni
paralarin (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretim yOnteminin etkililigini arastiran bu calismanin sosyal olarak gecerli oldugu

sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Akran aracili 6gretim yontemi, zihinsel yetersizligi olan bir akran
tarafindan sunulan akran aracili 6gretim yontemi, eszamanli ipucuyla 6gretimi, zihinsel

yetersizligi olan 6grenci, Kurus 6gretimi.



BOLUM I

1. Giris

Bu boliimde aragtirmanin; problemi, ©Onemi, sayithilari, siirliliklart ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sunulan 6zel egitim hizmetlerinin temel
amaci, 0grencilere toplum igerisinde baskalarina bagimli olmadan yasamlarin1 devam
ettirebilmeleri i¢in gerekli bagimsiz yasam becerilerini kazandirmaktir. Bagimsiz yasam
icin gerekli olan beceriler; giinliik yasam becerileri, toplumsal uyum becerileri, is ve
meslek becerileri, islevsel akademik beceriler gibi becerilerdir. Islevsel akademik
beceriler insanlarin giinlik yasamda, evde, mesleklerinde, toplumda ve cevrede
kullanabilecekleri okuma-yazma, Tiirk¢e, matematik gibi islevsel akademik becerilerdir
(Eripek, 1993; Yikmis ve Giirsel, 1999). Matematik gerek normal gelisim gosteren
gerekse 0zel gereksinimli 6grencilerin giinliik yasamlarinin bir¢cok alaninda yer almakta
ve onlarin yasamlarim kolaylastirmaktadir. Bu nedenle zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere matematik becerilerinin kazandirilmasina gereksinim duyulmaktadir

(Yikmis ve Karabulut, 2010).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik Ogretiminin yapilmasinda
sistematik dgretim yontemlerinin kullanilmasi onerilmektedir (Dagseven, 2001; Sahbaz,
2005; Yikmis, 2005). Sistematik 6gretim, 6gretimin bir plana bagh kalinarak tutarl bir
bicimde yiiriitiilmesidir ve uygulamali durumlardir (MEB, 2008; Tekin-iftar, 2012). Bu



yontemler arasinda dogrudan 6gretim yontemi, etkilesim iinitesi, akran aracili 6gretim

yontemi, yanligsiz 6gretim yontemleri, igbirlik¢i 68retim yer almaktadir.

Yanligsiz 6gretim yontemlerinin ge¢cmisi otuz yila dayansada (Wolery ve Gast,
1984), ozel gereksinimli olan Ogrencilerin egitiminde kullamilan baglica Ogretim
yontemlerinden birisi olmustur (Tekin-iftar, 2012). Yapilan arastirmalar zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere akademik ve akademik olmayan becerilerin 6gretiminde
yanligsiz 0gretim yontemlerinin etkili bir sekilde kullanildigin1 vurgulamaktadir. Bu
yontemlerden birisi de eszamanli ipucu ile ogretim yontemidir (Tekin-iftar, 2012).
Ozellikle daha soyut kalan matematik becerilerinin ogretiminde yanligsiz 6gretim
yontemlerinden eszamanli ipucuyla 0gretim yonteminin etkili oldugu belirtilmektedir
(Ar1, Deniz ve Diizkantar-Uysal, 2010; Akmanoglu, 2002; Birkan, 2002; Tuncer, 1994;
Karabulut, yikmis, 2010; Yikmis, 1999).

Matematigin etkili 6gretiminde kullanilan sistematik 6gretim yontemlerinden
birisi de akran aracili 6gretim yontemidir. Akranlarin egitim siirecine dahil edilmesine
akran aracili uygulamalar denilmektedir. (Cook, Scruggs, Mastropieri ve Casto, 1985;
Maheady ve Harper, 1987; Osguthorpe ve Scruggs, 1986; Sazak, 2003). Akran aracili
uygulamalarin bircok yarar1 vardir. Akran tarafindan sunulan sosyal pekistiregler,
Ogretmen tarafindan sunulan sosyal pekistireclere kiyasla daha etkilidir. Akranlar
ogretmene kiyasla daha ¢ok geri bildirim verme, davranis Oncesi diizenlemeler yapma
ve lizerinde calisilan davranisa iligkin daha fazla uygulama gerceklestirme sansina
sahiptirler. Ayrica akran egitimi ile edinim, akicilik, genelleme ve kalicilik gibi
ogrenmenin farkli asamalariin da daha kolay calisilabilecegi diisiiniilmektedir
(Marholin ve Mclnnis, 1978 den akt. Katlav-Onal, 2008). Bu sonuclardan da goriildiigii
gibi zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde matematik becerilerinin 6grenilmesindeki

zorluklar azaltan yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin farkli egitim ortamlar1 bulunmaktadir.
Bunlar, normal okul biinyesinde yer alan egitim ortamlar1 ve ayrt okullar olan 6zel
egitim ve is uygulama merkezleri olarak ayrilmaktadir. Normal okul biinyesinde egitim

goren zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler, olumlu davraniglari, bagimsiz yasam ve



akademik becerilerini, normal akranlarindan model almakta, giin igerisinde birlikte
vakit gecirmeleri ile de bircok olumlu davranis1 gormekte ve akademik ile bagimsiz
yasam becerilerine dair kazanimlar1 normal 6grencileri model alarak gelisebilmektedir.
Ancak sayisi oldukga fazla olan, 6zel egitim ve is uygulama merkezleri normal okul ve
normal 6grencilerden ayr1 yapilandirilmig bir okul olmasi nedeniyle zihinsel yetersizligi
olan ogrenciler yine zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ile birlikte egitim gormekte ve
birlikte vakit gecirmektedirler. Bu nedenle burada egitim goren Ogrencilerin, olumlu
davranig sergileyen akranlarini model almaya ihtiyag¢lar1 vardir. Bu okullardaki zihinsel
yetersizligi olan o6grenciler sinifta, simif disinda, tenefiiste, yemekhanede, okul dis1
etkinliklerde, servislerde ve tiim giin boyunca ¢esitli amaclarla bir araya gelmektedirler.
Bu ortamlarda, birbirleri ile etkilesimleri oldukca fazla olan zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler birbirlerini model almaktadirlar. Bu Ogrencilerin zihinsel, davranigsal,
akademik, sosyal ve dil gelisimleri birbirlerinden farklidir (Damon ve Phelps, 1989). Bu
nedenle Ozellikle hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan, olumlu davranis, bilgi ve
becerisi daha iyi olan ogrencilerin, diger Ogrencilere yapilandirilmis ortamlarda bu
ogrenciden yararlanilarak olumlu model olma ve bilgi, beceri kazandirmasi saglanabilir.
Burada egitim goren Ogrencilerin arkadashik iliskileri gelistirilerek olumlu davranis
destegi almabilir ve olumlu kaynasma saglanabilir. Ancak Tiirkiye’de zihinsel
yetersizligi olan 68rencilerin arkadaglik iligkilerini gelistirmeye yonelik hi¢bir arastirma
yapilmamistir. Oysa ayni1 okul icerisinde ozellikle hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilerin, var olan olumlu davranislari, akademik ve sosyal becerileri, diger
ogrencilere model olabilir ve akran egitimi yapilabilir. Akran Ogretiminin 6grenciler
tizerindeki etkisi goz Oniine alindiginda, akran Ogretimi zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler kullanilarak da uygulanabilir. Ciinkii 6grenme 6zelliklerine en ¢ok etki eden
yontemlerden biri de akran aracili 6gretim yontemleridir. Egitim ortamlarinda zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin sorumluluklarinin arttirilmasi, hazir bulunusluklarini ve
ogrenme diizeylerini arttirict etkisinin oldugu kabul edilebilmektedir. Egitim
ortamlarinda bu sorumluluklarin gelistirilmesi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
aktif olarak rol almasi, kendine giiven ve basarma duygularin1 gelistirmesine baghdir.
Bu sorumluluklart gelistirmesine imkéan veren en etkili yontemlerden biri akran aracili
ogretim yontemi oldugu kabul edilmektedir (Kristin ve Timothy, 2007). Ogrenciler bu

yontem ile bagsarma, kendine giiven duygusu gelistirmektedirler (Metin, 2010). Normal



gelisen akranlarin, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere egitim verdigi ve bu
uygulamalarin yararlar1 ortaya konmusken, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin 6zel egitim okullarinda, kendilerinden daha yetersiz veya kendilerinden
yasca kiiciikk Ogrencilere cesitli alanlarda akran Ogretimi yapabilecekleri konusunda
herhangi bir calisma ortaya konmamustir. Ogrencilerin, Ogretmenleri disinda,
akranlarinin  da cesitli becerileri etkili ve verimli bi¢cimde Ogretebilecekleri
belirtilmektedir (Sazak, 2003). Bu anlayistan yola cikarak, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin 6zel egitim okullarinda, kendilerinden daha yetersiz veya
kendilerinden yasca kiiciik Ogrencilere akran Ogretimi yapabilecekleri konusunda
calismalar gerceklestirilebilir. Normal gelisim gosteren akranlarla dogal egitim
ortamlarinda bulunmalar1 ¢ok kisith oldugundan, akran Ogretimi, hafif zihinsel
yetersizligi olan ve ayni okulda 6grenim gordiigi diger zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler ile cok daha fazla uygulama yapilabilir. Hafif zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere, basarili olduklar1 konuda sorumluluk verildiginde, akran aracili ogretim
yontemini diger zihinsel yetersizligi olan akranlari ile gerceklestirebilmektedir. Ancak
yapilan alan yazin taramasinda boyle bir caligmaya rastlanmamistir. Bu konuda
yapilacak caligmalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu arastirma Tiirkiye’deki

caligmalarda ilk olma 6zelligi agisindan Onem tasimaktadir.

Alan yazinda zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere akran aracili 6gretim
yontemi ile ogretim yapildigr calismalar oldukg¢a sinirlidir (Cooper, Heron ve Heward,
1987; Fantuzzo, Polile ve Grayson, 1990; Kroesbergen ve digerleri, 2003; Katlav-Onal,
2008; Kristin ve Timothy, 2007; Mortweet ve dig., 1999; Mayfield ve Vollmer, 2007;
Sazak, 2003; Sazak-Pmar ve Zelyurt, 2013; Walter ve digerleri, 2003; Topping ve dig.,
2003; Tsuei, 2012; Yildirim 2002). Yukaridaki arastirma ve agiklamalardan yola ¢ikarak
akran aracili 6gretimin kullanilmasina iliskin arastirmalara halen gereksinim duyuldugu
diisiiniilebilir. Ozellikle zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle, akran aracili &gretim
yontemi kullanilarak madeni paralarin  6gretiminin  yapildigi bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere madeni paralar1 (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5

kurus) tamima becerisi (gosterildiginde soyleme ya da soruldugunda gosterme)



ogretiminin etkiliinin incelenmesinin alan yazinda yapilacak diger caligmalara ve

uygulamalara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin genel amaci, zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere madeni paralar1 (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10
kurus, 5 kurus) tanima becerisinin (gosterildiginde sOyleme ya da soruldugunda
gosterme) Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili olup olmadigini ortaya

koymaktir. Bu amaca ulasabilmek icin asagida yer alan sorulara yanit aranmustir.

1.2.1.  Alt amaglar

1. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten akran madeni paralar1 (1
lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) tamima becerisini
(gosterildiginde soyleme ya da soruldugunda gosterme) Ogretmede
eszamanlt ipucuyla 6gretim yOntemini giivenilir bir sekilde uygulayabilir
mi?

2. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten akran tarafindan madeni
paralar1 (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira) tanima becerisini
(gosterildiginde soyleme ya da soruldugunda gosterme) Ogretmede
eszamanli ipucuyla 0gretim yontemi etkili midir?

3. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten akran tarafindan madeni
paralar1 (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira) tanima becerisini
(gosterildiginde soyleme ya da soruldugunda goOsterme) Ogretmede,
eszamanlt ipucuyla 6gretim yontemi etkili olursa, bu etkinin kaliciligi
Ogretim sona erdikten bes, yedi ve on giin sonra korunabilir mi?

4. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten akran tarafindan madeni
paralar1 (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira) tanima becerisini
(gosterildiginde sOyleme ya da soruldugunda gosterme) Ogretmede

eszamanli ipucuyla ogretim etkili olursa, zihinsel yetersizligi olan 6grenen



akranlarin ogrendikleri madeni paralar1 (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50

kurus, 1 lira) farkli 6gretmenlere genellemesi saglanabilir mi?

1.3. Onem

Bu aragtirmanin kuramsal acidan 6nemi zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
matematik becerilerinin  0gretilmesindeki gereklilik ve matematik becerilerin
ogretiminde zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan 6gretimin etkililiginin

sinanmasidir.

Akademik becerilerin kazanilmasi normal gelisim gosteren Ogrenciler icin
onemli ve gerekli oldugu kadar, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in de dnemli ve
gereklidir. Bu becerilerin kazanilmasi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme
yasantilarinin zenginlesmesinde ve yasamlarin1 bagimsiz olarak siirdiirmelerinde 6nemli
rol oynamaktadir. Islevsel akademik becerilerden para kullanma 6gretiminin amaci,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere satin alma islemlerini gerceklestirmelerini
ogretmektir. Magazadan istedigi iirlinii satin alma, market ve bakkaldan istedigi iirtinii
satin alma, lokantadan yiyecek satin alma, anne ve baba icin yiyecek satin alma, okulda
0gle yemegi alma, yiyecek ve icecek makinelerinden bir seyler alma gibi durumlar,
ogrencilerin giinlik yasamda kars1 karsiya gelebilecekleri olast satin alma durumlart
arasinda yer almaktadir. Sayilan bu para kullanma olanaklari, 6zel gereksinimli
ogrencilere para kullanmay1r 6gretmede en uygun Ogretim yerlerini ve zamanlarini
olusturmaktadir (Ford, Davern, Schnorr, Black ve Kaiser, 1989’dan akt. Erbas, 2008).
Bu dogrultuda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal yasamlar i¢in gerekli olan
becerileri kazanmalar1 onlarin bagimsiz yasamalari icin 6n kosuldur. Bu nedenle
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin madeni paralar (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50
kurus, 1 lira) tanimasi1 (gosterildiginde sOyleme ya da soruldugunda gosterme) ve
kullanmas1 olduk¢a Onemlidir. Bu calisma, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere
matematik dersinde madeni paralarin (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira)
calistimasin1  Onerdigi icin Ogretmenlere rehber olusturmasi agisindan Onemli

goriilmektedir.



Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler icin oldukga gerekli olan matematik
becerilerinin 6gretimi okul programlarinda yer alsa da ogrencilerin genelde matematik
becerilerinde yeteri kadar gelisme gosteremedikleri bilinmektedir. Bunun da 6g8renci
ozelliklerinden veya programin Ogrencilere uygun hale getirilmemesinden, dgretimsel
icerigin hazirlanmasi, sunulmasi, bireysellestirilmis 0gretim materyalinin gelistirilmesi
gibi asamalarin yeterli derecede yapilamamasindan kaynaklanabilmektedir. Zihinsel
yetersizligi olan ogrencilerin matematik becerilerine yonelik yetersizliklerini gidermek
icin Ogretmenlerin uygun yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir. Bu
yontemlerden birisi de akran aracili 6gretim yontemidir ve bu arastirma alan yazinda
etkili 6gretim yontemleri arasinda oldugu belirtilen (Sazak-Pmar ve Zelyurt, 2013;
Tsuei, 2014; Yildirnrm 2002) akran aracili 6gretim yontemine yer verdigi i¢in Onemli

goriilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan akran aracili ogretim yontemi ve matematik becerilerine
yonelik arastirmalar oldukca smirlidir (El¢in ve Yikmis, 2013; Katlav-Onal, 2008:
Sazak-Pmar ve Zelyurt 2013; Tsuei, 2014). Yapilan akran aracili dgretimler genelde
kaynastirma temeline dayanmakta ve genel egitim smiflarinda 6grenim goren
ogrencilerle yiiriitilmektedir. Yapilan alan yazin taramasinda Tiirkiye’de zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin akran aracili 6gretim ¢aligsmalarinda, zihinsel yetersizligi
olan bir 6grencinin diger zihinsel yetersizli§i olan akranlarina Ogretim yaptigi
arastirmalara rastlanmamistir. Ancak 0zel egitim okullarinda calismakta olan
ogretmenler akademik becerilerin 6gretiminde, normal ¢ocuklar ile kaynastirma yoluyla
akran aracili 6gretimi her zaman kullanamayabilirler. Oysa ayn1 6zel egitim okullarinda
Ogrenim goren zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler arasinda akran aracili 6gretimi
kullanmak daha kolay ve kullanigh olabilmektedir. Ayrica alan yazindaki calismalar da
oldukg¢a simirhidir. Elde edilen bulgularin Tiirkiye’deki ve alan yazindaki aragtirmalara
151k tutacagi, bundan sonra yapilacak ¢alismalara Onciiliikk etmesi agisindan da énemli

goriilmektedir.

Akran araciligi ile madeni paralarin 6gretiminin amaclandigl bu calismada

kullanilan eszamanli ipucu ile Ogretim yonteminin, hem akademik becerilerin



ogretiminde hem de akran aracili 6gretim ¢alismalarinda kullanilabilecegini gdstermesi

ve yeni bakis agis1 kazandirmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Ayrica bu arastirma, ozel egitim okullarindaki Ogretmenlere, matematik

becerilerinde, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin birbirlerine akran aracili ogretim

yontemini

kullanabilecegini ve akran aracili 6gretim ile akademik becerilerin

kazandirilabilecegini gostermesi acisindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1.

Calismaya katilan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6greten akran ve
orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan O6grenen akranlarin, hastane ve
rehberlik arastirma merkezince konan tanilarinin  dogru oldugu

varsayillmaktadir.

. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6greten akranin eszamanli ipucu

Ogretimin basamaklarint uygun bicimde, orta diizey zihinsel yetersizligi

olan akranlarina 6gretebilecek yeterlilige ulastig1 varsayilmaktadir.

1.5. Smurhiliklar

Bu arastirma;

1.

Samsun ili, Bafra ilgesi icerisinde yer alan, Bafra Ozel Egitim Uygulama

Merkezi’'ne devam eden bir 6greten akran ve lic 6grenen akran ile sinirlidir.

. Bes madeni paranin (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira) 6gretimi

ile simirhdir.

. Sosyal gecerlik verileri Ozel Egitim Uygulama Merkezinde gorev yapan ii¢

0zel egitim sif ogretmeni ile siirhidir

. Bu calisma madeni paralar1 (5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira)

tanima becerisi ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Zihinsel yetersizligi olan ogrenci: Zihinsel yetersizlik, zihinsel islevler ve
kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal davranislarin her ikisinde de belirgin derecede
stnirlilikla ortaya ¢ikan bir yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan Once ortaya ¢ikar.
Ayrica down sendromlu Ogrenciler zihinsel yetersizligi olan 6grenciler icerisinde yer

almaktadirlar. (Lucasson ve ark, 2002).

Akran aracili ogretim: Ogrencilerin hem ogreten hem de ogrenen akran
roliinde ya da sadece Ogreten ve sadece Ogrenen akran oldugu, Ogretimde, ortak bir
hedefe ulasmak icin akranlar arasinda olumlu etkilesimler yaratan grup calismalaridir

(Gaerdner, Cartledge, Seidl ve Woolsey, 2001; Sazak 2003).

Matematik Becerileri: Kendine 6zgii sembolleri ve terimleri kullanan bir
dildir. Matematik giinlilk yasamdaki sorunlar1 ¢6zmede bagvurulan bir aractir.
Matematikgilerin kullandig1, ayn1 zamanda giinliik yasamin akisinda herkesce kullanilan
bir aractir. Boylece ¢ocuklar okul programinin icerdigi bilgileri, becerileri ve kavramlari
neden 6grendiklerini anlayabilirler (Yikmis 2005). Matematik bircok meslek ve yetenek
isteyen is icin yararlidir, hatta bazi islerin gerceklestirilmesinde bir on kosuldur.
Ornegin; alisveris islerinde matematik ve beceri icinde yer alan paralari tanima 6n kosul

olarak goriilmektedir (Yikmis, 2005).

Yanlissiz Ogretim Yéontemi: Ayt edici uyaramin varliginda ipucunun etkili
bicimde kullanilmasiyla Ogrencinin ayirt edici uyarana dogru tepkide bulunmasinin
saglanmasidir. Bagka bir deyisle de, uyaran ya da hedef davramisla ilgili arac-gereclerin
programlanarak sunulmasi olarak tanimlanmaktadir. Yanligsiz 6gretim yontemi iki grupta
toplanmaktadir bunlar; tepki ipuglar1 ve uyaran ipuclaridir (Tekin ve Kircaali- Iftar, 2001).
Yanligsiz 6gretim yontemlerinin hepsinde hedef uyaran, deneme, yanit araligi, denemeler

arasi siire siliklestirme kavramlar1 vardir (Tekin ve Kircaali- Iftar, 2001).

Eszamanli Ipucuyla Ogretim: Hedef uyaranin hemen ardindan, kontrol edici
ipucunun sunulmast ve dgrencinin kontrol edici ipucunu model almasidir. Eszamanl

ipucuyla Ogretimde her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle
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ogrenciye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran
kontrol transferinin saglanip saglanmadigi, 6gretim oturumlarindan hemen Once
diizenlenen yoklama oturumlarinda anlasilmaktadir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde, (a)
dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler, (c) tepkide bulunmama, olmak iizere ii¢ tiir 6grenci

tepkisi yer almaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Madeni Paralart Tanima Becerisi: Madeni paralar, halen Tiirkiye’de resmi olarak
kullanilan 5 kurus, 10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 liradir. Tanima becerisi ise; iki orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenci i¢in gosterildiginde sdyleme, bir orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrenci icin ise soruldugunda gosterme becerileri olarak

tanimlanmistir.



BOLUM II

2. Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir

Arastirmanin bu boliimiinde ilgili kuramsal temellere ve ilgili literatiire yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Temeller

2.1.1. Zihinsel yetersizlik

13. ylizyildan giiniimiize kadar zihinsel yetersizligin pek c¢ok tanimi
yapilmigtir. Farkli amaclarla yapilan bu tanimlar zaman igerisinde cesitli tartismalara
konu olmus, yeniden gozden gecirilmis ve alternatif tanimlara gidilmistir (Eripek,
2005). Tarihsel siire¢ icerisinde yapilan bu tanimlar arasinda herkes tarafindan kabul
edilen, ortak bir tanimin olmadig goriilmiis, bunun nedeninin farkli disiplin alanlarinin
bu alanda ¢alismasi ve farkli bakis agilarin hakim olmasi gosterilmistir (Eripek, 2005).
Zihinsel yetersizligin bilimsel dayanakli ilk tanimlarinin ise 1900’li yillara dayandigi
belirtilmekle (Eripek, 1993), en yaygin benimsenen tanimin ise kurulusu 1876 yilina
dayanan Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi (American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities-AAIDD) tarafindan yapilan tanim
oldugu ifade edilmektedir (Eripek, 2005). Buna gore Doll (1941) zihinsel
yetersizliginin; (1) zihinsel normal alti, (2) bunun sonucu olarak sosyal yetersizlik, (3)
dogustan ya da cocukluktan zihinsel yetersizlik, (4) olgunlasmada gerilik, (5) kalitsal
nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal kaynakli zihinsel yetersizlik ve
(6) kalici ve iyilestirilemez bir durum olmak iizere alti Ol¢iitiiniin oldugunu

vurgulamistir (Bozkurt, 1999; Eripek, 2005,).
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Zihinsel yetersizligin tanimi ve Olgiitleri zaman icerisinde daha belirginlesmis,
AAIDD’nin 1992 yilinda yapmis oldugu tanmimda ozellikle uyumsal beceriler terimini
kullanilarak on beceri alanim1 gostermistir. Bunlar; (1) iletisim, (2) 6zbakim, (3) ev
yasami, (4) sosyal beceriler, (5) toplum hizmetlerinden yararlanma, (6) kendini
yonlendirme, (7) saglik ve giivenlik, (8) islevsel akademik beceriler, (9) bos zamanlar1
degerlendirme ve (10) is olarak siralanmaktadir (Luckasson’den akt. Bozkurt, 1999).
Belirlenen bu uyumsal beceriler, 2002 yilinda yapilan zihinsel yetersizlik tanimi i¢in
Olciit olusturmaktadir. Ardindan AAIDD, zihinsel yetersizligin tanimlanmasina iliskin
yapilan alternatif tanimlar gézden gecirmis ve daha Onceki tanimlara getirilen elestirileri
degerlendirerek 2002 yilinda yeni bir tanima gitmistir (Eripek, 2005). Buna gore
zihinsel yetersizlik; uyumsal davraniglarda ©6nemli sinirliliklar; bu davramiglarin
standartlastirilmis 6lceklerinde, kavramsal, sosyal ya da pratik becerileri temsil eden bir
ya da daha fazla alanda ya da toplam puanda Ol¢iimiin standart hatasi dikkate alinarak
ortalamanin en az 2 standart sapma altina diigmesi olarak ifade edilmektedir (Luckasson
ve dig., 2002). Zihinsel yetersizlik, zihinsel islevde bulunma ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren uyumsal davramiglarin her ikisinde de
anlamli sinirhiliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir ve 18 yasindan Once

baslamaktadir (Luckasson ve dig., 2002 ‘den akt. Eripek, 2005).

AAIDD’nin 2002 taniminda, bu tanimin uygulanmasinda onemli olan bes
varsayima yer verilmektedir. Bu varsayimlar; (1) Mevcut islevlerdeki sinirliliklar,
ogrencinin yagsitlar1 ve Kkiiltiirii icin tipik toplumsal c¢evre kosullari icerisinde ele
almmalidir. Ogrencinin islevleri yetenekler yoniinden yalitilmis ya da ayrilmis
cevrelerin degil tipik topluma dayali ¢evrelerin standartlarina gore oOlciilmelidir. Tipik
toplumsal cevreler benzer yaslardaki insanlarin genellikle yasadiklari, oynadiklari,
calistiklar ve etkilesimde bulunduklari, evleri, mahalleleri, okullari, is yerlerini ve diger
cevreleri icermektedir. Yasitlar kavrami ayn1 zamanda ayni kiiltiir ve dil gecmisi olan
insanlar1 icermelidir. (2) Gegerli bir degerlendirme, kiiltiirel ve dil ¢esitliligini oldugu
kadar iletisim, duyusal, motor ve davranissal 6zelliklerdeki cesitlilikleri de gbz oniinde
bulundurur. Degerlendirmenin anlamli olmasi i¢in 6grencinin farklilig1 ve kendine 6zgii
davranim Ozellikleri dikkate alinmalidir. Gegerli bir degerlendirmede degerlendirme

sonuglarini etkileyebilen, evde konusulan dili, s6zlii olmayan iletisimi ve gelenekleri
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iceren Ogrencinin kiiltiiri ya da etnik grubu g6z Oniinde bulundurulmalidir. (3)
Ogrencideki smrhiliklar cogu kez giiclii oldugu ozelliklerle birliktedir. Zihinsel
yetersizlik tanisi alan ogrenciler olas1 bazi iistiinliikleri oldugu kadar simirliliklar1 da
olan karmagik insan Ozellikleri gosterirler. Tiim insanlarda oldugu gibi, baz1 seyleri
digerlerinden daha iyi yaparlar. Ogrencilerin zihinsel yetersizliginden bagimsiz olarak
yapabildikleri ve giicleri olabilir. Bunlar sosyal ya da bedensel yapabilirliklerinde, baz1
uyumsal beceri alanlarinda ya da herhangi bir uyumsal becerinin bir yoniinde gii¢lii
olmay1 icerebilir. (4) Sinirliliklart belirlemenin 6nemli amaci, gereksinim duyulan
yardimlarm profilini gelistirmektir. Ogrencinin simirliliklarmin yalnizca analizi yeterli
degildir. Bunun yam sira islevleri artirmak igin Ogrencinin gereksinim duydugu
yardimlarin betimlenmesi gerekir. Ogrencinin zihinsel yetersizlik tanis1 almasi,
gereksinim duyulan yardimlarin profilinin ¢ikarilmasi gibi bir yarar saglamalidir. (5)
Belirli bir siire uygulanan 6grencisellestirilmis yardimlarla zihinsel yetersizlik gosteren
ogrencinin yasam islevlerinde genellikle ilerleme olacaktir. Eger zihinsel yetersizlik
tanis1 alan O0grenciye uygun kisisel yardimlar saglanirsa islevlerde ilerleme olacaktir.
Islevlerde yeterince ilerleme olmamasi gereksinim duyulan yardimlarin profilinin
yeniden degerlendirilmesini gerektirebilir. Ender de olsa bazi durumlarda uygun
yardimlardan yalnizca var olan islevleri korumasi ya da gerilemeyi durdurmasi ya da
sinirlamasi beklenebilir. Burada onemli olan nokta, zihinsel yetersizlik tanis1i alan
ogrencilerin asla ilerleme gosteremeyecekleri yoniindeki eski kaliplasmis yarginin

dogru olmadigidir (Luckasson ve dig., 2002’den akt.Bozkurt, 1999).

AAIDD’nin en son taniminda ve daha onceki tanimlarinda tutarli olarak {ii¢
0geye yer verilmektedir. Bunlar: (a) zihinsel islevlerde anlamli sinirliliklar, (b) uyumsal
davraniglarda anlaml simirhiliklar ve (c) gelisim doneminde ortaya ¢ikmadir (Eripek,
2005b). Her bir 6ge asagida kisaca aciklamistir:

(a) Zihinsel islevlerde anlamli sinirliliklar: AAIDD’nin ilk tanimlarindan
itibaren tek Olciit olma 0Ozelligini siirdiirmiis ve 1973 yilinda ve sonraki
yillardaki tanimlarda tek oOl¢iit olmasa da temel Olgiitlerden birisi olarak
onemini korumustur. Zihinsel islevlerde sinirliliklarin belirlenmesinde
zeka oOlgekleri yaygin olarak kullanilmaktadir. Zihinsel islevlerde

sinirliliklar, standardize edilerek uygulama ve puanlamasi belirli kurallara
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baglanmig, ¢ocugun sosyal, kiiltirel ve dil gecmisine uygun zeka
Olceklerinde gosterdigi basarinin belirli bir standart sapmanin altinda
olmasini1 gostermektedir (Eripek, 2005).

(b) Uyumsal davraniglarda anlamli simirliliklar: Zihinsel yetersizlik tanimi
icerisinde ilk kez 1961 AAIDD tamiminda yer almis ve bdylece
yetersizligin sosyal yoniiniin daha iyi yansitilacagi, ZB puanlarina olan
bagimhiligin  azalacagi ve yanlis tanilamalarin  Onlenebilecegi
diistiniilmiistiir (Eripek, 2005). AAIDD’nin 2002 taniminda, uyumsal
davranislar, insanlarin giinlilk yasamlarinda islevde bulunmak icin
ogrendikleri kavramsal, sosyal ve pratik becerilerin biitiinii olarak ele
alinmaktadir (Eripek, 2005; Luckasson ve dig., 2002). Buna gore uyumsal
davranmislardaki Onemli sinirhiliklar, uyumsal davranislarin
standartlastirilmis Olceklerinde kavramsal, sosyal ve pratik becerileri
temsil eden bir ya da daha fazla puanda ya da toplam puanda, Olciimiin
standart hatasi dikkate alinarak ortalamanin en azindan iki standart sapma
altindaki (-2) puan olarak tanimlanmaktadir (Luckasson ve dig., 2002).

(c) Gelisim donemi: AAIDD’nin zihinsel yetersizlik tamimlarinda zaman
icersinde tutarli bir bigcimde yer almistir. Baglangicta bu donem dogumla
16 yas aras1 olarak kabul edilirken, daha sonralar1 iist sinir 18 yasina
cikarilmistir (Beirne-Smith, Ittenbach ve Patton, 2002’den akt. Eripek,
2005).

AAIDD’nin taniminin uygulanmasinda goéz Oniinde bulundurulacak bes
varsayim ise soyle siralanmaktadir: (1) Islevlerdeki sinirliliklarin, 6grencinin yasitlar:
ve Kkiiltiirli i¢in tipik toplumsal ¢evre kosullari icerisinde ele alinmasi ve &grencinin
islevlerinin bu c¢evre standartlarina gore Olciilmesi gerekmektedir. (2) Gegerli bir
degerlendirmede, kiiltiirel ve dil farkliliklari, iletisim, duyusal, motor ve davranissal
etmenler goz oniinde bulundurulmalidir. (3) Ogrencideki smirliliklar cogu kez giiclii
ozelliklerle bir arada olur. (4) Sinirhiliklart belirlemenin amaci, gereksinim duyulan
yardimlar1 6zetlemektir. (5)Ogrencinin sinirliliklarini analiz etmek ve islevleri arttirmak
icin gereksinim duyulan yardimlar1 betimlemek gerekir. (6) Belirli bir siire uygulanan

yardimlarla zihinsel yetersizligi olan 6grencinin yasam islevlerinde genellikle ilerleme
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olmaktadir (Luckasson ve dig. 2002, s. 1). Buna gore gelisim donemi icerisinde zihinsel
islevleri normal olan Ogrenci, bu donem sonrasinda herhangi bir nedenle zihinsel
islevlerde ve uyumsal becerilerde yetersizlik gosterirse zihinsel yetersizligi olan 6grenci
olarak kabul edilmemektedir. Tanimda 18 yas sinirina yer verilmesinin temel nedeni bu
donemde biyolojik ve biligsel gelisimin neredeyse tamamlanmis olmasidir (Eripek,

2005).

Tiirkiye’de ise zihinsel yetersizlige yonelik tanimlar ilk olarak 1983 yilinda
¢ikarilan 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Ogrenciler Kanunu'nda ve 1986 yilinda
yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Ozel Okullar Yonetmeligi'nde yer
almakta, bu tanimlarda “geri zekalilik” terimi kullanilmaktadir. Bununla birlikte 1992
yilinda 3937 sayil1 kanun ile milli egitim bakanlig1 biinyesinde olusturulan Ozel Egitim,
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigli orgiit semasinda “Ogrenme
giicliikleri” terimi kullamlmaktadir. 2000 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Bakanhig: Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde kullanilan terim “zihinsel 6grenme yetersizligi”dir.
2004 yilinda, iizerinde bazi1 degisikliklere gidilerek yayimlanan ayni yonetmelikte
kullanilan terim “zihinsel yetersizlik™ dir. Tiirkiye’de en son 2006 yilinda yayimlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise zihinsel yetersizlik; “zihinsel yetersizligi
olan Ogrenci, zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda
farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde
eksiklikleri ya da smirliliklart olan, bu oOzellikleri 18 yasindan Onceki gelisim
doneminde ortaya cikan ve Ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢c duyan
ogrenci ifade eder” (26184 sayili Resmi Gazete, 2006, s. 2) olarak tanimlanmaktadir.

Yonetmelikte AAIDD’nin taniminin esas alindigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan dgrenciler Milli Egitim Bakanlhigi Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2000) gore; a) hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olanlar, b) orta diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar, ¢) agir diizeyde zihinsel yetersizligi
olanlar, d) cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olanlar seklinde siniflandirilmislardir
(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2000). Zihinsel yetersizligi olan ogrencilere

iliskin simiflandirma asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo2-1. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Siniflandiriimasi

SINIFLANDIRMA
Psikolojik Simiflandirma Egitsel ssmiflandirma
Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik Egitilebilir Zihinsel Yetersizlik
Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizlik Ogretilebilir Zihinsel Yetersizlik
Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik Agir ve Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

Ileri Diizeyde Agir Zihinsel Yetersizlik

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde yer alan hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grenci tanimi sdyledir; zeka boliimil puant 50-55 ile 70 arasinda olan
ve Ogrencinin, temel okuma-yazma ve sayma becerilerini kazanmasinda ortaya ¢ikan
gecikme durumudur. Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren 6grenciler genel olarak
normal okullarin biinyesinde bulunan 6zel siiflarda veya normal siniflarda egitim
gormektedirler. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler egitimlerine
cogunlukla ilkogretim biinyesindeki 6zel siniflarda ve normal siniflarda kaynastirma
yoluyla devam etmektedirler (Kircaali-iftar 1998). Hafif zihinsel yetersizligi olan bu
ogrencilerin ¢cogu okula baslayana kadar ve bazen ileri siniflara kadar fark edilmezler
ancak ileri smiflarda farkina varilabilmektedir. Bunun nedeni, ileriki siniflarda
kendilerinde beklenen akademik ve sosyal beceriler giderek zorlasmasi ve Ogrenciler
kendilerinden beklenilen gorevleri yerine getirememeleridir. Ayrica yaslart ilerleyen
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bu 6grenciler mesleki egitim merkezlerinde

egitimlerine devam etmektedirler (Eripek,2005).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde yer alan orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grenci tanimi soyledir; zeka boliimii puan1 35-40 ile 50-55 arasinda
olan ve Ogrencinin, gecikmeli bir konusma ve dil gelisimi, sosyal duygusal veya
davranis problemleri ile temel okuma yazma ve sayma becerilerini kazanmasinda ortaya
cikan gecikme durumudur. Orta diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin cogu
ise okul Oncesi yillardan itibaren pek ¢ok gelisim alaninda onemli diizeyde gerilik
gostermektedirler. Bu dgrencilerin yaslar ilerledik¢e zihinsel, sosyal ve motor gelisim
alanlarinda yasitlari ile aralarindaki fark giderek artmaktadir. Hafif diizeyde yetersizligi
olan 6grencilerle kiyaslandiklarinda fiziksel yetersizlik ve davranis problemleri daha
fazladir (Eripek, 2005). Bu 6grenciler okul yillarinda genellikle 6zel egitim siniflart ile

Ozel egitim uygulama merkezi ve Ozel egitim is uygulama merkezlerinde egitim



17

gormektedirler. Bu okullarda orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler temel
akademik beceriler ile birlikte uyumsal davranislar, 6zbakim becerileri ve meslege

yonelik hazirligi iceren bir egitim programina alinmaktadirlar (MEB, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde yer alan agir diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grenci tanimi soyledir; zeka boliimii puan1 20-25 ile 35-40 arasinda
olan ve o6grencinin ciddi bicimde konusma ve dil gelisimi gii¢liigli, sosyal, duygusal
veya davranis problemleri ile temel okuma yazma ve sayma becerilerini kazanmasinda
ortaya cikan gecikme durumudur. Agir zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin
cogunun dogumda ya da hemen sonrasinda farkina varilabilmektedir. Bircogunun
merkezi sinir sisteminde ¢ok ciddi hasarlar1 bulunmakta, birden fazla yetersizliginin
saglik problemi oldugu belirtilmektedir. Kisisel gereksinimlerini karsilamada yetersiz
kalmakta ve hareket yeteneklerinde cogu zaman simirlilik goriilmektedir (Celik, 2007;
Eripek 2005 ). Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler 6zel egitim uygulama
merkezi ve 0zel egitim is uygulama merkezlerinde egitim gormektedirler. Bu okullarda
agirhikli olarak ©Ozbakim (tuvalet, giyinme, beslenme) ve iletisim becerilerinin

ogretimine agirlik verilmektedir (MEB, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde yer alan ileri diizeyde agir zihinsel
yetersizligi olan 6grenci tanimi soyledir; zekd boliimii puam1 20-25’in altinda olan ve
ogrencinin ciddi bigimde zihinsel ve birden fazla yetersizligi nedeniyle Ogrencinin,
egitim Ogretim kurumlarindan dogrudan yararlanamama durumudur. ileri diizeyde agir
zihinsel yetersizlige baska yetersizliklerin eslik etme olasiligr yiiksektir. Fonksiyon
seviyeleri diisiik olabilmektedir. Isitme problemleri, gormede ya da motor becerilerde

yetersizlikler, saglik sorunlart oldugu goriilmektedir (MEB, 2006).

2.1.2. Zihinsel yetersizligin nedenleri

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin biyolojik nedenleri arastirilmaktadir.
Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin pek cogunda (tiim zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin yaklasik %90'in1 olusturan), belirgin bir biyolojik nedene

rastlanmadig1 i¢in, nedenlerinin belirlenmesi ¢cogu zaman gii¢ olmaktadir. Ancak orta ve
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agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilere genellikle biyolojik etkenlerin neden
oldugu saptanmistir. Genel olarak bilinen nedenler asagida belirtilen {ic ana bashk

altinda toplanabilir:

Dogum oncesi olusan nedenler: Dogum Oncesi nedenler arasinda annenin yast,
annenin beslenmesi (yeterince iyot alamamak ya da yetersiz beslenme), hamilelik
doneminde kullanilan ilaglar, radyasyona maruz kalma, icki, sigara, uyusturucu gibi
aligkanliklar, psikolojik sorunlar, akraba evliligi, annenin hamilelik doneminde ge¢irdigi
hastaliklar (Rubella-kizamik¢ik, frengi, toksoplazma gibi), zehirlenmeler, kazalar,
travmalar, anne-Ogrenci arasindaki kan uyusmazligi, kalitsal kokenli metabolizma
bozukluklar1 olan galaktoz, fenilketonori ve bazi beyin hastaliklari, kromozom

yapisindaki bozukluklar yer almaktadir (Cavkaytar, 2010).

Dogum sirast olusan nedenler: Dogum ani nedenler erken veya ge¢c dogum,
kordon dolanmasi, gii¢ ve riskli dogum, vakum-forseps gibi aletlerin 6zellikle uzman
olmayan kisilerce kullanilmasi, dogumun hijyenik olmayan ortamlarda yapilmasi olarak

belirtilmektedir (Cavkaytar, 2010).

Dogum sonrasinda olusan nedenler: Dogum sonrast nedenler; ¢ocugun
gecirdigi hastaliklar (menenjit, beyin iltihabi), zehirlenmeler, hastaliklarda yanlis ve gec
miidahale, beslenme bozukluklari (yetersiz ve dengesiz beslenme), kazalar, travmalar ve

yetersiz ¢evre kosullari v.s. olarak siralanabilmektedir (Cavkaytar, 2010).

Birbirinin aynis1 olmasa da normal gelisim gosteren Ogrenciler gelisim
basamaklarina ulagsma hizlart benzer durumdadir. Ancak herhangi bir nedenle ortaya
cikan zihinsel yetersizlik ¢ocugun gelisme hizimi sinirlamakta, gelisimini olumsuz
yonde degistirmektedir. Zihinsel yetersizlik bir cocugun belirli gelisim basamaklarina
ulagmasi, zihinsel yetersizligin siddetine bagli olarak daha ge¢ ve gii¢ olabilmekte, hatta
bazi durumlarda bir sonraki basamaga ulasma gerceklesmeyebilmektedir. Zihin
yetersizligi olan 6grencilerin gelisim seviyesi hem normal standartlarin altinda hem de

gelisim alanlar1 birbirinden farkli diizeyde goriilmektedir. Bu ozellikler egitimde
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standart yaklasimlar yerine her c¢ocugun Ogrencisel olarak ele alinmasim

gerektirmektedir (Metin ve Isitan, 2011).

2.1.3. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikleri

Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin 6zellikleri, dikkat, bellek, dil gelisimi,
ogrenme, akademik basari, sosyal gelisim, psikomotor gelisim olmak iizere yedi baslik

altinda incelenebilmektedir.

Dikkat: Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde dikkat problemleri yaygin
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenme problemlerinin 6nemli bir boliimii dikkat
problemlerinden kaynaklanmaktadir. Genel olarak dikkatleri dagimik ve kisa siirelidir

(Cifci-Tekinarslan, 2013).

Bellek: Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin pek cogu hatirlamada gii¢liik
cekmekte, gorsel ve isitsel algilart zayif olmakta bellekle ilgili yasadiklari en 6nemli
problemin ise dgrendikleri bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada
yasadiklar1 ifade edilmektedir, genelleme yapmakta zorlanmaktadirlar, kazandiklar
bilgileri iligkilere gore gruplamada giicliik c¢ekebilmektedirler. Ayrica zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler yasitlariyla karsilastirildiginda kendilerini  diizenleme
(tekrarlama, gruplandirma, iliskilendirme) stratejilerini daha az siklikta kullandiklari

goriilmektedir (Cifci-Tekinarslan, 2013).

Ogrenme: Akranlar1 gibi ogrenebilmektedirler ancak akranlarindan temel
farkliliklar1 6grenmenin hizinda goriilmektedir, 6grenme hizlarinin daha yavas oldugu

belirtilmektedir (Cif¢i-Tekinarslan, 2013).

Dil gelisimi: Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler dil ve konusma becerileri
tipk1 normal gelisim gosteren akranlarina benzer siireclerde gerceklesmektedir, ancak

bu basamaklardan gecis hizlar1 daha yavastir (Cifci-Tekinarslan, 2013).
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Akademik bagari: Basarisizliklart daha ¢ok okuma-yazmada, okudugunu
anlamada, temel aritmetik becerileri kazanmada ortaya ¢cikmaktadir. Soyut kavramlari

somut kavramlara gore daha zor 6grenirler (Cifci-Tekinarslan, 2013).

Sosyal gelisgim: Zihinsel yetersizligi olan 06grencilerde c¢esitli sosyal
problemlere rastlanmaktadir. Sosyal iligkilerinde kendilerini grupta kabul ettirecek
becerileri azdir. Arkadaslik etmede siklikla problem yasarlar. Benlik kavramlari

genellikle zayiftir (Cif¢i-Tekinarslan, 2013).

Motivasyon: Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler, Ogrenme ortamlarinda
onemli kaygilar yasamaktadirlar. Gegmisteki basarisizliklar1 ve kaygilar1 onlarin bir
amaca ulagsmak icin daha az caba gostermelerine neden olmakta, motivasyonlarini
azaltmakta, hata yapmaktan kag¢inmalarina yol agmaktadir. Motivasyonlarinin diisiik
olmas1 bir ise baslamalarini engelledigi gibi basladiklari bir igi tamamlamalarina da ket
vurmaktadir, 6grenilmis caresizligi yasamin her alaninda yasayabilmektedirler (Friend,

2006’ akt. Cifci-Tekinarslan, 2013).

Psikomotor gelisim: Genel olarak bu o6grencilerin fiziksel gelisimleri (boy-

kilo) ise yasitlarinin gelisimi ile tutarlilik gosterebilmektedir (Cifci-Tekinarslan, 2013).

Genelleme: Ogrenilen bir fikrin ya da gorevin Ogrenildikten sonra bagka
ortamlara uyarlanmasina genelleme denir. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
ozellikle akademik becerilerde genelleme sorunu vardir (Friend, 2006’ akt. Cifci-

Tekinarslan, 2013)

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin, sahip oldugu yetersizligin diizeysi
arttikca yukarida belirtilen alanlarda yasadigi giicliiklerin diizeysi de artmaktadir.
Zihinsel yetersizlik bir kismi1 bilinen ancak cogu heniiz tanimlanmamis bir¢ok nedene
dayal1 olarak ortaya c¢ikan, temelde zihinsel fonksiyonlarin standartlarin altinda
calismasi ile karakterize olan bir yetersizlik tipi oldugu kabul edildiginde, yetersizlik
basta zihinsel gelisim olmak {izere dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim, motor

gelisim alanlarinda cesitli diizeylerde gecikmeler, duraklama ve bazen de donmaya
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neden olarak 6grencinin tiim gelisim alanlarimi etkilemektedir. Bu etkilenme ¢ocugun
gelisim donemi icinde gerceklestigi icin gecikme, yavaslik veya donma-duraklamanin
yansimalar1 6grencinin yasami boyunca devam eder. Ancak ozellikle erken 6grencilik
yillarindan itibaren cocugun gelisebilme potansiyeline uygun ve gereksinimlerini
karsilayacak nitelikte egitim olanaklarinin sunulmasi, 6grencilerin yetersizliklerinden en

az diizeyde etkilenmelerine yarar saglayabilmektedir.

Tiim 6grencilerin egitiminde oldugu gibi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
egitiminde de, onlarin ileride baskalarma bagimli olmadan yasamlarim
stirdiirebilmeleri, kendi kendilerine yeterli duruma gelmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri
amaclanmaktadir. Bu amaca ulasilmasi, 0Ogrencinin bireysel farkliliklar1 ile
yapabildikleri ~ dikkate alinarak egitim  gereksinimlerinin  belirlenmesi  ve
gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir

(Cavkaytar,2010).

2.1.4. Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in var olan egitim ortamlari

Zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler i¢in belirlenen farkli egitim ortamlar:
bulunmakta, bu egitim ortamlar1 soyle siralanabilmektedir; (a) normal okul biinyesinde
yer alan o6zel egitim sinifi (b) normal okul biinyesinde yer alan kaynak oda (c) 6zel
egitim uygulama merkezi (d) ozel egitim is uygulama merkezi (e) mesleki egitim

merkezi.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 40. maddesinde, zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte her tiir ve
kademede kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiirebilecekleri gibi, bu dgrenciler i¢in
her tiir kademede, resmi ve 6zel giindiizlii 6zel egitim okullar1 ve kurumlarinin agilacagi
belirtilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler icin acilan ilkogretim okullarinda, Bakanlikca hazirlanan ve ilkogretim
programlarina denkligi kabul edilen ©6zel egitim programi uygulanir (Aykut, 2007;
MEB, 2006).



22

(a) Normal okul biinyesinde yer alan 6zel egitim siniflari: Ulkemizde hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in kaynastirma egitimini de kapsayan
normal okullar biinyesi icerisinde belirlenen egitim ortamlart bulunmaktadir bunlar;
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin tam zamanli kaynastirma ile kaydi normal siifta
olup, tam giin normal smifta, normal simif ogretmeninden egitim aldigi, normal siif
ortaminda gerceklesen egitim olarak belirlenmistir. Bir digeri de zihinsel yetersizligi
olan 6grencinin, yar1 zamanli kaynastirma ile 6zel egitim sinifi 6grencisi olup egitimini,
normal okul biinyesinde bulunan 6zel egitim sinifinda gerceklestirdigi egitim ortamidir
ancak basarili olabilecegi derslerde kaynastirma sinif ortaminda egitim almaktadir. Bu

siniflarda 6zel egitim programlarr uygulanmaktadir (MEB, 2006).

(b) Normal okul biinyesinde yer alan kaynak oda: Zihinsel yetersizligi olan
ogrencinin, kaynak oda destekli kaynastirma ile egitim gereksinimlerinin tiimiiniin
normal sinifta karsilanmadigl durumlarda, eksiklik gosterdigi dersler veya ek calismaya
gereksinim duyuldugu alanlarda normal siniftan cikarilarak kaynak odada ozel egitim
Ogretmeni tarafindan verilen bireysel ya da kii¢iik grup egitiminin yapildigi egitim

ortami olarak belirlenmistir (MEB, 2006).

(c) Ozel egitim uygulama merkezi: Ulkemizde orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler icin var olan egitim ortamlari, 6zel egitim uygulama ve 6zel
egitim is uygulama merkezleridir. Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in
mevcut olan bu kurumlarinda, “Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi Olan Ogrenciler
Egitim Programi uygulanmaktadir” (MEB, 2006). Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi
Olan Ogrenciler Egitim Programi’nda, Tiirkce, matematik, hayat bilgisi; fen bilgisi,
sosyal bilgiler; din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, resim-is, beden egitimi, miizik, is egitimi,
trafik ve ilkyardim, yer almaktadir. Bunun yaninda, “Toplumsal Uyum Becerileri” adi
altinda, hedef kitlenin ihtiyaglar1 olarak belirlenen beslenme egitimi, 6z bakim ve
giinliikk yasam becerilerini kapsayan bir disiplin alam1 yer almaktadir (Aykut, 2007;
MEB, 2006). Bu egitim ortamlarinda, basart i¢in gerekli temel becerileri saglamak
tizere hizmet veren kurumlardan olan 0zel egitim uygulama merkezlerinin okul
programi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bireysel yeterliliklerine dayali grup ve

bire bir egitim etkinlikleri seklinde yiiriitiiliir (MEB, 2000; Cavkaytar, 2010).
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(d) Ozel egitim is uygulama merkezi: Ulkemizde bir diger egitim ortami da,
daha once ‘meslek okulu’ daha sonra ‘is okulu’ adiyla anilan ancak yapilan en son
degisiklikle “6zel egitim is uygulama merkezi” adim alan okullardir. Ozel egitim is
uygulama merkezleri, ilkogretimlerini tamamlayan, genel ve mesleki ortadgretim
programlarina devam edemeyecek durumda olan ve 21 yasindan giin almamis
ogrencilere is ve meslek kazandirmayr amaglayan okullardir (MEB, 2006). Programin
stiresi dort yildir. Programin birinci sinifinda 6grencilere akademik bilgi ve beceriler ile
uygulamali is egitimi yoluyla atolyelerde gerekli olan temel bilgi ve beceriler
kazandirilir. Tkinci, ticlincii ve dordiincii siniflarda ise, akademik bilgi ve becerilerin
kazandirildig1 dersler ile uygulamali atdlye dersleri verilir. Programi tamamlayan
ogrencilere Ozel egitim is uygulama merkezi diplomasi verilir. Bu diploma, yiiksek
ogretime devam etme hakki saglamaz. Ancak bu diploma ise girerken ortadgretim
kurumlarindan mezun olanlara taninan haklardan yararlanilmasini saglar. Programi
tamamlayan  Ogrenciler, yaygin egitim  programlarmma, ise ve meslege

yonlendirilmektedirler (Aykut, 2007).

(e) Mesleki egitim merkezi: mesleki egitim merkezleri, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerden ilkogretimlerini tamamlayan, genel ve mesleki
ortabgretim programlarina devam edemeyecek durumda olan ve 21 yasindan giin
almamis o6grencilere is ve meslek kazandirmayi amaclayan okullardir (MEB, 2006).
Programin siiresi dort yildir. Programin birinci sinifinda 6grencilere akademik bilgi ve
beceriler ile uygulamali is egitimi yoluyla atdlyelerde gerekli olan temel bilgi ve
beceriler kazandirilir. Ikinci, ticlinci ve dordiincii smiflarda ise, akademik bilgi ve
becerilerin kazandirildigr dersler ile uygulamali atolye dersleri verilir. Programi
tamamlayan Ogrencilere mesleki egitim merkezi diplomasi verilir. Bu diploma, yiiksek
ogretime devam etme hakki saglamaz. Ancak bu diploma ise girerken ortadgretim
kurumlarindan mezun olanlara taninan haklardan yararlanilmasin1 saglar. Programi
tamamlayan Ogrenciler, yaygin egitim programlarina, ise ve meslege yonlendirilirler

(Aykut, 2007; MEB, 2006).

Zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin gerek yasadigi andaki, gerekse

gelecekteki yasamlarimi siirdiirmelerinde 6z bakim becerileri, iletisim becerileri, is
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becerileri ve sosyal becerilerin yam sira akademik becerilere de, giinlik yasam
becerileri, alig-veris, seyahat etme, sosyal ve akademik becerilerin i¢inde yer alan
okuma-yazmanin yani sira bazi temel matematik becerilerinin giinliik yasamda
kullanim1 gerekmektedir. Bundan dolayr onlara devam ettikleri egitim ortamlarinda,
gereksinimleri dogrultusunda 6z bakim becerileri, iletisim becerileri, is becerileri ve
sosyal becerilerin yan1 sira akademik becerilerde kazandirilmaya c¢alisilmaktadir

(Eripek, 2005).

Snell ve Brown, (1993) zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bagimsiz olarak
hayatlarim1 siirdiirmeleri icin islevsel akademik becerilerin Ogretilmesinin oldukca
onemli oldugunu ifade etmistir. Islevsel akademik beceriler ise, giinliik yasam
etkinliklerini yerine getirirken kullanilan becerilerdir. Her ¢cocugun giinliik rutini farkl
olmakla birlikte temel matematik becerileri ( rakamlar1 ve dogal sayilari ayirt etme,
paray1 kullanma, saati soyleme, dort islem yapma, birden cok islemi kullanarak problem
cozme, aligveris yapma, ...vb ) ve okuma-yazma becerileri (giinliik yasamda kullanmasi
gerekli olan kelime ve ciimleleri okuyup, yazabilme) her 6grenci icin islevsel akademik

becerilerdendir (Ergenekon, Kircaali-Iftar ve Uysal, 2008).

2.1.5. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere islevsel akademik becerilerin 6gretimi ve

Onemi

Islevsel akademik beceriler insanlarin giinliik yasamda, evde, mesleklerinde,
toplumda ve cevrede kullanabilecekleri okuma-yazma, Tiirk¢ce, matematik gibi
akademik becerilerdir (Eripek, 1993; Yikmis ve Giirsel, 1999). Islevsel akademik
becerilerin bir kismimi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin giinliik yasamlarinda
siklikla karsilastiklar1 sayilar, temel islemler, saati sdyleme becerisi, hesaplama
becerileri ve geometrik sekiller, parayr kullanma, aligveris yapma gibi matematik konu,
beceri ve islemleri olusturmaktadir (Eripek, 1993). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
kaynastirma uygulamalariyla genel egitim icinde daha fazla yer verilmesiyle ve bu
ogrencilerin toplum igerisinde daha fazla yer almaya baslamasiyla birlikte, islevsel
akademik becerilerin ogretimi 6nem kazanmustir. Islevsel akademik beceriler, yasam

boyunca kullanilan becerilerdir (Eripek, 2005).
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Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, yasamlarim1 bagimsiz olarak siirdiiriip
toplumun beklentilerini yerine getirebilmeleri, aligveris yapma, zamani kullanma, paray1
kullanma ve basit hesaplama becerilerini gerceklestirme diizeyleriyle de yakindan
ilgilidir (Yikmis, 2005). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin devam ettigi okullarda
uygulanan matematik programlarinin ortak amaclarindan biri, onlar1 giinliik yasamda

karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeye hazirlamaktir (Yikmisg, 2005).

Islevsel akademik becerilerden para kullanma Ogretiminin amaci, ozel
gereksinimli Ogrencilere satin alma islemlerini gerceklestirmelerini 6gretmektir.
Magazadan istedigi iirlinii alma, lokantadan yiyecek alma, anne ve baba i¢in yiyecek
alma, okulda 6gle yemegi alma, yiyecek ve icecek makinelerinden bir seyler alma gibi
durumlar, 6grencilerin giinlilk yasamda kars1 karsiya gelebilecekleri olasi satin alma

durumlari arasinda yer almaktadir (Eripek, Ozsoy ve Ozyiirek, 2002).

Islevsel akademik becerilerden biri olan matematik becerilerini kazanmak
zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler acisindan oldukca ©nem tasimaktadir (Eripek,
2005). Zihinsel yetersizligi olan Ogrencileri bagimsiz yasama hazirlamak icin, onlara
islevsel akademik becerilerin 6gretilmesi gerekir. Islevsel akademik beceriler, giinliik
yasam etkinliklerini yerine getirirken kullanilan becerilerdir. Her 68renci i¢in islevsellik
degerlendirmesinin bireysel olarak yapilmasi gerekir; ¢iinkii her cocugun giinliik rutini
farklidir ve bu rutin icinde her Ogrenci icin islevsellik 6zelligi tasiyan beceriler
farklilagabilir. Ayrica, her cocugun gelecekte gereksinim duyacagi beceriler de
farklilasabilir. Ancak, temel matematik (para, zaman, islem yapma) ve okuma-yazma
becerileri, her 6grenci icin islevsel akademik beceri olma o6zelligi gostermektedir (Snell

ve Brown, 1993’den akt Ergenekon, Kircaali-Ifar ve Uysal, 2008).

Tiirkiye’de hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler icin
hazirlanan 6gretim programlarina bakildiginda, temel matematik konusunun igeriginde,
sayma ve sayl kavramina iliskin becerilerin hemen ardindan toplama ve c¢ikarma gibi
temel matematiksel islemlerin 6gretiminin yer aldig goriilmektedir. Ayrica, Tiirk egitim
sistemi islevsel akademik becerileri (temel matematik ve okuma-yazma) sinif gecme

icin olciit olarak belirlemistir (MEB, 2006’dan akt. Kircaali-Iftar ve Uysal, 2008).
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Talim Terbiye Kurulunun yayinladigi, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler icin
hazirlanan egitim programlarinda matematik becerileri de yer almaktadir. Egitim
programinda yer alan matematik becerileri sunlardir; nesneler arasi iligkiler, ritmik
sayma, dogal sayilar, dort islem, birden ¢ok islemi kullanarak problem ¢6zme, paralari
ayirt etme, giinlik hayatta para kullanimi, Oriintii olusturma, olciilerdir. Zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler i¢in hazirlanan tiim egitim programlarinin icerisinde temel

matematik becerileri yer almaktadir. (MEB, 2002).

2.1.6. Zihin yetersizligi olan Ogrencilere islevsel akademik becerilerden matematik

becerilerinin 6gretiminde karsilasilan giicliikler ve giderilme yollar

Egitim ortamlarinda uygulanan programlarin en onemli amaclarindan biri,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik gibi akademik becerilerin
kazandirilmasidir (Eripek, 1993). Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ileriki
yasamlarinda bagimsiz ya da baskalarina en az diizeyde bagiml olarak var olmalarini
saglamak diger alanlarinda oldugu gibi matematik Ogretiminin de en Onemli
amaclarindandir. Onlarin giinlilk yasamda karsilagabilecekleri problemleri ¢ozebilecek

yeterlilige ulagsmalari amag¢lanmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2000).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin hayatinda matematik becerilerinin ne
denli Onemli oldugu goriilmektedir ancak zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler
matematikte zorlanmakta, matematik beceri ve islemleri normal gelisim gosteren
akranlar ile aym diizeyde ogrenememektedirler (Giiven ve Aydin, 2007). (). Normal
gelisim gosteren Ogrenciler temel matematik beceri ve islemlerini 6grenmede ¢ok az
giicliikle karsilasirken, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler bircok matematik beceri ve
islemini gerceklestirmede giicliikle karsilagsmakta ve ilerlemeler olduk¢a yavas

olmaktadir (Kristin ve Timothy, 2007).

Matematigin 6grenilmesini zorlastiran etmenler bulunmaktadir. Matematik
islem ve becerilerinin 6grencilerin diizeyleri belirlenmeden biiyiik basamaklar halinde
sunulmas1 onlarin basarisiz olmalarina neden olmaktadir. Ogrencilerin basarisiz olma

nedenleri ayni zamanda uygun 6gretim planinin hazirlanmamasit ve uygun Ogretim
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yontemlerinin kullanilmamasidir. Etkili 6gretimin yapilabilmesi i¢in bireysellestirilmis
Ogretim materyallerinin hazirlanmas1  gerekmektedir. Bireysellestirilmis Ogretim
materyalleri ile Ogrencinin o anda neyi yapabildigi ve Ogrenciye bundan sonra ne
ogretilecegi kontrol listeleri ile belirlenmelidir. Ne Ogretilecegi belirlendikten sonra
ogretilecek olan bilginin ya da becerinin kiigiik basamaklara ayrilarak, kolaydan zora ve
basitten karmasiga siralanmasi gerekmektadir. Buna bilginin ya da becerinin analizi ad1
verilmektedir (Ozyiirek, 2004). Cawley ve Pamar (2004) de, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yonelik uygun 6gretim siireclerinin planlanmasi ve uygulanmasinin son
zamanlarda dikkate deger bir onem olarak kabul edilmekte oldugunu ve bu 6nemin
islevsel akademik beceri ve islemlerinin on kosul 6zelligi gosterdigini giinliik yasam ve

mesleki egitim alanlarinda ortaya ¢iktigini ifade etmektedirler.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin matematikte basarisiz olmalarinin iig
nedenden kaynaklandigi; bunlarin; (a) matematik igeriginin ozellikleri, (b) Ogrenci
ozellikleri ve (c) kullanilan 6gretim yontemi oldugu ifade edilmektedir (Sazak, 2003;

Yikmis, 2005).

Matematikte yer alan bilgi ve beceriler soyut olmakla birlikte, karmasik,
giderek zorlasan ve ardisik bir diizenleme igerisinde yer almaktadirlar. Bu 6zelliklerden
dolayr matematik, ilk ve orta Ogretime devam eden Ogrencilerin ¢ogunlukla
zorlandiklar1 bir ders olmaktadir (Yikmis, Ciftci Tekinarslan ve Sazak-Pinar 2005).
Ogrencilerin yiiksek diizeyde basariya ulasmasi, 6gretimin iceriginin etkili sunumu ile
yakindan ilgilidir. Archer ve Isaacson (1989) her smif diizeyinde Ogretimin niteligini
olusturan ii¢ degiskenden soz etmektedir; etkili Ogretim siiresi, Ogretim igeriginin
verilisi ve Ogrencinin basar diizeyidir. Ogretim igeriginin hazirlanip sunulmasinda
ogrencilerin performans diizeyi ve bireysel farkliliklar1 g6z ©Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Ayni sinifta bulunan ve aym zeka diizeyine sahip o6grencilerden beceri
ve islemleri aym diizeyde 6grenmelerini beklemek yanlis bir yaklasimdir ve bu durum
matematik icerigini cocuga gore uyarlamak yerine, ¢cocugu matematik icerigine
uyarlamak anlamina gelmektedir. Ogretimsel icerigin dgrencinin performans diizeyi ve
bireysel farkliliklarina gore diizenlenmesi, 68rencinin beceri ve islemleri 68renilmesine
katkida bulunurken, Ogretmeninde sunumu kolaylastirmasi bakimindan 6nemlidir

(Miller ve Mercer, 1995, Yikmis, 2005).
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Matematik dersinde yasanan basarisizligin bir 6nemli nedeni de Ogrenci
ozellikleridir. Matematikte Ogrenme giiclii§ii olan ve zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler, ¢esitli matematik beceri ve kavramlarini kazanmada gerilik gostermekte ve
akranlarina kiyasla matematik dersinde daha az basarili olmaktadirlar (Cawley ve
Pamar, 2004; Yikmis, Cift¢ci Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2005). Bu 6grencilerin algisal
veya biligsel problemleri, matematigi O6grenmelerine ve performans gostermelerine
yetersiz olabilmekte bu nedenle bu 6grenciler beceri ve kavramlar1 edinmede ve akilda
tutmada, anlama ve problem ¢6zmede, bilgiyi analiz etmede ve birlestirmede, neden ve
sonuglart anlamada zorluk yasamaktadirlar (Giirsel, 1993; Yikmis, Ciftci Tekinarslan ve

Sazak-Pinar,2005).

Ogrencilerin matematikte basarisiz olma nedenlerinin bir iiciinciisii ise uygun
ogretim planinin hazirlanmamast ve uygun Ogretim yontemlerinin kullanilmamasi
olarak soylenebilir (Giirsel, 1993; Yikmis, Ciftci Tekinarslan ve Sazak-Pinar; 2005;
Safak, 2007). Ele alinan islem ya da becerileri analiz etmeden biiyilk basamaklar
halinde sunma, bir bilgiyi veya beceriyi tam Ogretmeden bagka bir beceriyi veya islemi
ogretmeye gecme, sembolik diizeyde tekrarlanan yazili ve sozlii alistirmalara yer veren
Ogretim yontemlerini kullanma matematik bilgi ve islemlerin &grenimini
zorlastirmaktadir (Cawley ve Parmar, 2004; Giirsel, 1993; Tuncer, 1994; Yikmus, Ciftci
Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2005). Pamar (1994), zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
farkli performans diizeylerine sahip oldugunu ve bu nedenle de Ogretimlerinde farkli
siireclere yer verilmesinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin sayma, islem
yapma ve hesaplama becerilerini gerceklestirmeleri ve bu becerileri daha iist diizeydeki
problemleri ¢ozme alanlarma tasiyabilmeleri beklenmektedir. Ogretim programlarinin
icerikleri zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere gore diizenlenmediginde, onlarin
hesaplama ve problem ¢6zme becerilerinde yeterli hale gelmeleri giiclesebilmektedir

(Dagseven, 2001; Sahbaz, 2005; Yikmis, 2005).

Etkili ~ Ogretimin  gerceklestirilebilmesi  i¢in,  Ogrencilerin  egitim
gereksinimlerine uygun programlarin gelistirilmesi, kiigiik, etkilesimli gruplarin yer
aldig1 farkli 6gretim siireclerine yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica 6gretimde somut

materyallerin yeteri kadar kullanilmasi, bilgi, beceri ve islemlerin kiigiik parcalara
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boliinmesi, beceri ve kavramlarin analiz edilmesi, uygun ipuglarinin kullanilmas: ve
geri bildirimlerin verildigi genisletilmis uygulamalarin yapilmasi vurgulanmaktadir

(Swanson ve Hoskyn, 1998).

Tiirkiye‘de zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin bulunduklari egitim
ortamlarinda temel matematik becerilerinin kazandirilmasinda agirlikli  olarak
geleneksel yontemler kullanilmaktadir (Akmanoglu, 2002; Dagseven, 2001).
Geleneksel yontemler olarak tanimlanan davranisci yaklasimda, zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilere belirli uyaricilar verilmekte ve bu uyaricilara verdigi dogru tepki
odiillendirilerek kaliciligi saglanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001; Kanpolat,
2008). Geleneksel yontemlerden biri de zihinsel yetersizligi olan 6grenciye sozel
anlatimla dogrudan 6gretimdir. Geleneksel yontemlerin kullanildigi ¢alismalarda 6zel
gereksinimli ~ Ogrenciler  ¢esitli  giiclikkler ~ yasayabilmekte  ve  basarili
olamayabilmektedirler. Geleneksel Ogretim yoOntemlerine yanit veremeyen zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler, yanligsiz Ogretim yontemleriyle daha cabuk ve etkili
ogrenmektedirler (Alberto ve Toroman, 1986; Kanpolat, 2008). Son yillarda zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerde temel matematik islem ve becerilerinin kazandirilmasinda
farkli yontemlerin kullanildigi ve bdylece Ogrencilerin temel matematik becerilerinde
gelisme gosterdikleri goriilmektedir (Giirsel 1993; Katlav-Onal,2008; Tuncer, 1994;
Yikmis, 1999).

2.1.7. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere matematik becerilerinin Ogretiminde

kullanilan 6gretim yontemleri

Ogretim yontem ve tekniklerinin egitim Ogretim siirecinde 6nemli bir yeri
vardir (Akmanoglu, 2002; Dagseven, 2001; Yikms, Ciftci Tekinarslan ve Sazak-Pinar,
2005; Sahbaz, 2005). Matematik becerilerinin 6gretiminde siirecin etkili ve verimli
olmasi, yontem ve tekniklerin yerinde ve amacina uygun kullanimiyla baglantilidir
(Dagseven, 2001; Giirsel, 1993; Tuncel, 1994; Yikmis, 1999). Zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerde, temel matematik becerilerinin 6gretiminde siklikla dogrudan 6gretim (agik
anlatim) yontemi, etkilesim iinitesi (basamaklandirilmis 6gretim), yanligsiz 68retim,

akran aracili Ogretim, isbirlik¢i Ogretim (Giirsel, 1993; MEB, 2013; Sazak, 2003;
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Yikmis, 1999; Yikmis ve Karabulut, 2010) yontemi kullanilmaktadir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere matematik becerilerinin 6gretiminde siklikla kullanilan

Ogretim yontemleri asagida sunulmustur.

Dogrudan dgretim (agik anlatim) yontemi

Dogrudan 6gretim; sistematik 6gretim, acik anlatimla 6gretim, etkin 6gretim
gibi farkli isimlerle adlandirilan, 6gretmenin veya uygulayicinin dogrudan yiiriittiigii
ogretmen veya uygulayict merkezli bir 6gretim modelidir (MEB, 2006). Dogrudan
ogretim, kiiclik 6grenme birimleri etrafinda iyi gelistirilmis ve planlanmis derslerin net
tanimlanmis ve Ongoriilmiis Ogretim hedeflerini vurgulayan bir 6gretim modelidir
(Carnine, Silbert ve Kameenui, 1998 ). Bu yontem geleneksel yonteme dayanmaktadir.
Derslerde Ogretmenlerin kiiciik gruplara yiliz ylize egitim vermesini temel alir. Bu
derslerde biligsel beceriler kiigiik birimlere ayrilir, birimler siralanir ve Ogrencilere
kazandirilir. Dogrudan 6gretim kullanilarak yiiriitiilen biitiin derslerde yer alan siirekli
ogretim-degerlendirme-gerekirse yeniden ogretme-degerlendirme, ders boyunca veya
dersin sonunda yeni veya anlasilmayan konularin tekrarlanarak sunulmasimi igerir
(Simmons, 1997). Dogrudan 6gretim, dogrudan 6gretmen merkezli 6gretim ilkelerine
dayanir. Bu yaklasimda temel diisiince, biitiin 6grencilerin 6grenebilecegi ve 0gretimin
planli, eksiksiz ve hatasiz 6grenme deneyimleri saglayacak sekilde tasarlanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Olumlu pekistirme ve dolaysiz geri bildirim kullanimi bu yontemin
kilit unsurlar olarak kabul edilmektedir. Dogrudan 6gretimin hedefi, daha kisa zamanda

daha fazla sey yapilabilmektedir (Vuran ve Celik, 2007).

Etkilesim tinitesi (etkilesim iinitesi)

Etkilesim {initesi siireci, matematik beceri ve islemlerinin Ogretiminde
ogretimsel icerigin ve materyallerin hazirlanip sunulmasi igin Ogretmen-68renci-
materyal arasinda kurulan 16 degisik kombinasyondan olusan bir Ogretim modeli
ozelligi gostermektedir. Bagka bir tanima gore ise, Ogrencilere derslerde verilen ve
ogrenciden elde edilen sistematik bir sekilde uyarlanmasi ve tasarlanmasi teknigi olarak

2 13

ifade edilmektedir (Yikmis, 1999). Etkilesim iinitesi ogretim siireci “yap”, “gOster”,
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“sOyle” ve “yaz” basamaklarina iligkin etkinlikleri icermektedir. Yap, goster, sdyle ve
yaz basamaklarinda uygulayicinin gerceklestirdigi hareketin her biri 6grenci tarafindan
bir kars1 hareketi gerektirmekte, Ogrenciler 6gretmen beceriyi yaparken gormekte ve
dinlemektedirler. Daha sonra 6grenciler, beceriyi kendileri yaparlar, gosterirler, ne
yaptiklarint  sOylerler ve yazarlar. Etkilesim iinitesinde, Ogretim yapilirken
ogrencilerden; yaparak, gostererek, sozlii ve yazili dil kullanarak bir tepkide bulunmasi
beklenmektedir. Ogrenci, dogru tepki verdiginde davranisi pekistirilmekte, yanlis tepki
verdiginde ise Ogretime geri doniilmektedir (MEB 2013). Etkilesim iinitesi 68renciye
sunulan girdilerin ve 6grenci c¢iktilarimin farkli sekillerde diizenlenmesini icermekte,
boylece Ogrencilerin  matematik miifredatindan st diizeyde yararlanmalari
hedeflenmektedir. Etkilesim {iinitesinin yatay boyutu, 6gretmen sunusu (girdi) ve
ogrenci tepkisi (c¢ikt1) olmak {izere Ogretmen-6grenci etkilesimini iceren iki ana
boliimden olusmaktadir (Dagseven, 2001; Giirsel, 1993; Safak, 2007; Tuncer, 1994).
Etkilesimin bu boyutu, dgretmen sunusu ile 6grencinin tepki diizeyini icermektedir.
Etkilesimin dikey boyutunu ise, 0gretmenin nesnelerle sunu yaptigi “yap”, resimli
kartlar1 kullanarak sunu yaptig1 “goster”, sozel olarak sunu yaptig1 “soyle” ve yazarak
ya da yazili sembolleri kullanarak sunu yaptig1 “yaz” basamaklart olmak iizere dort ana

basamagi icermektedir (Yikmis, Ciftci Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2005).

Yanlissiz ogretim yontemi

Yanligsiz Ogretim yontemi geleneksel yOntemlere gore daha az hatanin
gerceklestigi varsayilan yontemdir. Yanligsiz 6gretim, uyaran ya da hedef davranis ile
ilgili ara¢ gereclerin programlanarak sunulmasi olarak agiklanmistir. Bu
programlamayla, Ogrencinin lizerinde calisilan davramisa iliskin dogru tepkide
bulunmasi amag¢lanmaktadir Bu dgretim; hata diizeyinin diisiik olmasi, dgrencinin daha
fazla pekistirec almasi, Ogrenen ile Ogreten arasinda olumlu etkilesim kurulmasi
nedeniyle 6gretim sirasinda uygun olmayan davraniglar daha az ortaya c¢ikar. Bu
Ogretim yontemi tepki ipuclarinin sunuldugu ve uyaran ipuclarinin kullanildig: 6gretim

yontemlerinden olugsmaktadir (Alberto ve Troutman, 1986; Tekin-Iftar, 2012).
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Ogrencilerin beceri ve kavramlari en iyi sekilde ©grenmelerinin, dgretim
sirasinda yaptiklart hatalardan degil, 6gretim sirasinda gerceklestirdikleri olumlu yanit
ve alistirmalardan kaynaklandigi ifade edilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).
Cipani ve Madigan (1986) yanligsiz 6gretimi, uyaran ya da hedef davranisla ilgili arac
gereclerin programlanarak sunulmasi olarak tanimlamuslardir (Tekin-Iftar ve Kircaali-
Iftar, 2004). Alberto ve Troutman (1986) ise yanlissiz ogretimi daha teknik bir
tanimlamayla, ayirt edici uyaranin varliginda ipucunun etkili bi¢imde kullanilmasiyla
Ogrencinin ayirt edici uyarana dogru tepkide bulunmasinin saglanmasi olarak

tanimlamislardir (Akkose,2008).

Yanligsiz 6gretim yontemleri, ogrencilerin 68retim sirasinda hata yapmasini
onlemeye calisan yontemler olmakla birlikte O6gretim sirasinda gerceklesen hatayi
tamamen ortadan kaldirmaz. Bununla birlikte yanligsiz 6gretim yontemlerinde ogretim
sirasinda gerceklesen hata diizeyinin geleneksel yontemlere gore oldukga diisiik oldugu

soylenebilir (Akkose,2008; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Yanligsiz 6gretim yontemleri genel olarak iki grupta toplanmaktadir (Alberto
ve Troutma, 1986; Tekin, 2000; Wolery ve dig, 1988) bunlar : (a) tepki ipuglarinin
(response prompting) sunuldugu 6gretim yontemleri, (b) uyaran ipuglarinin (stilimus

prompting) kullanildig1 yontemleridir.

(a) Tepki ipuclarimin sunuldugu 6gretim yontemleri;

Ogrenci tepkide bulunmadan once ipucu sunularak 6grencinin dogru tepkide
bulunmasinin saglandigr yontemlerdir. Tepki ipuclarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim
yontemleri; (a) sabit bekleme siireli 6gretim, (b) eszamanli ipucuyla 6gretim, (c) artan
bekleme siireli 6gretim, (d) davranig Oncesi ipucu ve sinamayla dgretim, (e) davranis
oncesi ipucu ve siliklestirmeyle Ogretim, (f) asamali yardimla ogretim, (g) ipucunun
giderek artirilmasiyla ogretim, (h) ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretimdir (Tekin-

Iftar, 2012; MEB, 2013).

(b) Uyaran ipuclarimin kullanildig yontemler,

Hedef davranis1 baslatmasi beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan
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uyaranda, hedef uyaranin algilanmasini kolaylastirmak amaciyla, sistematik uyarlamalar
yapilmas1 olarak tanimlanmaktadir. Uyaran ipug¢larinin kullanildigr 68retim yontemleri
tice ayrilir. Bunlar: (a) ipucunu siliklestirmek, (b) ipucuna sekil vermek, (c) hedef uyarana

ipucu eklemektir (Tekin-Iftar,2012; MEB, 2013).

Bu arastirmada eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi kullanilmistir ve bu

nedenle eszamanli ipucu ile 68retim yontemi agiklanmistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi

Cooper, Heron ve Heward (1987), 6zel egitimcilerin hatalar1 en aza indirecek
etkili Ogretim yontemleri icin calistiklarini ve bu yontemlerin 6zelliklerinin (a)
pekistire¢ icin daha fazla firsat saglamalari, (b) ortaya ¢ikan ve tekrarlanan hatalarin
goriilme olasiliklarim1 azaltmalari, (c) fazla sayidaki hatanin sonucu olan sorunlu
davraniglarin sergilenmesi olasiliklarimi diistirmeleri, (d) 68retmen ve dgrenci i¢in daha
olumlu 68renme ve Ogretme sartlarim1 saglamalar1 ve (e) Ogretim igin elverisli olan
zamani arttirmalar1 oldugunu belirtmektedirler (Akt., Gibson ve Schuster, 1992). Hatay1
en aza indiren etkili 6gretim yontemlerinden birisi de eszamanli ipucuyla 6gretimdir

(Dogan, 2001).

Tepki ipuclarinin sunuldugu yontemlerden biri olan eszamanli ipucuyla
ogretim 1990’11 yillarin basinda kullanilmaya baglayan bir yontemdir (Griffen, Wolery,
ve Schuster, 1992). Tepki ipuglarindan biri olan eszamanli ipucuyla 6gretim, davranis
oncesi ipucu ve sinamayla Ogretim temel alinarak gelistirilmis bir Ogretim
uygulamasidir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin, davranis dncesi ve sinamayla dgretimin
bir sanat inceliginde uygulanmasi olarak da betimlendigi goriilmektedir (Tekin, 2000;
Dogan, 2001). Gibson ve Schuster (1992), eszamanli ipucuyla Ogretimin veriler ve
arastirmacilarin  kisisel deneyimleri sonucu ortaya cikan bir yontem oldugunu
belirtmislerdir. Bu deneyimler, 6gretimde hedef davramislarin genellikle sifir saniye
bekleme siireli ya da eszamanli ipucunun sunuldugu zamanlarda 6grenildigi ve bekleme
siireli ogretim yontemlerinde de ilk once bu denemelerin diizenlendigi yoniindedir

(Celik, 2007; Gibson ve Schuster, 1992 ).
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Eszamanli ipucuyla ogretimde hedef uyaranin (6rnegin, “Bu isaretin anlami
ne?”’) hemen ardindan kontrol edici ipucu (6rnegin, “Hastane”) sunulur ve 6grencinin
kontrol edici ipucunu model almas1 amaglanir. Eszamanlh ipucuyla 6gretimde 6grenciye
her denemede kontrol edici ipucu sunulur; dolayisiyla Ogrenciye Ogretim sirasinda
bagimsiz tepkide bulunma sans1 verilmez. Bu nedenle, uyaran kontroliiniin gerceklesip
gerceklesmedigi yoklama oturumlarinda sinanir. Yoklama oturumlar1 genellikle 6gretim

oturumlarindan hemen 6nce diizenlenir (Dogan, 2001).

Eszamanli ipucu islem siirecinde, tek bir tiir ipucu ya da birden fazla ipucunun
birlesimi kullanilir. Dolayisiyla, ipucunun tiiriinde ya miktarinda bir degisiklik yapilmaz

(Gibson ve Schuster, 1992; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Eszamanli ipucu islem siireci kullanilirken, her dgretim siirecinde, becerinin
ana yoOnergesi verilerek calismaya baslanmaktadir. Daha sonra, 0Ogrencinin
gerceklestiremedigi her beceri basamagi, belirlenen ipucu verilerek yaptirilmaktadir. Bir
sonraki Ogretim oturumunun baginda, tek firsat yontemiyle Ogrencinin diizeyi
degerlendirilmektedir. Becerinin ana yonergesi verildiginde bagimsiz olarak
gerceklestirdigi beceri basamaklar1 kaydedilmekte ve izleyen Ogretim siirecinde, bu
beceri basamaklarini bagimsiz olarak yapmasi beklenirken, diger beceri basamaklarinda
ipucu verilerek Ogretime devam edilmektedir. Degerlendirmenin, kac¢c Ogretim
oturumunda bir yapilmasinin uygun olduguna iliskin bir goriis bulunmamaktadir ancak
birinci Ogretim oturumu disinda, her O6gretim oturumunun basinda degerlendirme
yapilabilmekte eger Ogrencinin, bu kadar kisa siirede ipucu verilmeden
gerceklestirebilecegi beceri basamaklarinin olmayacagi diisiiniiliiyorsa, her iki 6gretim
oturumunu izleyen {i¢iincii dgretim oturumlarinin basinda degerlendirme yapilmasina da
karar verilebilmektedir. Degerlendirmenin ka¢ Ogretim oturumunda bir yapilacagina
karar verilirken, 68rencinin diizeyi, 6gretimde kullanilan ipucunun tiirii (fiziksel ipucu
ya da model olma ise, degerlendirme birka¢ 6gretim oturumunda bir yapilabilir) ve

becerinin zorluk diizeyi gbz 6niine alinabilmektedir (Aykut, 2007).

Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar (2004), eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili

bicimde wuygulanabilmesi icin dokuz basamakli bir model gelistirilebilecegini
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belirtmislerdir. Bu basamaklar soyle siralanabilmektedir: (a) Ogrenciye tepkide
bulunmasi icin verilecek uyaram belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (c)
eszamanli ipucuyla deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarini planlama,
(e) yanit araligi siiresini belirleme, (f) Ogrencinin tepkilerine ne sekilde yanit
verilecegini belirleme, (g) denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini
belirleme, (1) uygulama, kayit tutma ve Ogrencinin gosterdigi performansa gore
gerektiginde degisiklikler yapma (Akkose,2008). Goriildiigi gibi eszamanli ipucuyla
ogretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmakta bu da
Ogrenciye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmamasina neden olmaktadir. Bu
nedenle, 6grencide uyaran kontroliiniin gerceklesip gerceklesmediginin belirlenmesi
amaciyla  O0gretim  oturumlarindan ~ hemen  Once  yoklama  oturumlari

gerceklestirilmektedir.

Alan yazinda eszamanli ipucuyla Ogretimin tek basamakli becerilerin
ogretiminde etkili olarak kullanildigina iliskin arastirma bulgular1 vardir. Bu
arastirmalardan sozciik okuma becerisi Ogretiminde (Gibson ve Schuster, 1992);
yiyecek maddelerini tanima becerisinin 6gretiminde (MacFarland-Smith, Schuster, ve
Griffen, 1991); tanitici tabela yazilarini okuma becerisinin 6gretiminde (Singleton,
Schuster ve Ault, 1995); tanitici levhalar1 68renme becerisi Ogretiminde (Yildirim,
2002) hayvan isimlerinin 6gretiminde (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2004) resimli kartlardan
meslek isimlerinin 6gretiminde (Dogan, 2001) sozciik okuma, periyodik tablodaki
elementleri tamima ve Oneklerin anlamlarin1 6grenme davranislar1 6gretiminde (Parker
ve Schuster, 2002); ilk yardim malzemelerinin isimlerini 6gretiminde (Tekin-Iftar, Acar
ve Kurt, 2003); sOylenen rakami gosterme becerisi 0gretiminde (Akmanoglu, 2002);
sayilart kullanma, sozciikleri ifade etme ve zamani ifade etme becerileri 6gretiminde
(Birkan, 2011); haritada Tiirkiye’nin bolgelerini, sinirlarini, nehirlerini gosterme ve
yaygin matematik sembollerin isimlerini sdyleme becerisi 0gretiminde (Giirsel, Tekin-
Iftar ve Bozkurt, 1999); fotokopi ¢ekme becerisi ogretiminde (Yiicesoy-Ozkan ve
Giirsel, 1993) kullanildig1 ¢alismalara rastlanilmaktadir. Eszamanli ipucu kullanilarak
gerceklestirilen bu calismalar incelendiginde, caligmalarin genellikle zihinsel

yetersizligi olan Ogrenciler iizerinde sinandigi, agirlikli olarak tek denekli arastirma
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modelinin kullanildi§1 ve arastirma sonuglarinin da, kullanilan eszamanli ipucuyla

Ogretim yonteminin etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Isbirlikci ogretim yontemi

Isbirlik¢i ©grenme, aktif ©grenme yontemlerinin temelindeki konusma,
dinleme ve yazmanin kullanildig1 bir yontemdir. Ayrica, biligsel ve duyussal 6grenme
irtinleri iizerinde olumlu etkileri kanitlanmis isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi,
temelinde sosyal etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilen, zihinsel
yeteneklerini kullanmasinmi saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina olanak

veren bir 6gretim yontemi olarak da goriilmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Isbirlikci 6grenme yontemi ortak Ogrenme amaclarmi en iist diizeyde
gerceklestirmek ilizere Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde isbirligi icerisinde birlikte
caligmast esasina dayali, karsilikli bir Ogrenme-6gretme yontemi olarak da
tanimlanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Bir baska tanimda, isbirlik¢i 6grenme,
ogrencilerin olumlu etkilesimlerini arttiran kiiciik grup Ogrenme etkinlikleriyle bir
problemi ¢6zme ya da 0grenme gorevini yerine getirme gibi ortak bir amag icin birlikte

caligma yontemi olarak yer almaktadir (Avcioglu, 2001; Sazak, 2003).

Bu yontemde grup iiyelerinin grubun bir biitiin oldugunun ve grubun basarisi
icin her dgrencinin sorumluluk tagimasi gerekliliginin bilincinde olmasi saglanmaktadir.
Ogrenci 6gretmen etkilesiminin yan1 sira 6grenci-ogrenci etkilesimine de yer verilerek

daha etkin 6grenme gerceklestirilmektedir (Yasar, 1993; akt. Katlav-Onal, 2008).

Isbirlik¢i 6grenme, aktif ©grenme yontemlerinin temelindeki konusma,
dinleme ve yazmanin kullanildig1 bir yontemdir. Ayrica, biligsel ve duyussal 6grenme
tirtinleri iizerinde olumlu etkileri kanitlanmis isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi,
temelinde sosyal etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilen, zihinsel
yeteneklerini kullanmasinmi saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina olanak

veren bir 6gretim yontemi olarak da goriilmektedir (Avcioglu, 2001).
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Isbirlik¢i 6grenmede Ogretmen, sayilari iig-alti arasinda degisen Ogrencileri
sistematik bir sekilde organize ederek gruplar olusturur. Ogrencileri grup igindeki
gorevlerine gore rollere ayirir. Bu gruplarda 68renciler sosyal veya akademik becerileri
ogrenmek i¢in aldiklar: rolleri sirasiyla yerine getirirler. Hem akademik basartyr hem de
sosyal davranislar1 arttirmak icin kullanilir. Isbirlik¢i 6gretim yonteminde, 6gretim
siirecinde Ogretmen ilk ©once gruplar1 belirler, grubun biiyiikliigii ve heterojenligi
ogretmen tarafindan belirlenir. Ogretmen isbirlikci 6gretime dayali deneyimine iliskin

kurallar1 her gruba ayni anda belirtmelidir ( Sazak, 2003; Avcioglu, 2001).

Johnson ve Johnson (1986) akt. Katlav-Onal, 2008, isbirlik¢i 6gretim yontemi
cesitlerini sOyle belirlemistir; (a) akademik celiski, (b) Ogrenci takimlari, (c) grup
arastirmasi, (d) isbirligi-isbirligi, (e) birlestirme 1, (f) birlestirme 2, (g) bulus, (h)
birlikte 6grenme (akt. Avcioglu, 2001, Sazak, 2003). (a) Akademik celiski teknigi; bilgi
edinmenin yani sira diislinme, arastirma, tartisma gibi becerilerle ilgili etkinliklere yer
verilmesidir. (b) Ogrenci takimlar1 teknigi; 6gretimsel hedeflere biitiin takim iiyelerinin
ulagmasi kosuluyla elde edilebilecek takim amaci ve takim basarisinin vurgulanmasidir.
Bu teknikte amag; Ogrencinin takim iginde bir seyler yapmas: degil, takim halinde
ogrenmeleridir. (c) Grup arastirmasi; bu teknikte Ogrenciler arasi diyaloglar esastir.
Ogrenciler, bir konuyu planlar, o plan1 uygular, bilgi toplar ve o bilgiyi ¢cok yonlii bir
problemin ¢oziimiinde, sentezinde kullanirlar. (d) Isbirligi teknigi; bu teknikte,
egitimde, 6grencilerin dogal meraklarini, zekalarin1 ve yeteneklerini ortaya ¢ikaran bir
ortam hazirlanir. Ogrencilerin yeni edindigi bilgiler ve yasantilar, grup icerisindeki
diger ogrenciler ile paylasilir. (e) Birlestirme 1; bu teknikte, tiim grup iiyeleri,
birbirlerine gereksinim duyarlar. Her 6grenci, hem ogreten, hem 6grenen durumundadir.
Bu teknik birbirinden 6grenmek zorunda olmalar1 nedeniyle dgrencilerin one ge¢cmek,
herkesten iistiin olmak gibi egilimlerini azaltmaktir. (f) Birlestirme 2; bu teknikte ise,
islenecek konunun anlatildigi, yazili malzemenin bulundugu her duruma uygulanabilir
olma ozelligini kapsamaktadir. (g) Bulus; bu teknikte gruplar heterojendir ve 6grenciler
verilen gorevleri bitirme, yardima ihtiya¢ duyuldugunda gerekli yardimi alma 6zellikleri
tasimaktadir. (h) Birlikte Ogrenme; bu teknik Johnson ve Johnson tarafindan

gelistirilmistir. Bu teknik, grup amacinin olmasi, diisiincelerin ve malzemelerin
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paylasilmasi, is boliimii ve grup odiillerinden olugmaktadir (Akt. Avcioglu, 2001;
Sazak, 2003).

Isbirlik¢i 6gretim yontemi kullamilarak yapilan arastirmalara bakildiginda,
Yildirirm (2006), isbirlik¢ci 6gretim  yontemini kullanarak 5. sinif 6grencilerinin
matematik dersindeki akademik basari, benlik saygisi1 ve kaliciligina etkisini
arastirmistir.  Arastirma bulgular, isbirlik¢i Ogretim yOntemine gore diizenlenen
ogretimin, akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkili oldugunu, benlik saygisi
acisindan anlamli olmadigimi ortaya koymustur. Diger bir arastirmaya bakildiginda
Bozkurt (1999), ilkogretim 4. simif Ogrencilerinin, matematik dersindeki farkli 6lgme
tekniklerinin, basariy1 Olgmedeki farkliliklarini belirlemek i¢in isbirlik¢i 6gretim
yontemini kullanmistir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin ¢coktan se¢gmeli ve kisa cevapli
testlerle, sozlii sinav puanlart karsilastirildiginda sozlii sinavda oOgrencilerin daha

basarili olduklarini ortaya koymustur.

Akran aracilt ogretim ve kullanilmasi

Akran aracili Ogretim uygulamalarina bakildiginda, akranlarla yiiriitiilen
caligsmalarda kullanilan terimlerin cesitlerini de soyle siralayabiliriz; alan yazinda ‘akran
ogretmenligi’, ‘akran egitimi’, ‘es Ogrenmesi’, ‘cocuktan, cocuga Ogretim’ ve
‘ogrenmeden 6gretmeye’, ‘akran aracili 6gretim (Peer teaching)’, akran aracili 6gretim
(Peer tutoring), ‘akran egitimi (Peer education)’, ‘esli ogrenme (Partner learning)’,
akran Ogrenimi (Peer learning)’, ‘Ogrenci-Ogretmen-6grenci (child-teach-child)’, ve
‘ogretim ile 6grenim (Learning through teching)’ (Carta ve Maheady 1991; Geartheart,
Wershahn ve Gearheart, 1992; Greenwood, Carta ve Kamps, (1990); Tekin Iftar 2000,

Sazak,2003). Bu ¢alismada ise ‘akran aracili 6gretim’ terimi benimsenmistir.

Akran aracili 6gretim, alan yazinda dgrencinin bilgiyi, 6gretmenin kontroliinde
sinif icinde ya da disinda akranmma aktarmasi olarak tanimlanmaktadir (Geartheart
Wershahn ve Gearheart, 1992; Olson ve Platt, 2000; Tekin Iftar 2000).
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Bagka bir sekilde akran aracili 6gretim sOyle tanimlanmaktadir; zihinsel
yetersizligi olan veya olmayan 6grencilerin akademik ve sosyal becerilerini gelistirmeyi
hedef alan, kaynastirma siniflarinda etkin oldugu diisiiniilen, bir 6grencinin bagka bir
ogrenciye belirlenen bir konuyu materyal kullanarak usta ¢irak iligkisi i¢cinde deneyim
aktarimi yoluyla 6grettigi arastirma temelli 6gretimsel stratejilerden biridir (Miller ve

Miller,1995; Rotatory, Schwenn ve Litton, 1994, Sazak-Pinar, 2008).

Akran aracilt Ogretimin iki bicimde planlandigir goriilmektedir. Bunlar; (a)
Ogreten akranin yasca 6grenen akrandan biiyiik olmasi durumunda akran aracili 6gretim
(cross age peer tutoring) (b) 6greten akranin 6grenen akranla yasit olmast durumunda
akran aracili 6gretim (same age peer tutoring) (Tekin-Iftar ve Yildirim, 2002) olarak

belirtilmektedir.

Ogrencilerin daha kisa siirede ve etkili 6grenmelerini saglayan, genis kapsamli
bir bicim olan akran aracili Ogretimin bircok alanda olumlu etkisinin oldugu
gozlenmistir. Akran aracili 6gretim Ogretime giidiilenmeyi saglamakla birlikte, okula
yonelik olumlu tutum gelistirmede de etkilidir. Yine akranla 6gretim, Ogrencilerin
sorumluluk duygusunu gelistirmesine ve Ozdenetimlerini saglamalarinda etkilidir

(Damon ve Phelpse, 1989).

Alan yazinda akran aracili Ogretimin yararlari $oyle siralanmaktadir (a)
ogrenciler basarili ve etkili birer 6greten olabilmektedir, (b) 6grenen akranlar ogretim
siirecinde ¢esitli akademik becerileri 6grenebilmektedirler, (c) akran aracili 6gretim
sireci Ogrencilerin gereksinimlerine gore bireysellestirilebilmektedir. (d) akran aracili
ogretimle akademik konularda Ogretime ayrilan siire arttirilabilmektedir, (e) akran
aracili Ogretimle 6gretmenin, 6gretime ayiracagl siire atmakta boylece akademik ve
sosyal konularda 6gretime daha fazla zaman ayirabilmektedir, (f) akranlar arasinda
olumlu sosyal etkilesim gelistirilebilmektedir (Passe Beatti, 1994; Tekin-Iftar, 2000;
Ultey, 1997).

Akran aracili 6gretimin etkili olmasinin bir diger nedeni de, 6greten akranlarin

Ogrenen akranlarla, 6gretmen-6grenci ikilisine gore daha benzer bir dili konusuyor
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olmalaridir. Damon ve Phelpse (1989) gore, yetiskin-ogrenci egitiminden farkli olarak,
ikili ozel derslerde ogreten akran, otorite ve bilgi acisindan 68renen akrandan ¢cok uzak
olmadig1 belirtilmektedir. Bilgi ve otorite gibi farkliliklar 6greten ve 6grenen arasindaki
konusmanin dogasini da etkiler. Akran aracili 6gretim Ogrenciyi yetiskin-6grenci
iliskisinde gozlenen pasif kalma durumundan kurtarir. Akran aracili 6gretimde ortaya
cikan bilgi ve statiideki yakinlik, 6grencinin kendisini ifade etmesinde, sorular
sormasinda ve denenmemis ¢oziimleri denemesinde 6zgiir hissetmesine yol acar. Akran
aracili 6gretimde, Ogreten ve 68renen arasindaki iliski daha canlidir. Bu durum, iliskinin
tamamiyla esit statiide olamamasina karsin, 6greten akran ve dgrenen akran arasindaki
konusmalarin neden daha ¢ok karsilikli gelistigini aciklamaktadir (Damon ve Phelps,

1989’dan aktaran; Tekin-iftar ve Yildirim, 2002).

Tekin-iftar’da (2000) akran ogretim ile ilgili yaynlar incelemistir. Su
sonuglara ulagsmistir; (a) pek cok tek basamakli ve zincirleme davranis akran aracili
ogretim ile ogretilebilmektedir, (b) degisik yas ve Ozellikteki akranlar akran aracili
Ogretimi uygulayabilmekte ve 6gretim sunabilmektedir, (c) akran aracili 6gretimle hem
akademik hem de toplumsal beceriler 6gretilebilmektedir, (d) akranlar yasitlarina ya da
kendilerinden daha kiiciik yastaki arkadaslarina basarili bir bicimde Ogretim
sunabilmektedir, (e) akran aracili Ogretim sirasinda Ogreten ve Ogrenen akranlar
arasinda olumlu etkilesim kurulabilmektedir (Tekin-Iftar ve Yildirim, 2002). Goriildiigii
gibi akran aracili yontemin belirtilen pek c¢ok olumlu 6zelligi ve sonuclari

bulunmaktadir.

Akran aracili 6gretimin matematik derslerindeki uygulamalarini konu alan
arastirmalara bakildiginda ise ¢ok sayida olumlu etkisinin oldugu goériilmektedir. Bu
arastirmalarda 68renen akranla birlikte 6greten akranin da akran aracili 6gretim yontemi
ile matematik becerilerinde akademik yarar sagladiklar1 goriilmektedir (Damon ve
Phelps, 1989). Akranin 6gretmenlik yaptigi durumlarda matematiksel iletisim artmakta,
cocugun matematikte kendine giiveni gelismekte ve Ogrenciler arasindaki iletisim

kuvvetlenmektedir (Barone ve Taylor 1996).
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Akran aracili 6gretimde basarinin dogru olarak saglanabilmesi icin dikkat
edilmesi gereken hususlar vardir. Akran aracili 6gretimin etkili olabilmesi i¢in 6ncelikle
akranlara sistematik Ogretim yOntemlerinin giivenilir bir bi¢imde kullanilmasi
ogretilmelidir (Tekin-iftar, 2000). Akranlarin Ogretim becerilerini gelistirmek igin
ozellikle dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da akranlarin desteklenmeleri
gerektigidir. Bu nedenle akranlara beklentiler ve kullanilacak yontemler hakkinda 6n
egitim verilmelidir. On egitimin okul ©ncesi donemdeki o6grencilerin de akran
egitiminde kullanilacagt ve boylesi bir egitimle Ogrencilerin yardimlagma
davraniglarinin olumlu yonde gelisecegi belirtilmektedir (Barone ve Taylor 1996). On
egitim asamasinda aynt zamanda Ogrencilere ders anlatma davramiglart da
kazandirilmahdir. Bir dizi c¢alismada, Ogreten akranlar egitilmeden Once, egitim
sirasinda ve egitim sonrasinda gozlenmislerdir (Barone ve Taylor 1996; Polirstok ve
Greer, 1986). Yapilan arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, verilen
egitimlerden sonra dgreten ve 6grenen akranlarin davranislarinda olumlu yonde gelisme

oldugu kaydedilmistir (Tekin-Iftar, 2000).

Tiirkiye’de normal gelisim gosteren Ogrencilerin zihinsel yetersizligi olan
akranlara egitim verdigi uygulamalara oldukca sik rastlanirken (Bozkurt, 1999;
Demirel, 2013; Giiven ve Aydim, 2007; Katlav-Onal, 2008; Oztiirk ve Ozgonenen,
2012; Sazak, 2003; Sazak-Pinar ve Zelyurt, 2013; Yildirim, 2002), zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilerin baska bir zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere model olup Ogretim
yaptigr calismalara ise rastlanilmamaktadir. Oysa 6zel egitim okullarinda yer alan
siniflarda zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin birlikte vakit gecirdigi ve siirekli
iletisim halinde oldugu 6grenciler yine zihinsel yetersizligi olan ogrencilerdir. Zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler ayni ortami paylasmakta, birbirleriyle siirekli etkilesim
halinde olmaktadir. Ayrica zihinsel yetersizligi olan 6grenciler model alma ve taklit
etme davraniglart géz Oniine alindiginda etkilesimin kacinilmaz oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 6zellikle hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin birlikte vakit
gecirdikleri diger (orta ve agir zihin yetersizligi olan) dgrencilere ¢ok sayida olumlu
davramslarda model oldugu gozlemlenmektedir. Ozellikle 6grencilerin aynmi etnik ve
sosyal gecmisten gelen akranlarin1 daha kolay model aldiklar diisiiniildiigiinde, zihinsel

yetersizligi olan bir 6grencinin aynmi okuldaki baska bir akrami tarafindan Ogretim
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siirecinde yer almasinin incelenmesi onem tagimaktadir. (Gable, Arllen ve Hendrickson,

1994).

2.2. Tlgili Literatiir

Arastirmanin ilgili literatiiriinde zihinsel yetersizligi bulunan Ogrencilere
yonelik akran aracili Ogretim yonteminin etkisinin incelendigi ve Ogrencilerin
matematik derslerindeki gesitli basarilarinin yer aldig1 arastirmalar bulunmaktadir. Ilgili
literatiirde sirasiyla, alan yazindaki akran aracili 6gretim yontemi kullanilarak yapilan
caligmalara, Tiirkiyede’ki akran aracili Ogretim yoOntemi kullanilarak yapilan
caligmalara, alan yazindaki eszamanli ipucu Ogretim yonteminin kullanildigr ve
matematik becerilerinin  Ogretildigi calismalara, Tirkiye’deki yanlhigsiz Ogretim
yontemlerinin kullanildig1 ve matematik becerilerinin 6gretildigi ¢aligmalara ve yapilan

calismalarin genel bir 6zetine yer verilmistir.

2.2.1. Alan yazindaki akran aracili 6gretim yontemi kullanilarak yapilan ¢aligsmalar

Fantuzzo, Polile ve Grayson (1990) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin amaci,
diisiik sosyoekonomik seviyede bulunan, okul basarisi ortalamanin altinda olan on iki
ilkokul 6grencisinin matematik becerilerindeki performanslarimi arttirmaktir. Bu amaci
gerceklestirmek icin akran aracili 6gretim yontemini kullanmiglardir. Arastirmada iic
farkli ilkokulu yer almistir. Arastirma igin deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Ogrencilerin basar1 diizeyleri kendilerine verilen degerlendirme problemleri ile
olciilmiistiir. On test — son test ile Slciilen degerlendirme sonuglaria gore akran aracili
Ogretimin uygulandigir ogrencilerin matematik derslerinde kontrol grubu 6grencilerine
gore artis oldugu goriilmiistiir. Kazanilan becerilerin kalic1 oldugu izleme verilerinde

elde edilmistir.

Mortweet ve digerleri (1999) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, hafif
derecede zihinsel yetersizligi olan (MMR) 06grencilere, normal gelisim gosteren
yasitlart tarafindan siif genelinde akran Ogretimiyle sunulan Ogretim ile Ogretmen

merkezli egitimin heceleme testi performansi iizerindeki etkilerini karsilastirmak
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amacglanmistir. Arastirmada, 1) Hafif derecede zihin engelli ¢ocuklar ve akranlari simif
genelinde akran destekli ogretim ile yapilan 68retim sonucunda heceleme testlerinde,
ogretmen merkezli egitimle kiyaslandiginda, daha yiiksek notlar alabilirler mi? 2) Hafif
derecede zihin engelli ¢ocuklar ve akranlar1 sinif genelinde akran destekli ogretim ile
yapilan 6gretim sonucunda, Ogretmen merkezli egitime gore daha yiiksek akademik
basar1 gosterebilirler mi? sorularina cevap aranmustir. Arastirmada {i¢iincii siniflardaki
tim ogrenciler arasgtirma kapsaminda olmasina ragmen, her sinifta veriler iki hafif
derecede zihin engelli 6grenci ile iki akran iizerinden toplanmistir. Ogretmen merkezli
heceleme egitimi simif diizeyine uygun heceleme kitabini, kiiciik grup aktivitelerini,
biitiin sinif derslerini, 1511t kartlari, oyunlart ve yazili aktiviteleri kullanarak yapilan
Ogretmen tarafindan belirlenmis 20 dakikalik derslerden meydana gelmektedir. Bu
asamalarin her biri 5 haftada sonlanmistir. Her bir 6grenci 10 dakika ders anlatmis ve 10
dakika ders dinlemistir. Her bir 20 dakikalik oturum sirasinda, 6greten akran hecelenen
kelimeyi Ogrenen akrana okumus ve kelimenin harflerini yazarken yiiksek sesle
soylemistir Sinif genelinde akran destekli 6gretimin, hafif derecede zihin engelliler ve
akranlarinin heceleme test sonuglarinin gelismesi icin faydali bir strateji oldugu
bulunmustur. Siif genelinde akran destekli 6gretim sirasinda, hedef gruplar, 6gretmen
merkezli egitimle kiyaslandiginda, daha yiiksek oranda akademik gorev almistir. Hafif
derecede zihin engelli 6grencilerin biiyiikk bir kismi, heceleme iizerine olan ders

notlarini sinifin en yiiksek notuna doniistiirmiistiir.

Kroesbergen ve digerleri (2003), arastirma bir meta-analiz calismasidir. Ozel
gereksinimli olan ilk6gretim ogrencileri icin yapilan matematik Ogretiminde cesitli
yontemlerin denendigi, 58 meta-analiz sonuclarin1 gostermektedir. Incelemeler ii¢ farkli
alanda secilmistir. Bunlar; matematige hazirlik becerileri, temel matematik becerileri ve
problem ¢ozme stratejileridir. incelenen calismalarin ¢ogunlugunu temel matematik
becerilere iligkin yapilan akran aracili 6gretimler olusturmustur ve calismanin
sonucunda akran aracili 6gretimin en ¢ok temel akademik becerilerin 6gretiminde etkili
oldugu bulunmustur. Ayrica bilgisayar destekli Ogretim ve akran aracili 6gretimin
kullanildigr calismalar, bu destekleri icermeyen calismalardan daha biiylik etkiler

gostermistir.
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Walter ve digerleri (2003) arastirmalarinda, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere, temel matematik becerileri, akranlar arasi etkilesim ve benlik kavrami
tizerinde akran aracili 6gretimin etkisini 6l¢gmeyi amaclamigladir. Matematik dersinde
basarinin artirilmasi, okul ve diger yasam sartlari, motivasyon ve diger duygusal yonler
ile dil faktorleri arasindaki sorunlar1 giderme ile ilgili yetersizliklerin asilmasi
konusunda c¢apraz-yas akran aracili ogretimnin etkili olup olmadig Olciilmek
istenmistir. Katilimcilarin hepsi kirsal bir ilkogretim okulunda 7 ile 11 yaslarim
kapsayan 6grencilerden secilmislerdir. Ogreten akranlar egitildikten sonra calisma, her
hafta 30’ar dakikalik iki oturumdan olusmus, toplamda 5 hafta siirmiistiir. On test son
test uygulamasinda, dgretmenler Me-As-Learner Olgegi kullanilmustir. Benlik kavrami
icin ise, ‘Ozsayginin Davramssal Gostergeleri’ 6lgegi, 6gretmen ve dgrenciler iizerinde
uygulamislardir. Sonuc¢ olarak c¢alismaya katilanlar olumlu sonu¢ bildirmis ve
matematik dersinde ¢apraz-yas akran egitiminin matematik bilgisi, stratejik diyalog ve

benlik kavrami iizerine etkisinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Topping ve digerleri (2003) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, matematiksel
oyunlar1 kullanan yapilandirilmis bir yaslar-arasi akran destekli gretim programinin,
matematige karsit tutum, matematiksel beceriler ve bilgiler ile sosyal ve duygusal
etkenler lizerinde hem 6greten hem de 6grenen katilimcilar i¢in olumlu bir etki yaratip
yaratmayacagi arastirilmistir. Arastirmaya altinct sinifa devam eden 11 yasinda 6 erkek
ve 8 kiz Ogrenci ile ilkdgretim ikinci sinifa devam eden 7 yasinda 6 kiz ve 7 erkek
ogrenci katilmistir. Sinif 6gretmenleri ikinci simif ve altinci sinif 6grencilerini rasgele
ikili gruplara ayirmistir. Degerlendirmeye alinan siirede, uygulama haftada Pazartesi ve
Cuma giinleri 30°ar dakikalik iki seans seklinde sadece bes hafta boyunca siirmiistiir.
Matematiksel oyunlarin kullanildigi, kisa bir yaslar-arast akran destekli Ogretim
projesinde, 11 yasindaki Ogreten akranlar, Ozsaygi ve Ozsayginin gozlemlenen
davranigsal gostergelerinde belirgin ilerlemeler gostermislerdir. Yedi yasindaki 6grenen
akranlarin davraniglar1t gozlemlendiginde, Ozsaygilarinda, digerlerine oranla biraz az

olsa da belirgin ilerlemeler gostermislerdir.

Mayfield ve Vollmer (2007) yiiriitiilen bir baska calismada ise akran aracili

ogretimin farkli alanlarda kullanmildigi goze carpmaktadir. Arastirmacilar eve dayali
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akran aracili 6gretimini kullanarak risk altindaki Ogrencilere matematik becerilerinin
Ogretimini arastirmiglardir. Eve dayali akran aracili 6gretimi, matematikte 6grenme
giicliigii olan 4 dgrenci icin uygulanmistir. Ogrenciler calisma siiresince hem 6greten
hem de 6grencen akran olarak rol almislar, 6gretim siirecinin baslangicinda arastirmaci
tarafindan ogretmenlik rolii i¢in egitilmislerdir. Ardindan her biri 3’er dakika siiren ve
farkli islem gerektiren problem c¢6zme becerisinin calisildigi O0gretim oturumlarina
gecilmistir. Matematik becerisi haftada 2 giin ve 15’er dakikalik oturumlarla
gerceklesmis. Problem c¢ozme becerisi 6gretimi 8 hafta slirmiistiir. ~ Arastirmanin

sonucunda ogrencilerin biitiin hedef becerileri 6grendikleri goriilmiistiir.

Kristin ve Timothy (2007) ise ¢alismalarinda, davranis problemleri olan ve bu
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmek ve davranig problemlerini ortadan kaldirmak
icin akran aracili 6gretim yonteminin etkisini incelemislerdir. Bunun igin ise, akran
aracili 6gretim yontemlerinin kullanildig1 yirmi deneysel ve nitel aragtirmalardan olusan
makaleleri meta analiz yontemi ile incelemislerdir. Sonu¢ olarak da sosyal becerilerini
gelistirmek ve davramis problemlerini ortadan kaldirmak igin akran aracili dgretim

yonteminin etkili oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme giigliigii olan 6grencilere yonelik yapilan bir baska arastirmada ise
(Tsuei, 2014), akran aracili Ogretim yonteminin hedef matematik becerilerinin
ogretimindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi
kullamilmistir. Calismaya dort 6grenme giicliigii olan ve dort normal gelisim gosteren
ogrenci olmak iizere, sekiz 6grenci yer almis, 6grenme giicliigii olan 6grenciler 6grenen
akran, normal gelisim gosteren akranlar ise Ogreten akran olarak calismiglardir.
Calismada hedef matematik becerilerinden problem ¢6zme olarak belirlenmigtir.
Ogreten akran olarak dordiincii sinif 6grencisi bu calismada yer almistir. Ogreten akran
nasil 6gretim yapacagi konusunda egitildikten sonra ¢alisma, her hafta uygulanmis ve
haftada 3 giin 30’ar dakikalik ii¢ oturumdan olusmus, toplamda 6 hafta siirmiistiir.
Arastirmanin sonucunda ise Ogrenme giicliigli olan 6grencilerin hedef matematik
becerilerini 0grendikleri, 6zellikle de yontemin kavramsal ve uygulamali matematik
problemlerini gelistirmede etkili bulundugu goriilmiistir. Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler, Ogretilen kavramlar disinda da matematiksel akicilikta da gelisme
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gosterdikleri bulunmustur. Arastirmada akranlarin birbirleriyle iletisimleri de arttirdigi

goriilmiistiir.

Cooper, Heron ve Heward (1987) yiiriittiigli arastirmanin amacinda, akran
aracili yontemin matematik becerilerinde bir artis saglayip saglamadigini ortaya
koymak istemistir. Arastirmaya ortaokul dgrencilerinden toplam on 6grenci katilmistir.
Grubu bes Ogrenen bes Ogreten akran olusturmustur. Arastirmada takimlar
olusturulmus, Ogrenciler ciftli olarak 6gretim yapmislardir. Arastirmada Ogretilecek
beceri basit matematik problemleridir, yani tek islem gerektirecek toplama ya da
cikarma islemi ile gerceklesecek problemlerdir. Kullanilan materyaller ise, ‘takim skor
kartlar’ adi verilen cikartmali kartlardir. Bu kartlarin 6n tarafinda, basit matematik
problemleri, arka tarafinda ise problem c¢cozme adimlar1 ve cevaplar1 bulunmaktadir.
Takimda yer alan her bir ¢ift i¢in, 10 kart hazirlanmistir. Arastirmada eszamanli 6gretim
yontemi kullanilmistir. Hangi model kullanilmis? Ogrenci dogru cevap verdiginde hem
sozel olarak, hem de hazirlanan 6diil panosundan 6grenen akranin tercih edecegi bir
odiille pekistirilmis, yanlis cevapta ise, kartta yer alan problem ¢6zme adimlari ile tekrar
anlatilmistir Bulgularda elde edilen sonuglara bakildiginda ise tiim 6grenen akranlarin

hedef becerileri kazandig1 problem c¢ozme becerilerinde ilerleme oldugu goriilmiistiir.

Tsuei (2014) ise arastirmasinda 6. siniftan 12. sinifa kadar zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilerin akademik performansi iizerinde akran aracili Ogretimin etkilerini
inceleyen, 1997 ve 2007 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yaymlanmig 12 arastirmay1
degerlendirmistir. Bulgular akran aracili 68retimin, yetersizlik tiirlerine bakilmaksizin 6.
siniftan 12. smifa kadar zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler iizerinde olumlu bir
akademik etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Akran aracili 6gretimin, hem genel
egitim hem de 6zel egitim ortamlarindaki zihinsel yetersizligi olan 6grenciler icin etkili
oldugu bildirilmistir. Konu alanlarinda uygulanan akran aracili ogretim de olumlu
akademik etkiler gostermistir. 12 ¢alismanin her biri en az bir icerik alaninda (6rnegin:

dil sanatlar1, matematik, fizik, ve sosyal calismalar) akran aracili 6gretim uygulamistir.
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2.2.2. Turkiye’de akran aracili 6gretim yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalar

Tiirkiye’de akran aracili 6gretim programlar ile gergeklestirilen arastirmalarin
olduk¢a sinirli oldugu, ayrica zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin, ogretim yaptigi
akran aracili 6gretim c¢alismalarina hi¢ rastlanmadigi goriilmektedir. Arastirma bu

baglamda ilk olma 6zelligini tasimaktadir.

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan O6grencilere yonelik rastlanilan ilk
calismanin Yildirim (2002) tarafindan gerceklestirildigi goriilmektedir. Arastirmada,
normal gelisim gosteren akranlarin sabit bekleme siireli 6gretimi kullanarak gelisimsel
geriligi olan Ogrenen akranlarina tanitici levhalari 6gretmesi amacglanmistir. Arastirma,
tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar arasi coklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmaya ilkdgretime devam eden iicli Ogreten akran, {ici
Ogrenen akran olmak iizere alti 68renci katilmistir. Arastirmada, akranlar araciligi ile
sabit bekleme siireli 6gretim kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
Ogreten akranlara sabit bekleme siireli 6gretimin nasil uygulanacagi ve pekistireclerin
nasil sunulacagi Ogretildikten sonra uygulama siireci baslatilmistir. Her Ogrencide
oncelikle birinci d6gretim seti ¢alisilmis, 6l¢iit karsilandiktan sonra ikinci 6gretim seti, en
son olarak {i¢iincli 6gretim seti ¢alisilmistir. Her O0gretim setinde oOl¢iit karsilandiktan
sonra {ii¢ 6gretim setini kapsayan yoklama oturumlar diizenlenmistir. Her denekte tiim
ogretim setlerinde tanitict levhalar icin birer tane O sn bekleme siireli oturum
diizenlenmistir. Ogreten akran arkadasinin dikkatini cekmeye calismis ve pekistirmistir.
Daha sonra beceri yonergesini (6rn., Bu ne isareti?) ve hemen ardindan kontrol edici
ipucunu sunmustur (6rn., Bu girilmez isareti). Her 6grenci setindeki tanitici levhalar
gelisigiizel sira ile sorulmugstur. Sifir saniye siireli deneme oturumlarinin ardindan 4sn
bekleme siireli deneme oturumlarina gecilmis ve takip eden siire¢ izlenmistir: Ogreten
akran arkadasinin dikkatini calismaya cekmis ve pekistirmistir. Ardindan beceri
yonergesini (0rn., Bu ne isareti?) sunmustur. Beceri yonergesini sunduktan sonra 4 sn
siirenin gegmesini beklemistir. Dort saniye sonunda kontrol edici ipucunu sunmustur
(6rn., Girilmez isaretil). Ogrenen akran 4sn icinde, kontrol edici ipucundan 6nce, dogru
yanit1 verirse ya da kontrol edici ipucundan sonra dogru yanit1 verirse sozel olarak

pekistirilmistir. Kontrol edici ipucu sunulduktan sonra 4sn icinde hi¢c tepkide
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bulunmazsa, kontrol edici ipucu sunulmadan once yanlis yanit verirse ve kontrol edici
ipucu sunulduktan sonra yanlig yanit verirse ogreten akran kontrol edici ipucunu tekrar
sunmus ve bir sonraki denemeye gec¢mistir. Biitiin oturumlarin %30‘unda gozlemciler
arast giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Go6zlemciler arasi
giivenirlik katsayist %95 ve %100 arasinda degismistir. Arastirma bulgulari, deneklerin
sabit bekleme siireli 6gretimi etkili bicimde uygulayabildiklerini ve ayni zamanda

ogrencilerin isaretleri 6grenebildiklerini gostermistir.

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yonelik rastlanilan ikinci
calisma ise Sazak (2003) tarafindan yapilmistir. Arastirmada, normal gelisim gosteren
ilkokul 1. sinifa devam eden Ogrencilerin, sosyal beceri 0gretim yontemini kullanilarak
0zel egitim sinifina devam eden zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye akran aracili
Ogretim programiyla, kendini tamitma yardim ya da bilgi isteme ve paylasma
becerilerinin dgretilmesi degerlendirilmistir. Hedef sosyal becerilerin akran araciligiyla
zihinsel yetersizligi olan 6grenciye kazandirilmasi icin akran aracili 6gretim yontemine
dayal1 Ogretim planlart gelistirilmis bu planlar normal gelisim gosteren akranlar
tarafindan uygulanmigtir. Arastirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden beceriler
aras1 coklu baslama modeli kullanilmistir. Arastirmaya Ogreten akran olarak normal
gelisim gosteren ilkokul 1. sinifa devam eden iki kiz 6grenci ve 6grenen akran olarak
zihinsel yetersizligi olan 06zel egitim 3. sinifa devam eden kiz Ogrenci katilmistir.
Arastirmanin sonunda akran aracili sosyal beceri Ogretim programinin, Ogrenciye
ogretilmesi hedeflenen kendini tanitma, yardim ya da bilgi isteme ve paylasma
becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir 68renciler tiim becerileri

basaril1 bir sekilde kazanmustir.

Katlav-Onal (2008) tarafindan gerceklestirilen diger bir arastirmada ise,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere akran destegi ile matematik becerilerinin
ogretilmesi {izerindeki etkililigi incelenmistir. Akran destegi ile sunulan sabit bekleme
stireli Ogretimin genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ve sinir zekdya sahip akranlara, 10’a kadar olan farkli iki sayinin
cikarma islemini yapma becerisini 6gretmede etkililigi, genellenebilirligi ve siirekliligi

incelenmistir. Bu aragtirmada tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
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denekler arasi ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmaya katilan denekler, genel
egitim siniflarinda okuyan 8 yasindaki ii¢ 6zel gereksinimli 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmada iizerinde ¢alisilacak beceriyi belirlemek amaciyla gozlem, goriisme ve kaba
degerlendirme araglarindan yararlanilmistir. Arastirmanin bulgulari, akran destegi ile
genel egitim siniflarinda 6grenim goren hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ve sinir
zekaya sahip akranlara, 10’a kadar olan farkli iki saymin ¢ikarma islemini yapma
becerisini 6gretmede sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin etkili, siirdiiriilebilir ve
genellenebilir oldugu bulunmustur. Sosyal gecerlik bulgularinda, tiim sinif 6gretmenleri
10’a kadar olan farkli iki sayinin ¢ikarma islemi yapma becerisinin 6gretiminde akran
destegi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretim konusunda olumlu goriis belirttiklerini
gostermistir. Sosyal gecerlik soru formuna sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar
analiz edildiginde akran destegi ile sunulan sabit bekleme siireli 6gretim ile 10’a kadar
olan farkli iki saymin ¢ikarma islemi yapma becerisinin 6gretimine iligkin yapilan bu

arastirmanin sosyal olarak gecerli oldugu soylenebilir.

Olduyurt (2013) tarafindan, ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin, dogrudan
model olma ve video ile model olma yontemleri ile kaynastirma ortaminda ilkogretime
devam eden ve otistik Ozellik gosteren Ogrencilere, kuralli oyun oynamay: etkili ve
verimli bir bicimde Ogretip Ogretemediklerini belirlemek amaciyla bir c¢alisma
yiriitiilmistiir. Arastirmada dogrudan model olma ve video ile model olma siirecleri
ilkogretime devam eden Ogreten akranlara 6gretilmis, uygulama asamalar1 basamaklar
halinde deneklere sunulmus ve uygulama asamalari sinanmistir. Arastirmada tek
denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli
kullanilmis. Arastirmaya, 18’1 normal gelisim gosteren 0greten akran roliinde, 3’ii de
otistik 0zellik gosteren Ogrenen akran roliinde toplam 21 denek katilmis. Bu
arastirmanin bagiml degiskenleri olarak, deneklerin O6gretmenleri ile goriisiildiikten
sonra belirlenen kuralli oyunlart 6grenme becerisidir. Arastirmanin  bagimsiz
degiskenleri ise, dogrudan model olma 6gretimi ile video ile model olma 6gretiminin
akranlar tarafindan ogretilmesidir. Arastirmanin bulgularinda ise akranlar tarafindan
sunulan oyunlarin ortalama %83-% 100 oraninda gerceklestigi ayrica farkli ortamlara da
genelleyebildikleri  goriilmektedir. Otistik  06zellik gosteren O6grenen akranlar,

ogrendikleri oyunlar1 bir ve ii¢ hafta sonra %83-% 100 oraninda unutmadan koruduklari
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goriilmiistiir. Sonu¢ olarak arastirma basarili olmus ve iki Ogretim uygulamasina
verimlilik agisindan bakildiginda da, dogrudan model olma ve video ile model olma
Ogretim uygulamasi1 arasinda verimlilik acisindan 6nemli bir farklilik goriilmedigi

saptanmistir.

Sazak-Pimar ve Zelyurt (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise, akran aracili
sunulan etkilesim {initesi dgretim materyalinin (ASEUOM), zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin tane kavramimi Ogrenmeleri iizerindeki etkililigi arastirilmistir. Bu
arastirmaya ilkogretim okulu birinci kademe, {iciincii sinifa devam eden ve normal
gelisim gosteren bir 6grenci ile aym okulun ©6zel smifina devam eden iki zihinsel
yetersizligi olan Ogrenci ve baska bir ilkogretim okulunun 6zel sinifina devam eden
zihinsel yetersizligi olan 6grenci ile toplam dort 6grenci katilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni deneklerin tane kavramini ogretirken ASEUOM’de dogru olarak
gerceklestirdikleri basamak sayisi, bagimsiz  degiskeni ise ASEUOM  olarak
belirlenmistir. Yapilan arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu ¢alismanin uygulama siiresi ise
soyledir; ASEUOM birebir 6gretim diizenlemesi biciminde, ilk oturumda 70-75 dakika,
sonraki Ogretim oturumlarinda ise yaklasik 60 dakika uygulanmistir. Ogretim
oturumlar1 sonunda gergeklestirilen izleme oturumlart sonunda, %100 oraninda
koruduklar1 ve yapilan genelleme oturumlarinda da %100 oraninda farkli ortam ve
materyallere genelleyebildikleri saptanmistir. Arastirmanin sonunda ASEUOM’nin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin tane kavramini kazanmalarinda, siirdiirmelerinde

ve farkli ortam ile farkli materyallere genellemelerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye’de 0©zel egitimde akran aracili 6gretim yonteminin kullamildigi
calismalar heniiz ¢ok sinirli sayidadir. Diger taraftan akran aracili 6gretimin ve akran

aracili 6gretimde ogretmen veli goriislerinin arastirildigi calismalar da bulunmaktadir.

Bozkurt (1999) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ilkgretim 4. sinif matematik
dersinde isbirligine dayali Ogrenme yontemi sonucunda kullamilan farkli O6lgme
tekniklerinin, basariy1 Ol¢gmedeki farkliliklarin1  belirlemek amaciyla arastirma

yapilmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen arastirma sonunda, isbirligine dayali
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o0grenme yontemi kullanildiktan sonra elde edilen ¢oktan secmeli test puanlar ile kisa
cevaph test puanlart karsilastirildiginda, ogrenci basarisi arasinda anlamli farkliliklar
bulunamamistir. Ayn1 davraniglar1 6lgen coktan se¢meli ve kisa cevapli testlerle, sozlii
smnav puanlan karsilastirildiginda, s6zlii sinavda Ogrencilerin daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanildigi simifa uygulanan kisa
cevapl test puanlari ile geleneksel 6gretimin yapildigi sinifa uygulanan kisa cevapli test

puanlar1 ve sozlii sinav puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Giiven ve Aydin (2007) yaptiklar1 arastirmada ilkogretim Ogretmenlerinin
akran aracili Ogretime iliskin goriislerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmaya
Istanbul ilindeki 6 ilkdgretim okulunda calisan 39’u erkek, 58’i kadin toplam 97
ogretmen katilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin akranlarin  6zel gereksinimli
ogrencilere akademik ve sosyal alanda ki yardimina iligkin goriislerinin yan1 sira, okul
idaresinin ve normal gelisim gosteren 0grencilerin ailelerinin yaklasimlar: konusundaki
goriisleri de alinmis ve bu goriislerin 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile iligkisi
olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda; erkek 6gretmenlerin siniflarindaki
ogrencilerinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere akademik alanlarda yardimci
olabileceklerine kadin Ogretmenlerden daha fazla inandiklar goriilmiistiir. Kadin
ogretmenler ise akranlarin sosyal alanlarda yardimci olabileceklerine erkek
ogretmenlerden daha fazla inanmaktadirlar. Yakin c¢evresinde zihinsel yetersizligi
olmayan Ogretmenler, olan Ogretmenlerden daha cok akranlarin sosyal alanlarda
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yardimci olabileceklerine inanmaktadirlar. Ayrica
okullarinda 6zel egitim sinif1 agilmasini isteyen 68retmenler, istemeyen 0gretmenlerden
daha fazla akranlarin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere sosyal alanlarda yardimci

olabileceklerine inanmaktadirlar.

Oztiirk ve Ozgonenel (2012) yaptig1 arastirmada, otizm tanmili kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu siniflarda akran iligkilerinin gelistirilmesine yonelik bir egitim
programinin etkililigini incelemistir. Bu arastirmanin amaci gelistirilen egitim
programiyla, otizm tanili ilkdgretim okullarinda birinci kademede egitim alan
kaynagstirma Ogrencilerinin akranlariyla iliskisinin, okula uyumlarinin ve sosyal

kabullerinin artip artmadigin1 ortaya koymaktir. Arastirma Izmir ilinde bulunan bes
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ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Arastirma deseni olarak, Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ve nitel arastirma yontemlerinden goriisme kullanilmistir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni olarak egitim ortami belirlenmis, bagimli degiskeni
olarak da akranlarin sosyal kabulleri, okula uymalari, 68retmen ve akran merkezli
sosyal davranislari belirlenmistir. Arastirma verileri nicel ve nitel teknikler kullanilarak
toplanmistir.  Ogrencilerin  sosyal vyeterliliklerini ve okula uyumlarim belirlemek
amaciyla Sosyal Yeterlik ve Okula Uyum Olgegi kullanilmistir. Kaynastirma
ogrencilerinin sosyal kabullerini degerlendirmek iizere Sosyometri ve Sosyal Kabul
Olgegi kullanilmustir. Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencisinin arkadashik iliskileri
konusundaki goriislerini belirlemek icin Ogretmen Goriisme Formu kullanilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgular soyledir; akran iliskilerini gelistirmek iizere
hazirlanmig olan egitim programinin, akranlarin sosyal kabulleri ve otizmli 6grencilerin
sosyal yeterlilik ve okula uyum davranislart iizerinde etkili oldugunu gostermistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ileri arastirmalar ve uygulamalar i¢in

cesitli onerilerde bulunulmustur.

Demirel (2013) akran egitiminin matematik dersinde kullaniminin 6grenci
tutumu, basaris1 ve bilgi kaliciligina etkisini ortaya koymak amaciyla bu arastirmayi
ortaya koymustur. Arastirmaya Kayseri ilinde bulunan iki farkli ilkogretim okulunda
O0grenim goren toplam 41 6grenci katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada deney
gruplar1 ve kontrol gruplari olusturulmustur. Olusturulan deney grubunda 21, kontrol
grubunda ise 20 dgrenci yer almaktadir. Arastirmada kullanilan yontem ise deney grubu
icin, akran aracili Ogretim, kontrol grubu iginde geleneksel Ogretim yontemidir.
Aragtirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri benimsenmistir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol grubu deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Tutum
Olgegi kullanilmistir. Basar1 testi arastirmaci tarafindan hazirlanmis, tutum olgegi ise
hazir olarak kullanilmistir. Bagar1 ve tutum testleri, deney Oncesi ve sonrasinda olmak
tizere uygulanmistir. Uygulamanin kalicith@ 4 ay sonra yapilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore
akademik basarilarinda anlamli bir gelisme olmasina ragmen, matematik dersine karsi

olan tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Akran egitiminin &grencilerin
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matematik dersinde geleneksel yonteme gore kalicilik diizeyine etkisinin daha fazla

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozetle Tiirkiye’de akran aracili 6gretim yontemi kullanilarak gerceklestirilen
calismalarin hepsinde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere normal gelisim gosteren
akranlar1 tarafindan egitim verildigi ve bu egitimlerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Diger taraftan bu aragtirmanin problemi arasinda yer alan zihinsel yetersizligi olan bir
ogrencinin kendisi gibi zihinsel yetersizligi olan akranlarina egitim verdigi bir
calismaya da rastlanilmamaktadir. Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
zihinsel yetersizligi olan akranlarina Ogretim yaptiklart caligmalara ihtiyac oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak yapilan Tiirkiye’de ve alan yazindaki arastirmalara bakildiginda
goriiliyor ki, gerceklestirilen akran aracili 6gretim caligmalar1 oldukca simirhidir.
Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik becerilerinin 6gretimini amaclayan
caligmalar yer almakta ancak az sayida gerceklestirilen arastirmaya rastlanmakta ve
etkililigi konusunda daha fazla arastirmaya gereksinim oldugu diisiiniilmektedir. Akran
aracili Ogretim calismalarina bakildiginda yalnizca kaynastirma uygulamasi olarak
kullanildig1, yani normal gelisim gosteren bir 0grencinin, zihinsel yetersizligi olan bir
akranina Ogretim yaptigi c¢alismalara rastlanmistir. Akran aracili  Ogretim
uygulamalarinda, zihinsel yetersizligi olan bir 6grencinin yine zihinsel yetersizligi
bulunan bagka bir 6grenciye Ogretim yaptigi bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica
Tiirkiye’de, zihinsel yetersizligi bulunan ve madeni para O0gretimini amaglayan, akran
aracili ogretim yonteminin kullanildigr bir aragtirma bulunmamaktadir. Bu nedenle,
yiiriitiillen bu arastirma bu alandaki eksikligi gidermek ve yeni arastirmalara 151k tutmak

adina, 6nemli goriilmekte ve ilk olma 6zelligi tasimaktadir.

2.2.3. Alan yazinda yanligsiz Ogretim yoOntemlerinin kullanilarak matematik

becerilerinin 6gretildigi ¢aligmalar

Mattingly ve Bott (1990)’un 5 saniye sabit bekleme siireli 6gretimin 6grenme

giicliigli, davramis bozuklugu ve egitilebilir diizeyde zihinsel yetersizligi olan
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ogrencilere ¢arpim tablosunun 6gretimindeki etkililigini belirlemek amaciyla yaptiklar
caligmaya ilkogretim besinci ve altinci siniflardan ikiser 68renci olmak iizere toplam
dort ogrenci katilmistir. Arastirmaya katilan deneklere 0-9 arasindaki sayilarin
birbirleriyle carpimlarindan olusan toplam 100 carpma islemi sunularak deneklerin
dogru olarak yanitlayamadiklar1 30 carpma islemi belirlenmistir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ve eszamanl
ipucuyla 6gretim yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6gretim ve yoklama evresinde
deneklerin verdikleri dogru tepkiler sozel ve sembol pekistireglerle pekistirilirken,
yanlis tepkiler ise gormezden gelinmis, hedef uyaran: tekrar sunma ve kisa siireli mola
gibi yontemler kullanilmistir. Arastirmada denekler %100 ol¢iitiinti karsiladiktan iki, ii¢
ve dort hafta sonra izleme verileri toplanmistir. Genelleme verileri ise farkli kagit ve
yazi bi¢imleri kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda 5 sn. sabit bekleme siireli

Ogretimin carpim tablosunun 6gretiminde etkili oldugu bulunmustur.

Bir bagka calismada ise Ogrenme giicliigli gosteren Ogrencilere carpim
tablosunun Ogretilmesinde 4 saniye sabit bekleme siireli Ogretimin etkililigi ve
verimliligi arastirlmistir (Koscinski ve Gast, 1993). Calismaya iicii erkek, ikisi kiz ve
yaslar1 9 yil 6 ay ile 12 y1l 5 ay arasinda degisen toplam 5 ilkokul 6grencisi katilmistir.
Aragtirmaya katilan her bir denege, 0-9 arasindaki sayilarin birbirleriyle ¢arpimindan
olusan 100 carpma islemi sunulmustur. Her bir denegin dogru ve yanlis olarak cevap
verdikleri c¢arpma islemleri ayrt ayrt gruplandirilmistir.  Deneklerin  yanlis
cevaplandirdiklart ¢arpma islemlerinden dorderli ve beserli c¢alisma setleri
olusturulmustur. Her bir set, kiiclikten biiylige dogru kendi igerisinde tekrar siraya
konulmustur. Deneklerin ipucundan 6nce verdikleri dogru tepkiler ve ipucundan sonra
verdikleri dogru tepkiler pekistirilmis; yanlis tepkilerde ise, deneklere ‘Emin degilsen
bekle, 6gretmeninin sdylediklerini dinle‘ ve daha sonra sen de problemin cevabini
tekrar etl denilmistir. Ogrencinin herhangi bir tepkide bulunmadigi durumlarda ise,
dogru cevap arastirmaci tarafindan dgrenciye verilerek, tekrar ettirilmistir. Arastirmada,
tek denekli aragtirma yontemlerinden ¢oklu yoklamalar modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 4 saniye sabit bekleme siireli Ogretimin, Ogrenme giicliigii gOsteren

ogrencilere carpim tablosunun 6gretiminde etkili ve verimli oldugu bulunmustur.
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MacFarland-Smith, Schuster ve Griffen (1991) ortaya koyduklar
arastirmalarinda, okuldncesi donemde gelisimsel gerilik gosteren iic denege, yiyecek
maddelerinin sozel olarak adlandirilmasinda eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin
etkisini olgmiislerdir. Ogretimler birebir dgretim diizenlemesiyle gerceklesmistir. Iki
Ogrenci icin haftada ii¢ giin, giinde ikiser kez, toplamda alt1 oturum diizenlenirken, bir
denek i¢in haftada iki giin, giinde iki kez olmak {izere toplam dort oturum
diizenlenmistir. Ogretim oturumlarinda ogrencilere sekiz meyve sebze ismi
Ogretilmistir. Arastirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla Ogretimin, okul Oncesi
donemde gelisimsel gerilik gosteren Ogrencilere sebze ve meyve isimlerini 6gretmek
icin etkili bir yontem oldugunu, 6grenilen nesne isimlerinin 6gretim bittikten ii¢ ve alti
hafta sonra da kaliciligin1 korudugunu ve deneklerin 6gretilen meyve-sebze isimlerini

gercek nesneler ve 0gretmenler arasinda genelleyebildiklerini gosterir niteliktedir.

Griffen, Wolery ve Schuster, 1992) arastirmalarinda eszamanli ipucuyla
Ogretimin, meyve suyu hazirlama becerisinin 6grenilmesinde etkili olup olmadigini
ortaya koymay1 amaglamislardir. Arastirmada orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 4
ogrenciye resimli tarife bakarak dondurulmus konsantreden meyve suyu hazirlama
becerisi Ogretilmeye calisilmistir. Bu becerilerin 6gretimi i¢in 26 basamakli beceri
analizi hazirlanmig ve beceri analizinin her bir basamagi resimlendirilmistir. Tek
denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeliyle desenlenen
arastirmanin tiim yoklama ve Ogretim oturumlart birebir O6gretim diizenlemesiyle
gerceklesmistir. Arastirmada arag-gerecler arasi genelleme ve ortamlar arasi genelleme
gerceklesmistir. Aragtirma bulgulari, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere,
resimli tarife bakarak dondurulmus konsantre ile meyve suyu hazirlama becerisini
ogretmede eszamanl ipucuyla dgretimin etkili oldugunu gostermektedir. Ogretim sona
erdikten 60 giin sonra gerceklestirilen izleme c¢alismalarinda tiim 6grencilerin
edindikleri beceriyi koruduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin, edindikleri
beceriyi farkli arac-gereclerle ve farkli ortamlarda ortalama %93.75 diizeyinde ( %85-

100 arasinda) genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Singleton ve Ault (1996) Zihinsel yetersizligi olan iki Ogrenciye tabela
yazilarim1 okumay1 eszamanlt ipucu Ogretim yontemiyle 6gretmeyi amaglamislardir.

Ayni zamanda bu arastirmada gozleyerek 6grenme ve hedeflenmeyen bilgi kazanimi da
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incelenmistir. Arastirma Ogrencilerin devam ettikleri ©6zel egitim smiflarinda
gerceklesmistir. Arastirma hafta i¢i her giin, iki giinliik yoklama ve iki 6gretim oturumu
seklinde diizenlenmistir. Ogretilen tabelalar ailelerle yapilan anket sonucunda
belirlenmistir. izleme oturumlar1 6gretim bittikten 7 ve 14 giin sonra gergeklestirilmis
ve genelleme calismas1 Ogrencilerin ¢evresindeki gercek tabela ve yazilariyla Ontest-
sontest modeli ile degerlendirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda, tabela yazilarini
ogretmede eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin etkili oldugu ortaya konmustur.
Izleme c¢alismasi sonuglarina gore ise, 6grencilerin ortalama %89 diizeyinde dogru
tepkide bulunduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin gozleyerek 6grenme ve hedeflenmeyen

bilgi kazanimiyla da belli bir diizeyde bilgi edindikleri gozlenmistir.

Collins, Brason ve Hall (1995) arastirmalarinda, zincirleme becerilerden dolap
kilitleme Dbecerisinin  Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini
incelemislerdir. Yapilan calismaya, ileri derece zihinsel yetersizligi olan yaslar1 17-20
arasinda degisen dort lise 0grencisi katilmistir. Arastirma, denekler arasi coklu yoklama
modeli ile desenlenmistir. Caligma okul dolabi, kilit, anahtar ve iizerinde 6grencinin
resminin bulundugu anahtarlik kullanilmistir. Dolap kilitleme becerisi i¢in 15 basamakli
beceri analizi gelistirilmistir. Ogrencilerin dogru tepkileri sozel pekistirme ile
pekistirilirken, yanlis tepkileri diizeltici fiziksel ipucu sunulmustur. Arastirmada,
gozlemcilerarast  giivenirlik  verileri, yoklama oturumlarinda %98, 0Ogretim
oturumlarinda %99 olarak bulunmustur. Uygulama giivenirligi sonuglar1 yoklama
oturumlarinda ortalama %85 olarak bulunmustur. Calismada dort 6grenciden ii¢ii Ol¢iitii
karsilamistir. Olciitii karsilayamayan 6grenci de beceri analizinin %53’ii tamamlanmis
olup calisma donem sonuna denk geldigi icin beceri basamaklarina iliskin Ogretim
yapilamamuistir. Izleme ve genelleme oturumlarinda, dlgiitii karsilayan dgrencilere dolap
kilitleme davranisini %100 oraninda koruduklarini ortaya koymuslardir. Dolayisiyla,
eszamanlt ipucuyla Ogretim zincirleme davramiglarin Ogretiminde etkili oldugu

sonucuna varilmaktadir.

Alan yazin taramalarinda, eszamanli ipucu kullanilarak, matematik
becerilerinin ogretildigi ¢alismalarin oldukg¢a sinirlt oldugu goriilmektedir. Matematik

becerilerinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere Ogretilmesinde, eszamanli 6gretim
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yonteminin etkili bir yontem oldugunu yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir. Ancak
bu arastirmalar olduk¢a sinirli oldugundan bu ¢alismalarin etkililigini ortaya koymak
adina halen bu caligmalara ihtiya¢ vardir. Bu aragtirma var olan eksikligi gidermek

adina 6nemli goriilmektedir.

2.2.4. Tirkiye’de eszamanli ipucu Ogretim yoOnteminin kullanildigi ve matematik

becerilerinin 6gretildigi ¢calismalar

Akmanoglu (2002), yaptig1 c¢alismasinda, otizmli Ogrencilere adi sdylenen
rakam1 gosterme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretim yOnteminin
etkililigini arastirmistir. Arastirmaya otizm tanist almis 3 6g8renci katilmistir. Tek
denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi coklu yoklama modeli kullanilarak
yapilan arastirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin arag-geregler arasi genelleme etkisi
ve uygulama tamamlandiktan bir, iki, ti¢ ve dort hafta sonra izleme etkisi de
incelenmistir. Arastirma sonucunda, otistik 6zellik gosteren Ogrencilere adi sOylenen
rakamin gosterilmesi becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla o6gretimin etkili
oldugunu gosterir nitelikte oldugu bulunmustur. Ogretim bittikten bir, iki ve dort
haftalik siireler sonunda gergeklestirilen izleme evresinde dgrenilenlerin kaliciliginda ve
Ogrenilen becerilerin farkli ara¢ gereclere genellenmesinde etkili oldugu ifade

edilmektedir.

Birkan (2002) ise gelisim yetersizligi olan Ogrencilere renk Ogretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmistir. Arastirmaya orta ve ileri diizeyde
gelisim yetersizligi olan iki denek katilmistir. Eszamanli ipucuyla 68retimin etkililigini
belirlemek icin tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmis; deneklerle replike edilmistir. Arastirma bulgular
eszamanlt ipucuyla Ogretimin her iki denege de hedef davramislar1 6gretmede etkili
oldugunu gostermistir. Ogrenciler hedef davranislar1 6gretim bittikten 7, 18 ve 25 giin
sonra yiiksek oranda siirdiirmiisler ve araglar aras1 %100 diizeyinde genellemislerdir.
Arastirmanin sonunda c¢alismanin smirliliklan tartisilarak ileri arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.
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Yiicesoy-Ozkan ve Oguz-Giirsel (2006) ise yaptiklar1 arastirmalarinda zihinsel
yetersizligi olan ogrencilere fotokopi cekme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini arastirmislardir. Aym1 zamanda, eszamanli ipucuyla Ogretimin
ortam, zaman ve arag¢ gerecler arasi genelleme etkisi ve uygulama sona erdikten 2, 4 ve
5 hafta sonraki izleme etkisi incelenmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Calisma 14-17 yaslann arasinda, iki kiz iki erkek dort Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimin fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretimindeki etkililigini
degerlendirmek iizere toplu yoklama, giinliilk yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme
oturumlart diizenlenmis, degerlendirme icin tek-firsat teknigi kullanilmistir.
Oturumlarin tiimii bire-bir 6gretim diizenlemesi biciminde gerceklestirilmistir. Ogretim
sirasinda sézel ipucu ve model ipucu bir arada kullanilmig, 6gretimde tiim basamaklarin
bir arada 6gretimi yaklasimi benimsenmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik
ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Arastirma bulgulari, eszamanli ipucuyla
Ogretimin c¢alismaya katilan zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde fotokopi ¢ekme
becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu, 6gretim sona erdikten 2, 4 ve 5 hafta sonra da
ogrenilenlerin kaliciliginin korundugunu gosterir niteliktedir. Farkli ortam, farkli zaman
ve farkli ara¢ gereclerle gerceklestirilen genelleme oturumlarinda iki 6grenci %100

dogru tepkide bulunurken iki 6grenci %50 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Okul 6ncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren 6grencilere mutfak arag
isimlerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek ve 6gretimi
yapilan becerinin genellenmesinde ¢oklu orneklerle genelleme yaklasimin etkisi ve
hedeflenmeyen bilgiyi kazaniminin ne diizeyde gerceklestiginin incelendigi bir baska
calismada ise (Akkose, 2008),arastirmanin deneklerini, gelisim yetersizlik gosteren
okuloncesi donemdeki 15 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve
deneklerle replike edilmistir. Arastirma ©On eleme, yoklama, Ogretim, izleme ve
genelleme oturumlarindan olusmustur. Arastirmada eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililigi grafiksel analiz, ¢coklu ornekler yaklasiminin etkililigi ve hedeflenmeyen bilgi
kazanimi ise yiizde hesabi1 yapilarak degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, eszamanl

ipucuyla Ogretimin mutfak ara¢ isimlerini Ogretmede ve Ogrenilen davraniglarin
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kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugunu gdostermistir. Coklu 6rnekler yaklagimiyla
yapilan genelleme 6gretimi ise ismi Ogrenilen mutfak araglarinin farkli orneklerine
genellemesinin yapilmasinda etkili olmustur. Ayrica deneklerin hedefleyen bilgi

kazanimim degisik dogruluk diizeyinde edindikleri goriilmiistiir (Akkose, 2008).

Aslan ve Eratay (2011) ise zihinsel yetersizligi olan 6grencilere kumas iizerine
cizilen desene pul isleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililigini arastirmak amaciyla aragtirma yapmislardir. Bu amaca ulasmak igin, tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
ile pul isleme becerisinin 6n kosul davraniglarim1 yerine getiren yaslari 19 ila 22
arasinda degisen iic kiz Ogrenci ile pul isleme becerisinin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla ogretimin etkililigi degerlendirmek iizere toplu yoklama, giinliik yoklama,
ogretim ve izleme oturumlart diizenlenmislerdir. Degerlendirme igin tek firsat
yontemini kullanmis, gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi
toplamislardir. Arastirmanin sonucunda eszamanli ipucuyla 6gretimin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere kumas iizerine cizilen desene pul isleme becerisinin
ogretiminde etkili oldugu, deneklerin kumas lizerine ¢izilen desene pul isleme becerisini
farkli ortam, farkli desen ve farkli arac gereclere genelleyebildiklerini ve Ogretimi
yapilan kumas iizerine cizilen desene pul isleme becerisinin bir, iki ve dort hafta sonra

da kaliciliginin korundugunu gosterir nitelikte oldugu bulunmustur.

Culha (2010), bu calismasi ile zihinsel yetersizligi olan ilkogretim okulu
dordiincii simif kaynastirma Ogrencilerine yabanci dil 6gretiminde eszamanli ipucuyla
sunulan ogrencisel destek egitimin etkililigini arastirmistir. Ayn1 zamanda eszamanli
ipucuyla sunulan dgrencisel destek egitimin ara¢ gerecler arasi genelleme etkisini ve
izleme etkisini de incelemistir. Tek denekli arastirma yontemlerinden, davranislar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanan arastirma, iki zihinsel yetersizligi
tanis1 konmus kaynastirma ogrencisi ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada her denege ii¢
farkli sozciik grubunun (kiyafetler, renkler ve viicudun boliimleri) ingilizce karsiliklar:
ogretilmistir. Arastirmanin  yoklama, oOgretim ve izleme oturumlarinda Ingilizce
karsiliklar1  Ogretilecek olan sozciiklerin  resimleri  kullanilmistir.  Arastirmanin

genelleme oturumlarinda 6gretilecek kiyafet isimleri i¢in gercek kiyafetler, renk isimleri
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icin kuru boya kalemleri ve viicudun boliimleri isimleri i¢in ise arastirmacinin kendi
viicudunun boliimleri kullanilmigtir. Genelleme oturumlari her iki denekle de uygulama
bittikten bir hafta sonra gerceklestirilmistir. Izleme oturumlari ise uygulama bittikten
sonra 5, 10, 15 ve 35 giin sonra gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari, eszamanlh
ipucuyla gerceklestirilen Ogrencisel destek egitiminin, kaynastirma Ogrencilerine
yabanci dil Ogretiminde etkili oldugunu gostermistir. Bu arastirma, eszamanli ipucu
Ogretim yontemiyle sunulan 6grencisel destek egitim hizmetlerinin ara¢ gerecler arasi
genellemede ve kalicilikta etkili oldugunun bir gostergesidir. Arastirmada, uygulama
giivenirligi ve gozlemciler aras1 giivenirlik verileri de toplanmis ve her iki giivenirlik

verileri de yiiksek diizeyde bulunmustur.

Ari, Deniz ve Diizkantar-Uysal (2010) ise yiiriittiikkleri ¢alismalarinda, tek
denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modelini kullanarak toplama ve c¢ikarma islem siireclerinin Ogretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmiglardir. Aym1 zamanda, eszamanli ipucuyla
Ogretimin genelleme (ayn1 oturumda arag-gerecler arasi, ortamlar arasi ve kisiler arasi)
etkisi ve uygulama sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonraki izleme etkisi de incelenmistir.
Arastirma, Istanbul’da Ozel IZEV (istanbul Zihinsel Engelliler Vakfi) Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezinde Ogrencisel egitime devam eden 9 yasinda, hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik tanis1 almis bir kiz 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Toplama ve ¢ikarma
islem siireclerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini degerlendirmek
tizere toplu yoklama, giinliik yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme oturumlari
diizenlenmistir. Oturumlarin tiimii bire bir Ogretim diizenlemesi bic¢iminde
gerceklestirilmistir. Arastirmada gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi
verisi toplanmis ve eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek {izere grafiksel
analiz yapilmistir. Arastirma bulgulari, toplama ve c¢ikarma islem siireglerinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica,
Ogretim sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra da 6grenilenlerin kaliciliginin korundugu ve
Ogrenilenlerin ayni oturumda gerceklestirilen farkli arag-gereglere, farkli ortamlara ve

farkli kisilere genellenmesinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Karabulut ve Yikmis (2010) ise arastirmalarinda, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere saat soyleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililigini arastirmiglardir. Arastirmada zihinsel yetersizligi olan bes 6grenci yer
almustir. Ogrencilerden biri ile pilot ¢calisma yapilmis ve bir 6grenci de denek yitimi
olabilecegi goz Oniinde tutularak yedek denek olarak arastirmaya katilmistir. Arastirma
tic denek ile gerceklestirilmistir. Deneklere Ogretilmesi i¢in ii¢ beceri belirlenmistir.
Eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak; tam bucuk ve ceyrek gece saatleri sOyleme
becerisi Ogretilmistir. Tim Ogretim oturumlart birebir Ogretim diizenlemesi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni,
deneklerin kendilerine gosterilen saatin kaci gosterdigini en az %80 diizeyinde dogru
olarak sOylemesi olarak tanimlanmaktadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, eszamanl
ipucuyla Ogretimdir. Uygulama siireci, arastirmaci tarafindan; yoklama, Ogretim,
genelleme ve izleme oturumlari olarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere saat sdyleme becerisin Ogretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkili oldugu soOylenebilir. Ayrica arastirma bulgularina gore,

deneklerin kalicilik ve genellemeyi yiiksek diizeyde sagladiklar1 goriilmiistiir.

Topsakal ve Diizkantar (2010) calismalarinda, zihin 6ziirli 68renciler oto
yikama becerisi Ogretiminde hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigi arastirilmiglardir. Ayni1 zamanda, eszamanli ipucuyla
Ogretimin ortam, zaman ve ara¢ - gerecler arasi genelleme etkisi ve uygulama sona
erdikten birinci, ikinci ve ti¢lincii haftalardaki izleme etkisi incelenmistir. Aragtirmada,
yoklama evreli denekler arasi coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma, Eskisehir
ilinde bir 6zel rehabilitasyon merkezinde okuma yazmaya hazirlik sinifina devam eden
16-20 yaslart arasindaki ii¢c erkek 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Oturumlarin tiimii bire-bir
ogretim diizenlemesi biciminde gerceklestirilmistir. Ogretim sirasinda sozel ipucu ile
model olma bir arada kullanilmis ve hata diizeltmesi olarak da fiziksel ipucuna yer
verilmistir. Beceri, tim basamaklarin bir arada Ogretimi bi¢ciminde Ogretilmistir.
Arastirmada hem gozlemciler arasi giivenirlik hem de uygulama giivenirligi verisi
toplanmis, eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi grafiksel analiz kullamilarak

belirlenmistir. Aragtirma bulgulari, hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eszamanli
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ipucuyla Ogretim yOnteminin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere oto yikama
becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ve 6gretim sona erdikten sonra 1, 2 ve 3 hafta
sonra da Ogrenilenlerin kaliciliginin korundugunu gosterir niteliktedir. Farkli ortam,
farkli zaman ve farkli arac gereclerle gerceklestirilen genelleme oturumlarinda ii¢

ogrenci de %100 diizeyinde dogru tepkinin siirdiigiinii gostermektedir.

Bir baska calismada otizm tanis1 almis zihinsel yetersizligi olan 6grencilere adi
sOylenen giysiye ait resmi gosterme becerisinin Ogretiminde, bilgisayar destekli
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigi arastirilmistir (Kanpolat, 2012). Ayrica bu
calismada, arac-gerecler arasi genelleme etkisi ve 6gretim sona erdikten 1, 3, ve 4 hafta
sonra kalicilik etkisi arastirilmistir. Tek-denekli arastirma modellerinden, denekler arasi
coklu yoklama modeli ile tasarlanan arasgtirma, yaslar1 8 ile 12 arasinda degisen ve
otizm Ozellikleri gOsteren ii¢ Ogrenci ile yiiriitiilmustiir. Arastirmada, her denege bes
giysi Ogretilmistir. Arastirmanin bagiml degiskeni, adi sOylenen giysiyi bilgisayar
monitoriine parmagiyla veya eliyle dokunarak gosterme davranisidir. Bagimsiz
degiskeni ise bilgisayar destekli eszamanli ipucuyla 6gretimdir. Arastirmada, yoklama,
Ogretim ve izleme oturumlari, bilgisayar destekli egitimle gergeklestirilirken, genelleme
oturumlarinda bilgisayarda yer alan resimlerin yerine resimli kartlar kullanilmistir.
Aragtirmanin bulgulari, bilgisayar destekli eszamanli ipucuyla 6gretimin, otizmli
ogrencilere adi sOylenen giysiye ait resmi gosterme becerisinin Ogretiminde etkili
oldugunu ve oOgretim bittikten 1, 3 ve 4 hafta sonra Ogrenilenlerin kaliciliginin
korundugunu gosterir niteliktedir. Ayn1 zamanda, 6gretimi yapilan beceriyi, farkli arac¢

gereclere genelleyebildikleri goriilmektedir

Ozetle Tiirkiye’de eszamanli ipucu ile yiiriitilen c¢alismalara bakildiginda,
eszamanli ipucunun hem tek basamakli, hem de zincirleme becerilerin 6gretiminde
kullanildig1 c¢alismalara rastlanmaktadir. Cogunlugunun, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere uygulandigi goriilen bu arastirmalarda eszamanli ipucu yonteminin,
ogretimlerde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma yapilan ¢alismalar 1s1nda,

yeni bir bakis acis1 getirmesi adina 6nemli goriilmektedir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde; arastirma modeline, arastirmaya katilan deneklere, 6n kosul
becerilerine, ortama, arag-gereclere, bagimli degisken ve bagimsiz degiskene, zihinsel
yetersizligi olan 6greten akranin Ogretici olarak yetistirilme siirecine, veri toplama ve

verilerin analizi siirecine yer verilmistir.

3.1. Katilimcilar

Bu calismaya Samsun ilinin Bafra ilcesindeki Ozel Egitim ve Is Uygulama
Merkezi’'ne devam eden, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 68renci ile hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci olmak iizere dort O0grenci katilmistir.
Arastirmada orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler 6grenen akran olarak,
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenci ise 6greten akran olarak yer almiglardir.
Calismaya baslamadan 6nce, 0grencilerin ailelerine ve ogretmenlerine ¢alisma kosullar
konusunda bilgi verilmistir. Ogrencilerin calismaya katilimlar1 icin ailelerinden (Ek 1)
(Ek 2). Calismaya katilan Ogrencilerin gercek isimleri yerine, onlara verilen takma
isimler kullamlmistir. Ogrenen akranlar daha once herhangi bir akran aracihigiyla
sunulan beceri Ogretim programina katilmamislardir ve Ogreten akran da daha Once
akran 6gretimi konusunda herhangi bir bilgi almamistir. Asagida 6grenen akranlarin ve

ogreten akranin 6zellikleri agiklanmistir.

3.1.1. Ogrenen akranlar

Ogrenen akran olarak arastirmaya katilan dgrenciler 7. ve 8. sinifina devam

etmektedirler. Ogrencilerin 6zellikleri Tablo 3-1°de gosterilmistir.
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Tablo 3-1. Ogrenen akranlarin dzellikleri

Ogrenim
Ogrenci Cinsiyet Yag Okula devam Yetersizligi Bk obrdugi
yil yetersizligi
simif
Sude Kiz 13 7 yil Down Sendromu Yok 8
Furkan  Erkek 12 7 yil Down Sendromu Yok 7
Mert Erkek 12 7yl Zihinsel Yetersizlik Yok 7

Aragtirmaya katilan 6grencilerden 6grenen akran Sude 8. sinifa devam eden
13 yasinda orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan Down Sendromlu kiz 6grencidir ve iki
yildir su an kayith bulundugu 6zel egitim okulunda egitim almaktadir. Arastirmaci
gozlemi ve yapilan performans degerlendirmeler sonucunda Sude’nin, 6z bakim
becerilerini bagimsiz gerceklestirebildigi ortaya cikmustir. Sosyal beceriler, dil ve
konusma gelisimi becerilerinde kendini ¢ok rahat ifade edebilmekte kendiliginden
iletisime girip iletisimi siirdiirmektedir. Iletisimini arkadaslar1 ve dgretmenleriyle ¢ok
iyi kurmaktadir. Islevsel akademik becerilerinde yani, okuma yazma dersinde birinci
grup sesler ve matematik dersinde, ritmik sayma ve tek basamakli sayilarla toplama
islemi yapmada yetersizlik gostermistir. Yapilan kaba degerlendirme sonucuna gore

Sude’nin madeni paralar1 tanima becerisine sahip olmadigi belirlenmistir.

Furkan 12 yasinda, 7. smifa devam eden orta diizey zihinsel yetersizligi
bulunan Down Sendromlu erkek ogrencidir. Alt1 kisilik orta diizey zihinsel yetersizligi
olan Ogrenciler ile egitim gormekte ve iki yildir su an kayithh bulundugu 6zel egitim
okulunda Ogrenim gormektedir. Arastirmaci gozlemi ve yapilan performans
degerlendirmeler sonucunda  Furkan’in, 6z bakim  becerilerini  bagimsiz
gerceklestirebildigi ortaya ¢cikmustir. Islevsel akademik becerilerde yani, okuma yazma
dersinde, birinci grup sesler ve matematik dersinde ritmik sayma, tek basamakl

sayilarla toplama islemi yapmada yetersizlik gostermektedir.

Furkan dil ve konusmada smirhilik gosteren bir 6grencidir. Kendini ifade
etmeye ¢ok istekli ancak ifade edici dil becerilerini kullanmada sorun yasamaktadir.
Kendini ifade etmede kullandig1 kelime sayis1 ¢ok sinirli olmakla birlikte, kendini ifade
etmede genellikle beden dilini kullanmaktadir. Egitimde kullanilan 6grenci

tepkilerinden yazma, sOyleme, gosterme ve yapma basamaklarindan ‘soyleme’
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basamagin1 dogru olarak yerine getirememektedir. SOyleyemedigi kelimelerde kendini
ifade etmede zorlandigr ve cabuk sinirlenerek iletisimi sonlandirdigr gozlenmistir.
Ancak beden diliyle kendini ifade etmede sorun yasamamaktadir. Kullandig1 kelimeleri
oldukga kisik sesli sdylemekte dinleyici, ¢ogu zaman duymakta zorlanmaktadir. Denek
madeni paralarin isimleri soruldugunda kelimeleri dogru sdyleyemedigi icin tepkisiz
kalabilir ya da yanlis ¢ikarimda bulunabilirdi. Dolayisiyla denegin madeni paralari
Ogrenip 0grenmedigini 6lgmek miimkiin olmayabilirdi ve bu durum da 6gretimde bir
karmasaya neden olabilirdi. Bu karmasay1 ortadan kaldirmak amaciyla arastirmada bu
ogrenci (Furkan) i¢in beklenen 6grenci tepkileri, “soruldugunda istenen madeni parayi
(1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus) sdyleme yerine diger deneklerden farkli
olarak, soruldugunda istenen madeni paray1 (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5
kurus) isaret parmag ile veya elini paranin iistine koyarak gostermesi” olarak
degistirilmistir. Boylece denegin, calisilan beceriyi 68renip 6grenmedigini dogru olarak
yansitmasini saglamak amaclanmistir. Ogretimde kullanilan madeni paralar denegin
Oniine karisik olarak konarak sunulmus ve adi sdylenen madeni parayi gostermesi
istenmistir. Yani hedef uyaran sadece bu denek icin ‘bana, 1 lira’y1 goster, 50 kurus’u
goster, 25 kurus’u goster, 10 kurus’u goster, 5 kurus’u goster’ olarak degistirilmistir.
Yapilan kaba degerlendirme sonucuna gore Furkan’in madeni paralar1 tanima becerisine

sahip olmadig belirlenmistir.

Mert ise 12 yasinda, 7. simifa devam eden orta diizeyde zihinsel yetersizligi
olan erkek 6grencidir ve iki yildir su an kayith bulundugu 6zel egitim okulunda 6grenim
gormektedir. Arastirmaci, gozlemi ve yapilan performans degerlendirmeler sonucunda
Mert’in, 6z bakim becerilerini bagimsiz gerceklestirebildigi ortaya ¢ikmustir. Sosyal
beceriler, dil ve konusma gelisimi becerinde kendini ifade etmede dil esnekligi normal
gelisiminden yavas oldugu icin kelimeleri telaffuz etmede zorlanmaktadir.
Kendiliginden iletisime girip iletisimi siirdiirmektedir. Alic1 dil ve ifade edici dilde
basarilidir. Iletisimini arkadaslar1 ve ogretmenleriyle cok iyi kurmaktadir. Islevsel
akademik becerilerinde, okuma yazma dersinde aldig1 birinci grup sesler ve matematik
dersinde, ritmik sayma, tek basamakli sayilarla toplama islemi yapmada yetersizlik
gostermistir.  Yapilan kaba degerlendirme sonucuna gore Mert’in madeni paralari

tanima becerisine sahip olmadig belirlenmistir.
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3.1.2. Ogreten akran

Tablo 3-2. Ogreten akranlarin dzellikleri

Ogrenim
Ogrenci Cinsiyet Yas Okula Yetersizligi Ek gordiigii
devam yih yetersizligi
sumf
Zihinsel
Alp Erkek 16 9 yil Yetersizlik Yok 9

Arastirmaya katilan 6grencilerden 6greten akran Alp 16 yasinda, 6zel egitim is
uygulama merkezi 9. sinifa devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan erkek
ogrencidir ve bir yildir su an kayitlh bulundugu 6zel egitim okulunda 6grenim
gormektedir. Aragtirmaci gozlemi ve yapilan performans degerlendirmeleri sonucunda
Alp 6z bakim becerilerini bagimsiz gerceklestirebilmektedir. Sosyal beceriler, dil ve
konusma gelisimi becerilerinde basarilidir, kendini ve isteklerini ¢ok rahat ifade
edebilmektedir. Kendiliginden iletisime girip iletisimi siirdiirmektedir. Alic1 dil ve ifade
edici dil becerisinde basarilidir. Iletisimini arkadaslar1 ve oOgretmenleriyle cok iyi

kurmaktadir.

Islevsel akademik becerilerde yani okuma yazma dersinde, tiim ses gruplariyla
okuma yazma ile matematik dersinde, ritmik sayma, tek basamakli sayilarla toplama
islemi yapabilmektedir. Daha Onceki egitim ge¢misinde madeni paralart tanima
becerisinde egitim almis, madeni paralari tanimakta yani, gosterildiginde sdyleme ya da
soruldugunda gostermekte ve madeni para kullanarak bagimsiz olarak aligveris
yapabilmektedir. Aragtirmaya kadar olan zaman siirecinde akran araciligr ile sunulan

egitime yonelik herhangi bir egitim almamistir.

3.2. Deneklerde Aranan On Kosul Ozellikler

Bu arastirmayi yiiriitebilmek icin arastirmaya katilacak deneklerin bazi 6n

kosul ozelliklere sahip olmalart beklenmistir. Bu 6n kosul 6zellikler asagida

belirtilmistir.
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3.2.1. Ogreten akranda bulunmasi gereken on kosul dzellikler

Ogreten akran roliinii iistlenen zihinsel yetersizligi olan dgrencilerde asagidaki

on kosul 6zellikler aranmustir:

(a) Ogrencinin dgretim siirecini engelleyecek bir davrams probleminin

(b)

(c)

(d)

olmamasi: Akranlarla yapilacak olan Ogretim oturumlarinda, oturum
siiresince Ogretimi kesintiye ugratacak, engelleyecek “ayakta gezinme,
aglama, vurma vb.” davranis problemlerinin bulunmamasi gerekmektedir.
Ogreten akranin bu 6n kosul 6zellige sahip olup olmadigini belirlemek
amactyla pek ¢ok siifta gozlemler yapilmis, 6gretmenler ile goriisiilmiis,
bu 6n kosul 6zelligi en iyi tagiyan 6grenci belirlenmistir.

Ogretmen tarafindan verilen yonergeleri yerine getirme: Ogreten akranin
verilen yoOnergeleri yerine getirip getiremeyecegini belirleyebilmek
amactyla arastirmaci tim deneklerle grup olarak caligsmis, sinif icerisinde
cesitli yonergeler sunmustur (agaya kalk, kapiy1 a¢, bana bak, vb.). Verilen
yonergeleri her defasinda en dogru yerine getiren 6grenci belirlenmistir.
Akranlartyla calismaya ve programa katilmaya istekli olma: Ogreten
akranin akranlartyla calismaya istekli olup olmadigimm belirleyebilmek
amaciyla belirlenen bir etkinligi baglatma, siirdiirme ve sonlandirma
becerilerine bakilmistir. Ogrenci ile madeni paralar ve rakam Kkartlari
cesitli materyaller kullanilarak oyunlar oynatilmis ve bu becerileri
gerceklestirmesine bakilmistir. Calisma sonunda Ogreten akranin istekli
olarak oyunlara katildig1 ve siirdiirdiigii gozlenmistir.

[fade edici dil becerilerinin 6gretim yapmasini saglayacak nitelikte olmast:
Ogreten akramin calismada Ogretecegi becerileri ve oynayacagi oyunu
sunarken ifade edici dil becerisinin 0gretimi aksatmayacak ve akiciligini
saglayacak diizeyde net olmasi beklenmektedir. Konusma becerisinde
aksaklik, kekemelik, sesin cok yiiksek veya cok kisik oldugunu kontrol
etmek amaciyla Ogrenci ile birebir calisilmis rakamlar ile ilgili sorular
sorulup anlatmas: istenmistir. Ogrenci ile sohbet edilerek konusmasi
saglanmis ve ifade edici dil becerisinin Ogretim yapmasini saglayacak

nitelikte oldugu goriilmiistiir.
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(e) Ogretilmesi hedeflenen madeni paralari tanima becerisine sahip olmasi:
Ogreten akranin hedeflenen madeni paralar1 tanima becerisine sahip olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla, Ogrenciyle birebir c¢alisilmis madeni
paralar gosterilerek tek tek sorulmus, madeni paralarla ilgili oyun
oynatilmis ve paralart okul kantininde kullanmasi istenmistir. Bu
dogrultuda Ogreten akranin madeni paralar1 tanima becerisini bagimsiz
olarak gerceklestirdigi, paralar1 yardimsiz kullanabildigi ve Ogretim
yapacak nitelikte oldugu goriilmiistiir.

(f) Verilen sorumlulugu yerine getirme ve akranlarryla iyi iletisim kurabilme
gibi sosyal becerilere olmasi: Arastirmada Ogreten akranin uygulama
stiresince devamliligin1 saglamasi ve istekli devam etmesi, uygulamaya
katilmas1 amaciyla verilen sorumlulugu yerine getirmesi gerekmektedir.
Bu beceriyi 6lgmek icin 6grenci ile bire bir oturumlar diizenlenmis,
ogrenciye cesitli gérev ve sorumluluklar verilmis, akranlariyla paylasim
yapmasi istenmistir. Ayrica bu becerilere sahip olup olmadigina iliskin
ogretmenleriyle goriisiilmiis ve okulda yapilan ¢calismalar sirasinda 6grenci
gozlenmistir. Yapilan gozlemler ve degerlendirmeler sonucunda Ogreten
akranin verilen sorumlulugu istekli bir sekilde yerine getirdigi ve

arkadaslariyla iletisiminin iyi oldugu goriilmiistiir.

Zihinsel yetersizligi olan dgreten akran ile ¢calismaya baslamadan 6nce ¢alisma
hakkinda bilgi sunulmus, ¢calismaya ancak kendi istegi ile katilabilecegi belirtilmistir ve
caligmaya katilmayi isteyip istemedigi sorulmustur. Calismay1 kendi istegi ile kabul
eden Ogreten akrana calismanin nasil yapilacagi, neler Ogretilecegi, ne zaman
calisilacagi ve calismanin nerede yapilacagi hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan
zihinsel yetersizligi olan 6greten akrana annesi ile sozlesme yapilacagi aciklanmistir ve
sozlesme akrana gosterilmistir (Ek 2). Ogreten akranin ailesiyle bire bir goriisme
yapilmustir siire¢ hakkinda bilgi verilmis ve ¢alismaya katilmay1 kabul eden aile ile bir

sO0zlesme imzalanmistir.



69

3.2.2. Ogrenen akranlarda bulunmasi gereken 6n kosul 6zellikler

Arastirmaya katilacak olan orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenen

akranlarin seciminde su 6zellikler aranmustir:

(a) Ogrencinin égretim siirecini engelleyecek davranis probleminin olmamast:
Ogrenen akranlarin da tipki ogreten akran gibi Ogretim oturumlarinda,
oturum siiresince Ogretimi kesintiye ugratacak, engelleyecek ‘“ayakta
gezinme, aglama, vurma vb.” davranig problemlerinin bulunmamasi
gerekmektedir. Deneklerin bu 6n kosul 6zelliklere sahip olup olmadiklarini
belirlemek i¢in denekler simifta yapilan caligmalar sirasinda gozlenmis,
ogretmenleri ile goriisiiliip bu konuda bilgi alinmis ve tiim deneklerin bu
on kosul beceriyi karsiladigi belirlenmistir.

(b) Verilen sozel yonergeleri yerine getirme: Deneklerle yapilan yoklama ve
Ogretim uygulamalarinda ‘‘ bak, soyle, ver, gel, otur, se¢, tut...”” gibi
yonergeleri yerine getirmesi gerekmektedir. Deneklerin bu 6n kosul
davranislara sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla akranlarla grup
calismast yapilmis diizenlenen oturumlarda oyunlar oynatilmig ve
yonergeler verilerek yerine getirmeleri beklenmistir. Tiim deneklerin
basariyla s6zel yonergeleri yerine getirebildikleri goriilmiistiir.

(c) Ogrencilerin gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlara en az 5 dakika siire ile
dikkatini yoneltmesi: Deneklerin bir etkinlik sirasinda dikkatleri
dagilmadan ve etkinligi kesintiye ugratmadan en az 5 dakika siire ile
gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlara dikkatini yoneltmesi gerekir.
Deneklerin bu 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklarin1 belirlemek
amaciyla deneklerle birebir oturumlar diizenlenmis, denekler simif
icerisinde gozlenmis ve Ogretmenleri ile goriisiilmiistiir. Tim deneklerin
bu 6n kosul davranis1 karsilayabildikleri goriilmiistiir.

(d) Ogretime katilmaya istekli olma: Deneklerin 6gretime katilmaya istekli
olup olmadigimi belirlemek amaciyla kendilerine, bdyle bir caligmaya
katilmaya hazir olup olmadiklari, katilmayr isteyip istemedikleri
sorulmugtur. Dil ve konusma becerisinde sorun olmayan Ogrenciler

katilmay1 ¢ok istediklerini belirtmislerdir, konugsma becerisinde sorun olan



70

ogrenci ise ‘evet’ demis ve basini sallayarak ve mimikleriyle calismaya
katilmak istedigini belirtmistir.

(e) Nesneler arasindan secim yapabilme becerisine sahip olma: Deneklerin
etkinlik sirasinda sunulan materyallerden istenileni parmagiyla gostermesi,
secip verebilmesi, ayirt edebilmesi, Oniine konulan nesne ve ya nesne
resimlerinden se¢im yapabilme becerisine sahip olmasi gerekmektedir.
Deneklerin bu 6n kosul davraniglara sahip olup olmadiklarini belirlemek
icin deneklerle birebir oturumlar diizenlenmis ve nesneler arasindan se¢im
yapabilme becerisini gerceklestirdikleri goriilmiistiir.

(f) Ogretilmesi hedeflenen madeni para tanima (gosterildiginde soyleme ya da
soruldugunda gosterme) becerilerinde yetersiz olma: Ogrenen akranlarin
Ogretilmesi hedeflenen madeni para tanima ve ritmik sayma becerisine
sahip olup olmadiklarin1 belirlemek amaciyla Ogrenen akranlarin
performans diizeyleri belirlenmis, bunun i¢in performans diizeyi belirleme
Olciit bagimli olcii araglart (Ek 3) kullanilmistir. Akranlarla birebir

caligilarak bu beceriyi gerceklestirmede yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin calismaya katilabilmeleri icin 6grenen akranlarin ailelerinden izin
almak amaciyla, ailelere siire¢ hakkinda bilgi sunulmus ve calismaya katilmay1 kabul
eden aileler ile bir sozlesme imzalamistir (Ek 1). Ayrica smif O68retmenlerine ve
ailelerine bu calisilacak becerilerin evde ve okulda dgretiminin yapilmamasi konusunda

bilgi verilmistir.

3.3. Arastirma Modeli

Bu calismanin amaci, zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere madeni paralar1 tanima (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10
kurus, 5 kurus) (gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda gosterme) becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu
amaci karsilamaya yonelik arastirmada tek denekli arastirma modellerinden, yoklama

evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Denekler arasi ¢coklu yoklama
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modeli, ¢coklu yoklama modellerinin bir uyarlamasi olup, bagimsiz degiskenin bagiml
degisken iizerindeki etkisini birden fazla denekte Olgmeyi amaclayan bir modeldir

(Tekin-Iftar, 2012).

Coklu yoklama modellerinde iki on kosul 6zelligin bulunmasi gereklidir.
Bunlar; (a) s6z konusu durumlarin (davranislar, denekler ya da ortamlar) birbirinden
bagimsiz olmasinin ve (b) secilen durumlarin islevsel olarak birbirine benzemesinin
gerekmesidir (Tekin-Iftar, 2012). Birinci 6n kosulun karsilanmasi icin ¢alismada bir
denekte calismaya baslamanin diger deneklerin baslama diizeylerinde herhangi bir
degisiklige neden olmamasi i¢in Ogretim yapilan deneklerin birbirinden bagimsiz
olmasina dikkat edilmistir. Ayrica bir denek ile 6gretime baslandiginda diger deneklerin
performansini etkileyecek ve degistirecek bir durum olmamasina 6zen gosterilmistir. Bu
arastirmada kullanilan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin madeni para dgretiminin,
istenilen yonde bir degisikligin gerceklesmesi icin secilen deneklerin islevsel olarak
birbirine benzemesi gerekmektedir. Bu dogrultuda arastirmada tiim deneklerin
seciminde dikkat edilen Ozellikler islevsel olarak birbirine benzemektedir (tiim
deneklerdeki alici dil becerileri 6gretimin yapilmasini saglayacak niteliktedir, denekler
dikkatini caligma iizerine toplayabilmektedirler, sézel yonergeleri takip edebilmekte ve

istenilen yonergeleri yerine getirebilmektedirler).

Yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modelinde uygulama siireci
gerceklesirken, ilk olarak tiim deneklerde eszamanli olarak baslama diizeyi verisi
toplanir. Deneklerde en az {i¢ kararli1 baslama diizeyi noktas1 (veri noktalarinin en az
%80°inin %15 diizeyinde ortalamadan uzaklasmasi) elde edildiginde, birinci denekte
uygulamaya gecilir. Birinci denekte Slgiitii karsilar diizeyde performans elde edilinceye
kadar uygulamaya devam edilir. Birinci denegin 6l¢iitii karsilar diizeyde ve kararli bir
bicimde performans sergilemesinden sonra tiim deneklerde eszamanli olarak ikinci
toplu yoklama evresine yer verilir. ikinci toplu yoklama evresinde, kararli veri elde
edildikten sonra ikinci denekte uygulamaya gecilir. Ikinci denekte olciitii karsilar
diizeyde performans elde edilinceye kadar uygulamaya devam edilir. Ikinci denegin
Olciitii karsilar diizeyde ve kararli bir bicimde performans sergilemesinden sonra tiim

deneklerle eszamanli olarak iiciincii toplu yoklama evresine yer verilir. Ugiincii toplu
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yoklama evresinde, kararli veri elde edildikten sonra iiciincii denekte uygulamaya
gecilir. Ugiincii denekte olgiitii karsilar diizeyde performans elde edilinceye kadar
uygulamaya devam edilir. Ugiincii denegin olciitii karsilar diizeyde kararli bir bicimde
performans sergilemesinden sonra tiim deneklerde eszamanli olarak izleme verisi

toplanir (Tekin-Iftar, 2012)

Bu arastirmada ise yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli su
sekilde uygulanmistir: Ik olarak 6gretimi yapilacak madeni paralara iliskin toplu
yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama evresinde her bir denekten eszamanl
olarak tiim hedef davranislara iliskin veri toplanmistir. Burada ikinci denek olan
Furkan’in ifade edici dil becerisi sinirli oldugundan denege iliskin madeni paralari
gosterme becerisine yonelik veri toplanmistir. Ik toplu yoklama evresinde, birinci
denegin baslama diizeyinde ii¢ oturum {iist iiste kararli veri elde edildikten sonra
baslama diizeyi sonlandirilarak birinci denekte uygulanmaya baslanmistir. Her 6gretim
oturumundan sonra giinliik yoklama alinmistir. Aragtirma boyunca 6gretilmek istenen
madeni paralar zihinsel yetersizligi olan akranlar tarafindan karisik olarak soruldugu
icin deneklerin madeni paralar ezberlemelerinden kaynaklanan etki kontrol edilmeye
calisilmistir. Birinci denekte ol¢iitii karsilar diizeyde performans elde edilinceye kadar
uygulamaya devam edilmistir. Birinci denekte uygulama evresi siirerken ikinci, tigiincii
ve dordiincii deneklerde veri toplanmamistir. Birinci denekte olciit karsilanip kararh
veri elde edildikten sonra tiim deneklerde eszamanli olarak birinci yoklama evresi
diizenlenmistir. Birinci yoklama evresinde birinci denekte kararli veri elde edildikten
sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci denekte uygulama evresine basglanmustir.
Ikinci denegin olciitii karsilar diizeyde ve kararli bir bicimde performans
sergilemesinden sonra tiim deneklerde iigiincii toplu yoklama evresine yer verilmistir.
Uciincii yoklama evresinde kararli veri elde edildikten sonra iiciincii denekte
uygulamaya gecilmistir. Uciincii denekte olgiitii karsilar diizeyde performans elde
edilinceye kadar uygulamaya devam edilmistir. Uciincii denegin o6lciitii karsilar diizeyde
ve kararli bir bicimde performans sergilemesinden sonra izleme verisi toplanmistir.
Tiim deneklerle eszamanli olarak toplu yoklama oturumlart diizenlenmistir. Tiim

deneklerle Ogretim bitirildikten bir ve iki hafta sonra deneklerin elde ettikleri



73

kazanimlarin devam edip etmedigini belirlemek amaciyla izleme oturumlari

diizenlenmistir.

Coklu yoklama modellerinde deneysel kontrol ard zamanli ilkesine gore,
uygulamanin yapildigi durumun veri diizey ya da egiliminde degisiklik olmasi; heniiz
uygulamanin baglatilmadigi durumlarin veri diizey ve egilimlerinde degisiklik olmamasi
aynt sekilde diger durumlarda da uygulama gerceklestirildikce verilerin diizey ve
egiliminde benzer degisikligin ard zamanli olarak tiim durumlarda gerceklesmesi ile
kurulmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Diger bir deyisle, deneysel kontrol yalnizca
uygulamaya baslanan denegin baslama ve uygulama verilerinin diizey ya da egiliminde
degisiklik olmasi, heniiz uygulamaya baslanmamis deneklerin baslama diizey verilerinin
diizey veya egilimlerinde herhangi bir degisiklik olmamasi ile kurulur. Ayni zamanda,
deneysel kontrol diger deneklerle uygulama gerceklestirildikce elde edilen verilerin
uygulamaya katilan deneklerin baslama ve uygulama evrelerinde gerceklesen
degisiklige benzer degisikliklerin gerceklesmesiyle giiclenir (Tekin-iftar, 2012). Bu
arastirmada ise deneysel kontrol yalnizca 6gretim yapilan denegin Ogretimden sonra
baslama diizeyi oturumundaki performansina gore performansinda artis goriilmesi,
ogretim yapilmayan deneklerin baglama diizeyi oturumlarindaki performanslarina yakin
performans gostermeleri; ayni sekilde diger deneklerde de uygulama gerceklestirildikge
deneklerin performanslarinda artis goriilmesi ve benzer degisikligin diizenli olarak tiim
deneklerde elde edilmesi ile kurulmustur. Bunun i¢in deneklerle ayr1 bir odada, bire bir
Ogretim oturumu diizenlemesi ile ogretimler gerceklestirilmistir. Boylece birinci
denekle 6gretime baslanmasi durumunda diger deneklerin birinci denegi ve/veya verilen

egitimi gormeleri ve etkilenmeleri engellenmistir.

Tiim tek denekli arastirma modellerinde oldugu gibi, yoklama evreli denekler
arast ¢oklu yoklama modellerinde i¢c gecerliligi etkileyen etmenler bir tehdit
olusturabilmektedir. I¢ gecerlik, arastirmada meydana gelen degisikligin yalmzca
bagimsiz degiskenden kaynaklamyor olmasidir (Tekin-iftar, 2012). Degisikligin
yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasini saglamak iizere aragtirmaya
baglamadan Once bu etmenleri belirlemek ve bu etmenlerin nasil kontrol altina

almacagim ortaya koymak gerekir (Tekin-Iftar, 2012). Bu arastirmanin i¢ gecerliligini
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etkileyebilecegi diisiiniilen olas1 etmenler (a) dis etmenler, (b) olgunlasma, (c) 6lgme,
(d) denek yitimi, (¢) deneysel etki, (f) uygulama giivenirligi (Tekin-iftar, 2012) olarak

diistiniilmektedir.

(a) Dis Etmenler: Uygulama Oncesi ya da sirasinda olusan ve arastirmanin
sonuglarini da etkileyebilen deney dis1 degiskendir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmada bu
etmeni kontrol altina almak icin, uygulamaya baglamadan 6nce aileler ve 6gretmenler
ile goriisilmiistir. Bu konuda ailelerden ve ogretmenlerden madeni paralari tanima
becerisi ile ilgili ogretim calismast yapmamalar1 istenmistir ve aileler ile imzalanan

sozlesmede bu konu yer almistir.

(b) Olgunlasma: Arastirma sirasinda belli bir siirenin gecmesiyle birlikte
denekte goriilen biyolojik, duygusal veya zihinsel olgunlasmanin bagimli degiskeni
etkilemesidir (Tekin-Iftar, 2012). Arastirmaci olgunlasma etkisini azaltmak igin
uygulama hafta i¢i her giin gerceklestirilmis ve olabildigince kisa siirede bitirilmeye

calisilmistir.

(c) Olgme: Iki bicimde aragtirmanin i¢ gecerliligini etkilemesi s6z konusudur;
(1) bagimh degiskene iliskin veri toplama yontemlerinin degisiklige ugramasi, (2)
gozlemci ya da arastirmacinin zamanla bagimli degisken tanimindan uzaklasmasidir
(Tekin-iftar, 2012). Arastirmada olgme etkisini ortadan kaldirmak icin yoklama,
Ogretim, yoklama ve izleme oturumlarimin en az %20’sinde gozlemciler arasi

giivenirlilik (bagiml degisken giivenirligi) verisi toplanmustir.

(d) Denek Yitimi: Arastirma siiresince hastalik, tasinma vb. nedenlerle denek
sayisinin azalmasi, denek kaybinin ortaya ¢ikmasidir (Tekin-iftar, 2012). Arastirmaci
denek kaybini onlemek amaciyla dort denegin yeterli oldugu calismaya alti denekle
baslanmis, denek yitimi etkenine kars1 onlem alinmistir.

(e) Deneysel Etki: Arastirma sonuclarinin bagimsiz degiskenden cok
deneklerin herhangi bir uygulamaya, sira dis1 bir duruma maruz kalmasi sonucu ortaya
cikmasidir (Tekin-Iftar, 2012). Arastirmaci, deneysel etkiyi azaltmak igin uygulamayi,

ogrencilerin 6grenim gordiigii okulda gerceklestirmistir. Daha Onceden deneklerle
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arastirmact arasinda Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmis olmast nedeniyle

arastirmada deneysel etkinin azaltildig1 diistiniilmiistiir.

(f) Uygulama Giivenirligi: Uygulamanin planlandigi gibi sunulmasidir
(Billingsley, White ve Munson, 1980’den akt. Tekin-Iftar, 2012). Uygulama siiresi
planlandig1 gibi gerceklesmezse, uygulama sonunda elde edilen bulgularin planlamanin
disinda gerceklesen degiskenlerden kaynaklanmig olmasi s6z konusudur. Arastirmada
bu etmeni kontrol altina almak icin yoklama 6gretim izleme ve genelleme oturumlarinin

en az %20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplamistir.

3.3.1. Bagimli ve bagimsiz degiskenler

Bagimli degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni zihinsel yetersizligi olan akranlarin madeni
paralar (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurug) tanima (gosterildiginde soyleme

ya da soruldugunda gosterme) becerisidir.

Arastirmada deneklerin tanima becerisi, iki O0grenci (Sude ve Mert) icin
madeni paralar gosterildiginde sdylemesi, bir 6grenci i¢in de (Furkan) soruldugu zaman
istenen madeni isaret parmagi ile veya elini paranin {istiine koyarak gostermesi

biciminde tanimlanistir.

Bagimli degiskeni belirlemek amaciyla 68renciler kaba degerlendirme araglar
kullanilarak degerlendirilmis, deneklerin annelerine ‘cocugunuzun madeni paralari
tanimasi bagimsiz yasayabilmesi acisindan onemli midir?’ sorusu sorulmustur. Anneler
bagimsiz yasayabilmesi ve giinlik yasamda kullanacagi onemli bir beceri oldugu
diisiincesinde goriis bildirmislerdir. Calismada ogretimi yapilacak madeni paralari
tanima becerisine, {lic Ogrencinin yapilan gozlemleri, kaba degerlendirme araci
uygulamasi ve Ogretmen goriisleri sonunda ii¢ deneginde ihtiya¢ duydugu oncelikli
beceriler arasinda yer almasi ve bagimsiz yasam becerilerini gerceklestirmede temel

olusturmasi nedeni ile karar verilmistir. Bu beceri deneklerin yaglarina ve 6grenme
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diizeyine uygun oldugu ayrica bu beceri, giinliik hayatta bagimsiz yasam becerilerini
gerceklestirmede kullanacagi ve giinlilk yasaminda kolaylik saglayacak islevsel bir

beceri olma 6zelligini tasidig1 icin sec¢ilmistir.

Olasi tepki tamimlart ve kayit siireci

Arastirmada Ogrenen akranlarin madeni paralari tanima becerisine yonelik
olas1 tepkileri Ogrenen akranlara, Ogretim uygulamalarina, baslama diizeyi, toplu

yoklama ve izleme oturumlarina gore farkliliklar gostermektedir.

Bagslama diizeyi, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda olasi denek tepkileri

Baslama diizeyi, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda 6grenen
akranlarin dogru tepki gostermesi, yanlis tepki gostermesi ya da hi¢ tepki gostermemesi
beklenmistir. Ogrenen akranlarin  tepki gOstermemesi yanlis tepki olarak
degerlendirilmistir. Ogrenen akranlarin gosterdigi tepkiler, Yoklama ve Izleme
Oturumlart (Ek 10), Giinliik Yoklama ve Genelleme Oturumlart (Ek 11) Madeni
Paralar1 Tanima Becerisi Veri Kayit Formu’na kaydedilmistir. Asagida dogru tepki,
yanlig tepki ve tepkide bulunmama tanimlar1 yer almaktadir.

Dogru Tepki: Ogrenen akranin beceri yonergesi sunulduktan sonra 5 saniye
icinde dogru tepkide bulunmasidir.

Yanls Tepki: Ogrenen akranin beceri yonergesi sunulduktan sonra 5 saniye
icinde yanlis tepkide bulunmasidir.

Tepkide Bulunmama: Ogrenen akranin beceri yonergesi sunulduktan sonra 5

saniye i¢inde hi¢bir tepkide bulunmamasidir.

Bagumsiz degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni madeni paralarin Ogretiminde zihinsel
yetersizligi olan Ogreten akran aracili@i ile sunulan eszamanli ipucu ile Ogretim
programidir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemine gore hazirlanmis madeni paralarin

Ogretiminin asamalari, arastirmaci tarafindan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan
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akrana Ogretilmis ve diger zihinsel yetersizligi bulunan akranlarina bu yOntemi

kullanarak 6gretilmesi saglanmistir.

3.4. Ortam

Arastirmanin uygulamalari, 6grencilerin devam ettigi Bafra Ozel Egitim ve Is
Uygulama merkezinin rehberlik odasi olarak ayrilan ancak kullanim disinda olan bir
odada yiiriitiilmiistiir. Odanin 6zellikleri soyledir; tim Ogrencilerin yliz yiize
oturabilmesi i¢in sandalyeler ve bir masa bulunmaktadir. Odada sag duvarda
materyallerin konuldugu rafli dolap ve duvarda bir pano bulunmaktadir. Oda,
duvarlarda ve ortamdaki dikkat dagitici uyaranlardan arindirilmistir. Okulun giris
katinda bulunan oda; temizlik, 1s1, 151k ve kullanim bakimindan Ogretim yapmaya
uygundur. Tiim uygulama siireci bu odada gerceklestirilmistir. Oturumlar sirasinda
odada; arastirmaci, Ogrenen akran, Ogreten akran bir de wuygulama Kkayitlar
gerektiginden, video kayitlarini yapan uygulama 6grencisi bulunmaktadir. Arastirmanin
baslama diizeyi verileri, 6gretim oturumlari, yoklama ve izleme oturumlar1 verileri
belirtilen ortamda toplanmustir. Ogretim oturumlar1 sirasinda kullanilan materyaller
Ogreten akranin rahatca ulasip kullanabilecegi bir kutuda ve masanin hemen yaninda
bulundurulmustur. Calismalar hafta ici her giin (Pazartesi, sali, ¢carsamba, persembe,

cuma) 09:00- 10:00 saatleri arasinda giinde bir oturum seklinde diizenlenmistir.

3.5. Arag¢ Gerecler

Zihinsel yetersizligi olan akran tarafindan sunulan madeni paralar1 tanima
becerisi i¢in giinliik hayatta kullandigimiz madeni paralardan, 1 lira, 50 kurus, 25 kurus,

10 kurus, 5 kurus olmak iizere tek bir ara¢ seti kullanilmistir.

Arastirmada deneklerin dogru tepkilerini pekistirmek amaciyla pekistireg
belirleme formu olusturulmustur. Pekistireclerin belirlenmesinde anne baba ve
ogretmenlerin goriisleri goz Oniine alinmis, Ogrenciler de gozlenerek bir pekistireg

belirleme formu (Ek 12) hazirlanmistir.
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Bu siiregte 0grencinin en cok sevdigi pekistirecleri ve en az ilgi gosterdigi
pekistirecleri  belirlemek amaciyla Ogrencinin Oniine, belirlenen tiim yiyecek
pekistirecleri sirayla {icerli set olarak sunulmus ve d6grenciden en ¢ok sevdigi yiyecegin
birini secmesi istenmistir. Ogrencilere iierli set halinde sunulan pekistirecler arasindan
deneklerin en cok sevdiklerini seg¢meleri {iizerine belirlenen pekistirecler forma
isaretlenmis ve bu sekilde deneklerin en cok sevdigi yiyecek pekistirecleri tespit
edilmistir. Ayrica nesnel pekistirecler icinde ayni islem so0yle uygulanmistir, 6grencinin
Oniine aile ve O0gretmen goriisleri dikkate alinarak belirlenen on iki nesne ve nesne
resimleri (Orn; bilgisayar resmi miizik aletleri resmi vb.) yine iigerli set halinde
sunulmus ve deneklerden en cok sevdigini se¢mesi istenmistir. Deneklerin en ¢ok
sevdigi nesneleri se¢meleri iizerine denekler i¢in kullanilacak nesnel pekistirecler
pekistireg belirleme formuna da isaretlenerek belirlenmistir. Tiim oturumlarda
deneklerin gdstermis olduklart dogru tepkiler ve calismaya katilma ile olumlu
davraniglart 6greten akran tarafindan ogrenen akrana, arastirmaci tarafindan da 6greten
akrana siirekli pekistirme tarifesiyle sozel olarak (6rn; ‘harikasin, ¢ok iyi, bravo, dogru,
cok giizel’ vb..) pekistirilmistir. Pekistire¢ belirleme formunda belirlenen nesnel
pekistirecler (uzaktan kumandali araba, bilgisayar kullanma) ile her 6gretim oturumu
sonunda hem Ogrenen hem de Ogreten akranlar nesnel pekistire¢ kullanilarak
pekistirilmistir. Madeni paralarin Ogretiminde zihinsel yetersizligi olan akranlari
pekistirmek icin kullanilacak yiyecek pekistireci (cikolata toplari, cips, kek)

belirlenmistir.

Arastirma verilerini kaydetmek i¢in ortamda bir video kamera, hazirlanan veri
toplama formlari, kalem, oturum siirelerini  belirlemek icin  kronometre

bulundurulmustur.

3.6. Arastirmaci

Arastirmay1 yiiriiten arastirmact On Dokuz Mayis Universitesi Egitim

Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan

mezundur ve 2010 yilindan bu yana Bafra Ozel Egitim ve Is Uygulama Merkezi’nde
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ozel egitim 6gretmeni olarak ¢aligmaktadir. Arastirmacinin daha 6nce eszamanli ipucu
ile akran aracili ogretim sunma deneyimi yoktur. Ancak c¢alismaya baslamadan once
arastirma kapsaminda yer almayan hava olaylarinin 6gretiminde eszamanli yanligsiz
Ogretim yontemini ve akran aracili sunulan ogretimi kullanarak pilot calisma yapmustir.
Aragtirmac1 Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim

Anabilim Dali’nda yiiksek lisans programina devam etmektedir.

3.7. Uygulama Siireci

Bu calismada orta derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere madeni
paralar1 tamima becerisinin 0gretimi, eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak,
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir Ogrenci tarafindan, bire bir Ogretim
diizenlemesi ile sunulmustur. Calisma “Ogreten akranin Ogretici olarak yetistirilme
siireci, yoOnlendirilmis uygulamalar, pilot calisma, baslama diizeyi, 6gretim, toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumlar1” basamaklarindan olusmaktadir. Asagida her

bir siire¢ agiklanmaistir.

3.7.1. Zihinsel yetersizligi olan 6greten akranin ogretici olarak yetistirilme siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde Oncelikle hafifi diizeyde zihinsel yetersizligi
olan ve calismada Ogreten akran olacak olan Ogrencinin, Ogretici olarak yetistirilme
siirecine yer verilmistir. Bunun i¢in oncelikle, daha 6nceden de deginildigi gibi 6greten
akran olmanin 6n kosul 6zelliklerini karsilayan, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bir 6grenci belirlenmistir. Ardindan bu 6grenciye calisma hakkinda bilgi verilmis, bu

caligmadaki rolii anlatilmistir.

Yanligsiz ogretim yontemlerinin kullanilmasindaki 6n kosullardan birisi de
ogretmenin 6gretilecek beceriyi 0grencinin performansina uygun olarak belirlemesi ve
sunmasi, 6gretmenin 6grencinin 6grenmesini kolaylastirict ipucu ve model olma gibi
degisik Ogretim stratejilerini uygulayabilmesidir (Tekin, 2000). Bu calismada ise

ogretmen, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grencidir. Ogreten akranin hafif
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diizeyde zihinsel yetersizliginin olmas1 nedeniyle, arastirmada tiim uygulama siirecinin
basite indirgenmesine, oyunlastirilmasina, somutlastirilmasina, etkili pekistirecler
kullanilarak uygulanmasina dikkat edilmistir. Tiim uygulama siireci basamak basamak
yerine getirilmis, her bir kiiciik basamak Ogreten akran tarafindan iyice anlasilincaya

kadar bir¢ok kez tekrarlanmustir.

Ogreten akraninin 6gretici olarak yetistirilme siirecinde 6ncelikle alan yazinda
yer alan arastirmalar incelenmis (Yildirim, 2002; Sazak, 2003; Katlav Onal, 2008:
Sazak-Pmar ve Zelyurt, 2013), O6greten akranin yetistirilme siireci hazirlanmis ve
ardindan uygulanmustir. Ogreten akranimin Ogretici olarak yetistirilme siireci iki
asamadan ve onun alt basamaklarindan olusmaktadir. ilk asamada 6gretmen roliindeki
zihinsel yetersizligi olan 6grenciye ogretim Oncesi yapmasi gerekenler, ikinci asamada

ise Ogretim siirecinde yapmasi gerekenler ogretilmistir.

Ogretici roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana 6gretim oncesi yapmast

gerekenlerin ogretilmesi

Arastirmada Oncelikle “program hakkinda bilgilendirme ve ogrenci velisinden
onay alma” siireci gerceklestirilmistir. Bunun icin belirtilen agiklamalar (Ek 14) 6greten
akrana ifade edilmis, 68rencinin program ve calismadaki gorevi hakkinda bilgilenmesi
saglanarak, ailesinden yazili onay alinmistir. Ardindan arastirmaci 6greten roliinde olan
akrana, 0gretim Oncesi yapacagi hazirliklar olan; 6gretim materyalinin kontrolii, akranin
dikkatinin saglama, kendini tanitma, materyalleri 68renen akrana tanitma konularinda

ogretim yapmistir (Ek 14).

Calismada oOgretmen roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana Ogretim
oncesinde yapacagi hazirliklar anlatilmistir. Bu hazirliklar; 6gretmen roliindeki akranin;
Ogretim materyalinin kontroliinii yapmasi, 68renci roliindeki akranin dikkatini ¢cekmesi,
ogrenci roliindeki akrana kendini tanitmasi, ¢alisilacak beceriyi ve becerinin ne ise

yarayacagini soylemesi, materyalleri tanitmasi, kurallar1 ve ddiilii soylemesidir.



81

Ogretim materyalinin kontroliinii yapmasi: Her bir dgretim oturumuna
baslamadan ©nce Ogreten akrandan calisacagi Ogretim materyalleri olan madeni
paralarin Ogretiminde kullanacagi pekistireclerin (uzaktan kumandali araba, ¢ikolata
toplar1 ve bilgisayara kullanma icin resim) masanin iizerinde, 6gretimde kullanilmak
tizere hazir olup olmadiklarini kontrol etmesi, hazir degilse materyalleri ve pekistirecleri

hazir bulundurmasi, hazir ise 6gretime baslamasi gerektigi anlatilmistir (Ek 14).

Ogrenci roliindeki akramin dikkatini cekmesi: Her bir Ogretim oturumuna
baslamadan Once Ogreten akrandan calisma yapacagi akranin dikkatini caligmaya
cekmesi gerektigi belirtilmis, bunun i¢in Ogreten akrana, ogrenen akranin kendisini
dinlediginden ve kendisine baktigindan emin olmasi1 gerektigi anlatilmistir. Ogrenen
akranin dikkatini ¢ekmesi i¢in “Simdi sana paralar1 Ogretecegim hazir misin?”,
“Baglayalim mu1?” gibi sorular sormasi ve yanit aldiktan sonra Ogretime baglamasi

gerektigi belirtilmigtir (Ek 14).

Ogrenci roliindeki akrana kendini tanitmasi, calisilacak beceriyi ve becerinin
ne ise yarayacagini soylemesi: Her bir 6gretim oturumuna baslamadan 6nce 6greten
akrandan calisma yapacagi akranina kendisini tanitmasi, ardindan calisacagi beceriyi ve

becerinin ne ise yarayacagini soylemesi gerektigi ifade edilmistir (Ek 14).

Materyalleri tanitmasi: Her bir 6gretim oturumuna baslamadan Once 6greten
akrandan calisma yapacagi akranina materyalleri tanitmast gerektigi belirtilmistir (Ek

14).

Kurallar ve odiilii soylemesi: Her bir dgretim oturumuna baglamadan Once
Ogreten akrandan calisma yapacagi akranina calisma esnasinda uymast gereken
kurallarin neler oldugunun agiklamasi ve bu kurallara uydugunda ne kazanacagini

sOylemesi istenmistir (Ek 14).
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Ogretici roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana ogretim siirecinde yapmasi

gerekenlerin ogretilmesi

Uygulama siirecinin ikinci agsamasi, 6greten akrana 6gretim siirecinde yapmasi
gerekenlerin Ogretilmesi asamasidir. Bu calismada oOgretmen roliindeki zihinsel
yetersizligi olan akrandan madeni para 6gretiminde eszamanli ipucu ile Ogretim
yapmasi beklenildiginden, arastirmanin ikinci asamasinda 6grenciye eszamanli ipucu ile
Ogretimin basamaklarinin kazandirilmasi amaglanmistir. Bu basamakta 6greten akranin
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olmasi ve daha 6nce eszamanli ipucu ile ogretimle
ilgili higbir egitim almamis olmasi nedenlerinden dolay1 eszamanli ipucu ile 6gretim
basamaklar1 ¢ocuk i¢in kii¢iik basamaklara boliinerek anlatilmistir. Ayrica her
basamagin ismi Ogrencinin anlayabilecegi sekilde degistirilmis ve oyunlastirilarak
sunulmustur. Arastirmaci zihinsel yetersizligi olan akrana her basamakta birka¢ kez
model olmus ve Ogreten akraninda anlatilanlar1 tekrar etmesi istenmistir. Bu siirecte
Ogreten akran ile bire bir Ogretim oturumlar1 diizenlenmistir. Toplam 5 Ogretim
oturumunda Ogreten akrana eszamanli ipucu ile Ogretimini kazandirma siireci

tamamlanmistir (Ek 14).
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Yetersizligi Olan
_Ogrencinin
Ogretici Olarak

Yetistirilmesi

/O'gretim oncesi yapmasi gerekenlerin \ 'OKQretim slirecinde yapmasi \

ogretilmesi gerekenlerin égretilmesi

(a) Ogretim materyallerinin kontroliinii (a) Eszamanli ipucu ile 6gretimin
saglama kazandiriimasi

(b) Ogrenci roliindeki akranin dikkatini (b) Eszamanl ipucu ile 6gretimi
cekme sunarken dikkat edecegi

(c) Ogrenci rolindeki akrana kendini noktalarin égretilmesi
tanitma O Ry .

(d) Cahsilacak konuyu ve konunun ne i
ise yarayacagini sdyleme ® Yanlis tepki

(e) Materyalleri tanitma * Tepkide bulunmama

(f) Kurallari sGyleme
\(g) Odiilleri sdyleme / \ /

Sekil 3-1. Zihinsel yetersizligi olan 6grencinin dgretici olarak yetistirilmesi.

3.7.2. Yonlendirilmis uygulamalar

Bu asamada, zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin Ogretim siirecinde
ogrendiklerini pekistirmesi i¢in arastirmaci 6grenen roliinii iistlenmis ve 6greten akranin
madeni paralarin 6gretimine iliskin alistirma yapmasmi saglamustir. Ogreten akranin
yaptig1 her bir 6gretim Oncesi ve Ogretim siireci basamaklar1 hazirlanan kontrol listesine
kayit edilmistir (Ek 9). Arastirmaci, 6greten akrana alistirma sonrast geribildirim ve
pekistire¢ sunmustur. Esas uygulamaya baglanmadan 6nce dgreten akranin uygulamalari
%100 olciitiinde dogru yapmast hedeflenmis, bu oOlgiite ulasincaya kadar denemelere

devam edilmistir.
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3.7.3. Pilot ¢calisma

Arastirmada  zihinsel yetersizligi bulunan Ogreten akranin = Ogretim
basamaklarimi ne kadar dogru uyguladigini O6lcmek ve uygulama siirecinde
karsilagilabilecek sorunlart 6nceden belirleyebilmek, onleyebilmek amaciyla kisa bir
pilot uygulama c¢alismas1 gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada 6grenen akran olarak,
diger deneklerle ayni okulda 6grenim goren ancak diger Ogrencilerin farkli bir simif

olan, 5. sinifa devam eden ve zihinsel yetersizlige sahip bir erkek 6grenci belirlenmigtir.

Gergeklestirilen pilot uygulamada, 0greten akranin 6gretim Oncesi yapmasi
gereken basamaklari takip etmede zorlandig1 ve karmasa yasadigi, basamaklarin sirasini
atladig1 ya da unuttugu goriilmiistiir. Benzer sekilde 6greten akranin dgretim siirecinde
eszamanlt ipucuyla Ogretimi uygularken sikintilar yasadigr goriilmiis, Ogrenci
tepkilerine ne sekilde yanit verecegini karistirdigr goriilmiistiir. Tiim bu olumsuzluklarin
da Ogretimi yavaslattigi, 6grenen akranmin dikkatini dagittigi, 6greten akranin da
bagimsiz uygulama yapmasint zorlastirdigr icin farkli bir ¢6ziim yoluna gidilmistir.
Bunun i¢in Ogretim ortaminda diizenlemeye gidilmis, Ogreten akran Ogretim
basamaklarim1 gerceklestirirken, izlemesi gereken sirayr dogru takip etmesi, 0gretim
oncesi ve eszamanlit ipucu ile Ogretim siirecinde dikkat etmesi gereken noktalari
sirastyla sunmasi gerektiginden egitim ortamina farkli bir uyaran sunulmustur. Bu amag
dogrultusunda Ogreten akranin daha akici, bagimsiz ve Ogretimi aksatmayacak bir
uygulama gerceklestirmesi amaciyla, Ogretim uygulamalar1 i¢in belirlenen odada
Ogreten akranin ogretim sunarken oturdugu masanin tam karsisinda hazirlanan panoya
takip edecegi kurallar sirasiyla yazilmis ve oradaki kurallari takip etmesi gerektigi
aciklanmistir. Ogreten akran takildigi sirada karsisinda yer alan panoya bakarak
izlemesi gereken siray1 rahatca takip etmistir. Ancak panoda yer alan ipucunu, 6grenen
akran gormedigi icin dikkat daginikligi ve herhangi bir aksama yaratmamistir. Pilot
uygulama sonunda 6greten akranla ilgili olarak belirlenen bu aksaklik, egitim ortamina
sunulan, 6greten akranin rahatlikla okuyabilecegi biiyiikliikte bir punto ile yazilmis bir

akis semasi (Ek 15) ile 6gretimin de daha akici ve dogru ilerledigi kaydedilmistir.

Pilot uygulamada 6greten akran tarafindan eszamanli ipucuyla dgretim yontemi

ile sunulan madeni paralar1 tanima becerisi Ogretim programindaki tiim basamaklar



85

%100 dogruluk diizeyinde sergileninceye kadar ¢alisilmaya devam edilmistir. Toplam 5
Ogretim oturumu siiren pilot uygulama calismasina son verilmis ardindan pilot
uygulamadaki aksakliklar ve diizenlemeler de goz oniine alinarak gercek uygulamalara

gecilmistir.

3.7.4. Baslama diizeyi, 6gretim, toplu yoklama, izleme ve genelleme oturumlari

Ogreten akranin yetistirilme siireci tamamlandiktan ve pilot calisma
gerceklestirildikten sonra hedef beceriye iliskin olarak baslama diizeyi, 6gretim, giinliik
ve toplu yoklama ile izleme ve genelleme oturumlarina baslanilmistir. Gergeklestirilen
tiim oturumlar deneklerin 6grenim gérmekte oldugu Ozel Egitim Uygulama Merkezinin
belirlenen kaynak odasinda belirlenen giin ve saatlerinde gerceklestirilmistir. Tiim
uygulamalar birebir olarak diizenlenmistir. Deneklerle siniflarindaki matematik dersleri
saatlerinde ve gerekli durumlarda sinif 6gretmeninin de uygun gordiigii serbest etkinlik

derslerinde caligilmistir.

Arastirmanin 6gretim uygulamalarinin tamami zihinsel yetersizligi bulunan
ogreten akran tarafindan gergeklestirilmistir. Diger baslama diizeyi, giinliikk ve toplu
yoklama, genelleme ve izleme oturumlari arastirmaci tarafindan veri toplama formlarina

kaydedilmistir.

Bagslama diizeyi oturumlart

Baslama diizeyi oturumlari, 68renen akranlarin performanslarim1 belirlemek
amaciyla Ogretim oturumlarindan Once diizenlenmistir. Baslama diizeyi verileri,
eszamanlt olarak tiim ¢ocuklarda ard arda en az ii¢ kararli veri elde edilinceye kadar
toplanmistir. Ardindan, Ogreten akran tarafindan birinci O0grenen akran ile madeni
paralar1 tanima becerisinin Ogretimine gecilmistir. Arastirmaci baslama diizeyi

oturumlarin su sekilde gerceklestirmistir:

Arastirmact ve Ogrenen akran, bireysel egitim sinifindaki masaya gecip

karsilikli olarak sandalyedeki yerlerini almiglardir. Arastirmaci, 6grenen akran igin
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belirlenen beceri ic¢in hazirlanan materyalleri masanin iizerine yerlestirmistir.
Aragtirmaci, dgrencinin dikkatini calismaya cekmeye calismistir (Orn; “Sude, benimle
calismaya hazir misin? Baslayalim mi?”). Cocuk, sozel ifadelerle ve/veya jest-
mimikleriyle hazir oldugunu ifade ettigi zaman arastirmaci tarafindan sozel olarak
pekistirilmistir (Orn; “Cok giizel, o zaman baslayalim, vb gibi”). Arastirmaci, 6grenciye
masada duran materyalleri gostererek ¢ocugun becerisine uygun beceri yonergesini
sunmustur (Orn; Sude ve Mert icin — “Bu kag kurus soyle?”, “Furkan icin — “Hangisi 5
kurus goster?””). Baslama diizeyi oturumlarinda, ogrenciye nasil tepkide bulunacagi
konusunda higbir ipucu verilmemistir. Ogrencinin beceri yonergesine tepkide bulunmasi
icin 5 saniye beklenmistir. Denemeler arasi siire 5 saniye olarak belirlenmistir.
Ogrencinin  dogru tepkileri sozel olarak (Orn; “Aferin sana, cok giizel
sOyledin/gosterdin”) pekistirilmistir.  Yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir.
Oturumun sonunda ogrencilerin, calismaya katihm davramsi sozel olarak (Orn;
“Calismaya cok giizel katildin. Aferin”) ve yiyecek pekistirecleri (seker, cikolata, vb.
gibi) ile pekistirilmistir.

Ogretim oturumlar

Ogretim oturumlarinda zihinsel yetersizligi bulunan 6grenci tarafindan
eszamanli ipucuyla ogretim yontemi kullanilarak madeni paralarin 6gretimi yapilmistir.
Her 6gretim oturumunda her bir madeni para i¢in iic deneme gerceklestirilmistir. Yanit
araligr ve denemeler arasi siire 5 saniye olarak belirlenmistir. Arastirmada belirlenen
bagiml degisken olan madeni paray1 soyleme becerisi, beceri yonergesi ve kontrol edici
ipucu sunulduktan sonra, goOsterilen madeni paranin ismini sOylemesi olarak
tanimlanmistir. Ancak ifade edici dil becerisinde zorluk yasayan denek olan Furkan i¢in
beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu sunulduktan sonra isaret parmag: ile dogru
madeni paraya dokunmasi olarak degistirilmistir. Bu calismada kontrol edici ipucu sozel
ipucudur. Ogrenen akranlar, 6gretim oturumlar1 boyunca dogru tepkilerinin ardindan
sirekli ~pekistirme tarifesi 1ile sozel olarak, Ogreten akranlart tarafindan
pekistirilmislerdir. Cocuklar belirlenen 6lciitii {i¢ oturum art arda karsiladiklarinda, tiim
becerilerine iliskin toplu yoklama verisi arastirmaci tarafindan toplanmistir. Ogretim

siireci asagidaki gibi uygulanmistir:
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Ogreten akranm zihinsel yetersizliginin olmasi nedeniyle oturumlar ‘ hizli
hareket etme oyunu’ olarak adlandinilmustir. (1) Ogreten akran her bir Ogretim
oturumunun baglangicinda, 6gretim oturumunda kullanilacak madeni paralart (5 kurus,
10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira) kontrol ederek hazir bulundurmustur. (2) Ogreten
akran arkadasinin dikkatini ¢alismaya cekmistir (6rn.; ‘simdi sana paralar1 6gretecegim
hazir misin? Baglayalim m1?” vb.) (3) Ogreten akran hazir oldugunu gosteren herhangi
bir jest, mimik kullandiginda pekistirilmistir. (6rn., Bana baktigin i¢in tesekkiir ederim
cok giizel baktin, haydi oynayalim vb..) (4) Ogreten akran hemen ilk hedef uyarana
iliskin beceri yonergesini sunmustur (6rn.; para Ogreten akran tarafindan arkadasina
gosterilir ‘bu kag¢ para soyle’?) (5) Beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol edici
ipucu (6rn.; ‘bu 50 kurus’ vb.) 6greten akran tarafindan sunulmustur. (6) Ogrenen
akranin 5 saniye icinde yanit vermesi beklenmistir. Ogreten akran icinden 1,2,3,.4,5’e
kadar sayarak bu sekilde 5 saniyenin gecmesini beklemistir. (7) Ogrenen akranin dogru
tepkisinin hemen ardindan, dgreten akran sozel pekistirme ifadesi ile (6rn.; ‘harika, sen
cok akillisin’ vb.) pekistirmistir. (8) Ogrenen akran yanlis cevap verirse hata diizeltmesi
(6rn.; ‘bu 10 kurus degil’ gibi.) yapmis ve 68renen akran 5 saniye i¢inde hi¢ tepkide
bulunmazsa 6greten akran beceri yonergesini tekrar sunmustur (‘bu kag para soyle’? ‘bu
1 lira gibi). (9) Ogreten akran 5 saniye bekleyerek bir sonraki Ogretim oturumuna

gecmistir.

Ogreten akran her bir madeni paraya iliskin iicer defa olmak iizere toplam 15
beceri yonergesi sunmustur. Ogrenen akranlarin dgretim oturumlarinda gosterdikleri
dikkat yoneltme ve caligmaya katilim davranislari, her oturumun sonunda, Ogreten
akran tarafindan siirekli pekistirme tarifesi kullanilarak sozel olarak (6rn; cok giizel,
harikasin) ve nesnel pekistire¢ (uzaktan kumandali araba veya bilgisayar kullanma) ile

pekistirilmigtir.

Ogretim oturumlari, 6grenen akranlarin giinlik yoklama oturumlarinda iic
oturum {ist iiste %100 Oolciitii karsilar diizeyinde performans sergilemesine dek

siirdiiriilmiistiir.
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Yoklama oturumlari

Arastirmadaki yoklama oturumlari, toplu yoklama ve giinliik yoklama

oturumlari olmak tizere iki bicimde diizenlenmistir:

Toplu yoklama oturumlar

Ogretim calismasi yapilmamis deneklerin baslama diizeyi performansinda
ozellikle artis yoniinde bir egilim olup olmadigini ortaya koymak amaciyla toplu

yoklama oturumlari diizenlenmistir (Tekin-Iftar, 2012).

Toplu yoklama oturumlar1 gerceklesme asamalar soyledir;

a) Arastirmaci yoklama oturumlarinda kullanilacak bes madeni paray1r masada
hazir olarak bulundurulmustur. b) sorulacak olan madeni para secilerek uygun yere
alinmistir. ¢) Denege dikkatini saglayici ipucu (6rn; Sude simdi sana bazi sorular
soracagim hazir misin?) sunulmustur. d) Denek calismaya hazir oldugunu sézel ya da
jest mimiklerle ifade ederse arastirmaci tarafindan sozel olarak (aferin, haydi
baslayalim) pekistirilmistir. ¢) Ogrenen akran beceri yonergesi sunulmustur ( &rn; Sude
paraya bak, bu ka¢ para soyle?). f) Denegin beceri yonergesine 5 saniye icinde yanit
vermesi beklenmistir. g) Dogru tepki verilmesinin ardindan veri kayit formuna (+)
olarak isaretlenmistir h) Yanlis tepkinin ardindan da forma (-) olarak isaretlenmistir )
Dogru veya dogru olmayan tepkilere hicbir tepkide bulunmayarak bir sonraki beceri

yonergesine gecilmistir.

Yoklama oturumunda, 68renen akranin belirlenen yanit araligi siiresi i¢inde
dogru olan madeni paray1 gostermesi dogru tepki olarak kabul edilmistir. Yanit araligi
siiresi i¢inde tepkide bulunmamasi veya sorulan madeni paranin disinda bir paranin
adim1 soylemesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir. Her oturum tamamlandiktan sonra
Ogrenen akrana soruldugunda, yanit araligt siiresi icinde dogru olan madeni parayi
gostermesi, gosterildiginde sdylemesi davranislari nesnel pekistire¢ (bilgisayar ile
oynama veya uzaktan kumandali oyuncak araba ile oynama) ile pekistirilmistir.

Aragtirmada, Ogretim oturumlarinda sunulan pekistirec, deneklerde gerceklesen
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ogrenmenin yalmizca eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamalarindan degil, pekistireg
siirecinden de kaynaklaniyor olabilecegini diisiindiirmiistiir. Bu durum da eszamanlh
ipucuyla 6gretimin etkililigine iligskin soru isaretleri olusmustur. Bu nedenle arasgtirmaci
ogrenmenin yalnizca eszamanli ipucuyla dgretimden kaynaklaniyor olmasini saglamak
amaciyla hem yoklama oturumlarinin sonunda hem de ogretim oturumlarinin sonunda

deneklerin katilimina iligkin pekistire¢ sunmustur.

Arastirmadaki ogretilmek istenen madeni paralarin degerlendirildigi toplu
yoklama oturumlarmin ilki baslama diizeyi verilerini elde etmek amaciyla
diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar1 Ogretime baslamadan ©Once ve Ogretim
caligmalarindan sonra belirlenen Olciit (%80-%100) karsilandiktan sonra ard zamanl
olarak tiim o©grenen akranlarda gerceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlari
aragtirmaci tarafindan bire bir olarak diizenlenmistir. Ogretim setinde yer alan hedef
uyaranlar Ogrenen akranlara tahmin edemeyecekleri karigsik sira ile sunulmus her
denemede bu sira degistirilmistir. Tiim 68renen akranlarda 6gretime baslamadan 6nce
ilk 0grenen akran olan Sude’de yoklama oturumlarinda {iist iiste ii¢ kararli veri elde
edildikten sonra, Sude’nin Ogretim oturumlarina gecilmistir. Gergeklestirilen ogretim
oturumlari, Sude’nin Ogretim sonrasi giinlilk yoklama oturumlarina iist iiste (%100)
Olciitii karsilar diizeyde kararli veri elde edilinceye de§in devam edilmistir. Kararl veri
elde edildikten sonra ise ii¢ 6grenen akranlarda da ikinci toplu yoklama oturumlari
gerceklestirilmistir. ikinci toplu yoklama oturumlarinda kararlihiga ulasildiginda ikinci
ogrenen akran Furkan’da eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlaria baslanmustir. kinci
denekte de %100 olciitii karsilandigina diger 6grenen akranlarla birlikte {i¢iincii toplu
yoklama oturumu diizenlenmis ve kararlilik elde edildikten sonra da iigiincii 6grenen
akran Mert’te dgretim oturumlarina gecilmistir. Uclincii 6grenen akranda kararli veriler
elde edilmesinin ardindan 6gretim oturumlar1 sonlandirilmistir. Ardindan tiim 6grenen
akranlar icin son toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Toplu yoklama
oturumlarinda deneklere sunulan her bir hedef uyaran i¢in iicer kez olmak iizere

toplamda 15 deneme gerceklesmistir.
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Giinliik yoklama oturumlari

Giinliik yoklama oturumlari; eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde bireye
bagimsiz tepkide bulunma imkéni verilmedigi icin, uyaran kontroliiniin ne kadar
kuruldugunu 6l¢gmek amaciyla, 6gretim oturumlarindan dnce uygulanmistir (Tekin-iftar,
2012). Bu nedenle 6grenen akranlarda ii¢ oturum iist {iste kararli veri elde edilinceye
kadar yoklama verisi alinmistir. Toplanan yoklama verileri veri kayit formuna
kaydedilmis, her dogru cevap icin (+) yanlis cevap icin ise (-) olarak kaydedilmistir (Ek
6). Calismanin sonunda Ogrencilerin calismaya katilim ve olumlu davranislart nesnel

pekistirecle odiillendirilmistir.

Izleme oturumlart

Izleme oturumlar dgretim oturumlar1 sona erdiginden itibaren bes giin, yedi
giin, ve on giin sonra gerceklesmistir. Izleme oturumlar1 toplu yoklama oturumlarinda
uygulanan islem basamaklarina benzer sekilde gerceklesmistir. Izleme oturumlarindan
biri hari¢ diger tiim oturumlar arastirmaci tarafindan alinmistir. Yalmizca Sude’nin
izleme evresi verilerinden ilk iki tanesi olan besinci giin ve yedinci giin verileri
arastirmaci tarafindan, onuncu giin verisi ise 0grencinin velisi olarak annesi tarafindan
alimmistir. izleme oturumlarinin son verisinin nasil alinacag arastirmaci tarafindan
ogrencinin annesine anlatilmistir. Izleme oturumlarinda 6grencilerin beceriye iliskin
gostermis olduklar1 dogru veya yanlis tepkilere arastirmaci ve anne tarafindan hicbir
tepkide bulunulmamustir. Toplanan izleme verileri veri kayit formuna kaydedilmis, her
dogru cevap i¢in (+) yanls cevap icin ise (-) olarak kaydedilmistir (Ek 8). Calismanin
sonunda Ogrencilerin ¢alismaya katilim ve olumlu davranislart nesnel pekistire¢ ile

odiillendirilmistir.
Genelleme oturumlar
Ogrenen akranlarin 6grendikleri madeni paralar1 aile ve farkli 6gretmene ne

diizeyde genelleyebildigini 6l¢gmek amaci ile bu arastirmada kisiler arasi (aile ve farkli

ogretmen) genelleme yapilmistir. On test-son test olarak gerceklestirilen genelleme
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oturumlarinin 6n test oturumu ilk toplu yoklama evresinin hemen ardindan son test
oturumu ise deneklerin Ol¢iitii karsiladiklar1 Ogretim oturumlarina son verilmesinin
hemen ardindan gerceklesmistir. Genelleme oturumlarinda ©On test ve son test
uygulamalar icin 6grenciler ile aym 6zel egitim merkezinde gorev yapmakta olan bir
ozel egitim smif Ogretmeni ile c¢alismada yer alan denegin (Sude’nin) velisi olarak
annesi sec¢ilmistir. Genelleme oturumlarinin tiim islem basamaklar1 toplu yoklama islem
basamaklarina benzer sekilde ogretmen ve veliye anlatilmis islem basamaklari
arastirmact kontroliinde gerceklesmistir. Arastirmada son test uygulamasinda Sude
okula devam edemedigi ve Ogrenciye ulasilma imkani olmadigi igin son test
uygulamasin1 grencinin velisi olarak annesi gerceklestirmistir. Ogrenen akranlar ve
farkli secilen ogretmen ile genelleme oturumlarinda, tiim Ogretim oturumlarinin
gerceklestigi kaynak odada egitim masasinda karsilikli oturarak gerceklesmistir. Son
test uygulamasi ise Sude ile kendi evinde annesi tarafindan gergeklestirilmistir.
Uygulama basamaklar1 annesi ile bagka bir kisi ve uyaricinin olmadigi 6grencinin
evindeki odasinda bos bir masada ve karsilikli oturularak gerceklesmistir. Genelleme
oturumlarinda arastirmaci denemeler arasi siireyi 5 saniye olarak belirlemis aile ve
farkli 6gretmen bu siireyi dikkate alarak uygulamalarini gerceklestirmislerdir. Ogrenen
akranlarin oturumlarda gostermis olduklar1 dogru tepkiler ve yanlis tepkiler gormezden
gelinerek notr tepkide bulunmuslardir. Calismanin sonunda 6grenen akranlarin etkinlige
katilim ve olumlu davranislari i¢in nesnel pekistirecle odiillendirilmistir. Genelleme
oturumlarinda 6grenen akranlarin dogru (+) ve yanlis (-) tepkileri arastirmaci tarafindan
veri formuna kayit edilmistir (Ek 7). Bu dogrultuda 6grenen akranlarin 6grendikleri

beceriyi farkl kisilere ne diizeyde genelleyebildikleri ortaya konmustur.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Bu calisma siirecinde; etkililik, giivenirlik (gozlemciler arasi giivenirlik ve

uygulama giivenirligi) ve sosyal gecerlik olmak {izere toplam ii¢ tiir veri toplanmistir.
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3.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi

Bu arastirmada, eszamanli ipucuyla Ogretimin Ogreten akranlar tarafindan
sunulmas1 ile Ogrenen akranlarin verdikleri cevaplara yonelik veri toplanmugtir.
Toplanan veriler ‘Eszamanli Ogretim ile Toplu Yoklama ve izleme Veri Toplama
Formu (Ek 10), Giinliik Yoklama, Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na (Ek
11) kaydedilmistir. Veri toplama formlar1 tek basamakli davranis deneme kaydi
kullanilarak doldurulmustur. Tek basamakli davramis deneme kaydinda, Ogrenen
akranin hedef uyarana verdigi dogru ya da yanhs tepkiler kaydedilerek dogru davranis
sayis1 ve yiizdesi hesaplanmaktadir. Arastirmaci tarafindan Ogrenen akranlarin
tepkilerine iliskin veriler bu formlara toplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Aragtirmada veri toplama siireci izleyen boliimde soyle uygulanmistir:

Arastirmada kullanilacak madeni paralar gosterilerek arastirmanin beceri
yonergesi olarak belirlenen ‘bu kag¢ para soyle?” ya da “... goster” hedef uyaranlari
kullanilmistir. Arastirmanin toplu yoklama, giinlilk yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlarinda her bir 6grenen akranda 15 deneme gerceklesmistir. Yanit
aralif1 ve denemeler aras1 siire 5 saniye olarak belirlenmistir. Ogrenen akranlarin vermis
oldugu dogru ve yanlis cevaplar gormezden gelinerek oturumun sonunda katilim ve
olumlu davramslar1 igin nesnel pekistirme yapilmistir. Ogrenen akranlarin dogru ve
yanlis tepkileri belirlenerek grafige islenmistir. Tiim oturumlarda veriler bu sekilde

toplanmis ve analiz edilmistir.

3.8.2. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Giivenirlik verilerinin toplanmasinin amaci 6greten akranin eszamanli ipucu
ile 6gretimi giivenilir olarak uygulayip uygulamadigini ortaya koymaktir. Aragtirmada
gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Giivenirlik
verilerinin tiim oturumlarin en az %20’sinde ya da her evrede en az bir kez toplanmasi
onerilmektedir (Tekin-iftar, 2012). Bu arastirmada yoklama, Ogretim, izleme ve
genelleme oturumlarinin  %30’unda giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmanin

giivenirlik verileri 6zel egitim mezunu, 6zel egitim merkezinde calisan deneyimli ve
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yilksek lisans Ogrencisi (arastirmaci) tarafindan toplanmistir. Arastirmada tiim
oturumlar video kayit altina alinmis ve tiim oturumlar ayr1 ayr1 numaralandirilarak
yansiz atama yoluyla belirlenmis ve gozlemciye izletilmistir. Belirlenen oturumlarin
kayitlar1 arastirmact ve gozlemci tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak izlenmesi

saglanarak hazirlanan veri toplama formlar1 doldurulmustur.

Gozlemciler arasi giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, iki bagimsiz gozlemcinin birbirinden bagimsiz
ancak eszamanli olarak hedef becerinin ne diizeyde gergeklestigine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir  (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004). Bu
caligmada gozlemciler aras1 giivenirlik, arastirmacinin uygulama kayitlar1  ve
gozlemciler arasi giivenirlik degerlendirmesini yapan gozlemcinin video kayitlarim
izleyerek tuttugu kayitlarin ne kadar uyustugu karsilastirilarak hesaplanmistir. Bunun
icin Ondokuz Mayis Universitesinde 6zel egitim boliimiinden mezun zihin engelliler
ogretmenligi yapan bir kisi, bagimsiz gozlemci olarak se¢ilmistir. Bagimsiz goézlemci
oncelikle “kayit” konusunda bilgilendirilmistir. Sonra, uygulamalar1 videodan tekrar
izleyerek kayitlarin1  yapmistir. Bagimsiz gozlemci, Ogrencinin yapabildiklerini
“Baslama Diizeyi, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari Veri Kayit Formu”
na kaydetmistir. Toplam 6gretim oturumlarinin %30’u bagimsiz gozlemci tarafindan
izlenerek degerlendirilmistir. Daha sonra, arastirmacimin ve bagimsiz gdzlemcilerin
verileri, “Goriis Birligi/ Goriisbirligi + Goriis Ayriligi x 100 formiiliiyle (Tekin-Iftar,
2000) hesaplanarak her bir dgrenci i¢in gozlemciler arasi giivenilirlik hesaplanmistir.
Goriis birligi, her iki gozlemcinin de bir soruya 6grencinin verdigi tepkiyi ayni olarak
kaydetmesidir. Goriis ayrilig1 ise, her iki gozlemcinin de denegin verdigi yaniti farkl
degerlendirmeleri, bir baska deyisle denegin yamitin1 bir gézlemci dogru kabul ederken
digerinin yanlis kabul etmesidir. Giivenirlik hesaplamalarinda %80 gozlemciler arasi
giivenirlik katsayis1 kabul edilebilir, %90 ve iistii ideal giivenirlik katsayis1 olarak kabul

edilmektedir (Tekin—Iftar, 2012).
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Tablo 3-3. Ogrenen akranlar, baglama diizeyi, giinliik yoklama, toplu yoklama, 6gretim

ve izleme oturumlarindaki gozlemciler arasi giivenirlik katsayilar

Ogrenci Beceri y((})ﬁi;l::ll; Y:l(()lpal Il:la Ogretim Izleme
Gosterilen madeni
Sude paranin adin1 séyleme %99 %100 %98 %100
becerisi
Soylenilen madeni
Furkan paray1 gosterme %99 %100 %99 %100
becerisi
Gosterilen madeni
Mert paranin adini sdyleme %99 %100 %99 %100
becerisi

3.8.3. Uygulama giivenirligi

Uygulamanin hazirlanan uygulama planina ne 6l¢iide uygunluk gosterdigini
belirlemek amaciyla uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Bu amacla 6greten
akran tarafindan gerceklestirilmesi planlanan davraniglarin hangi o6lciide dogru
uygulandigini ortaya koymak amaciyla “Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi
Veri Toplama Formu”na dogru ve yanlis tepkiler kaydedilmistir. Uygulama giivenirligi
katsayis1 “Gozlenen Davranig Sayisi / Planlanan Davranis Sayist x 100” formiili ile
hesaplanmustir (Tekin-Iftar, 2012). Arastirmada kabul edilebilecek uygulama giivenirlik
katsayis1 %90 olarak belirlenmistir.

Arastirmada eszamanli 0gretim yonteminin dgreten akran tarafindan giivenilir
olarak uygulanip uygulanmadigim1i 6lgmek amaciyla, eszamanli ipucuyla Ogretim
oturumlar1 uygulama giivenirligi veri toplama formunda yer alan basamaklar asagidaki
gibi siralanmistir. (a) ara¢ gereci kontrol etme, (b) dikkat saglayici ipucunu sunma, (c)
dersin amacinm sdyleme, (d) odiilii s6yleme, (e) beceri yonergesini sunma, (f) kontrol
edici ipucunu sunma, (g) yanit araligir bekleme, (h) uygun tepkide bulunma, (1) dersi
bitirme, (i) 6diil verme. Uygulama giivenirligi verileri eszamanli 6gretimin asamalarina

gore hazirlanmistir.

Toplu yoklama oturumlarina iligkin uygulama giivenirligi verileri

Tiim Ogrenen akranlarda belirlenen toplu yoklama oturumlarinin uygulama
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giivenirligine iligkin verileri toplanmistir. Analiz edilen toplu yoklama oturumlar1 kura
ile belirlenmistir. Kura ile belirlenen toplu yoklama oturumlar1 her denekte bir olmak

tizere toplam ii¢ toplu yoklama oturumlarina iliskin veri toplanmistir.

Giinliik yoklama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri

Tiim Ogrenen akranlarda belirlenen giinliik yoklama oturumlarinin uygulama
giivenirligine iliskin verileri toplanmistir. Giinlik yoklama oturumlart kura ile
belirlenmistir. Kura ile belirlenen giinliik yoklama oturumlar1 her denekte iki olmak

izere toplam alt1 giinliik yoklama oturumlarina iligkin veri toplanmistir.

Ogretim oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri

Ogretim oturumlar1 Ogreten akran tarafindan her Ogrenen akranda Olciit
karsilanincaya dek siirdiiriilmiistiir. Tiim Ogrenen akranlarda belirlenen Ogretim
oturumlarinin uygulama giivenirligine iliskin verileri toplanmustir. Analiz edilen
Ogretim oturumlar1 kura ile belirlenmistir. Kura ile belirlenen 6gretim oturumlart her

denekte iki olmak iizere toplam alt1 6gretim oturumlarina iligkin veri toplanmistir.
Izleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri
Tiim Ogrenen akranlarda belirlenen izleme oturumlarinin  uygulama
giivenirligine iligskin verileri toplanmistir. Analiz edilen izleme oturumlar1 kura ile
belirlenmistir. Kura ile belirlenen izleme oturumlar1 her denekte bir olmak iizere toplam
tic izleme oturumlarina iligkin veri toplanmustir.

Genelleme oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi verileri

Arastirmaci genelleme siirecinde, tiim Ogrenen akranlarda On test- son test

olmak iizere toplam iki genelleme oturumu gerceklestirmistir.
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3.9. Verilerin Analizi

Akran araciligi ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigine
iliskin veriler grafik analizi yoluyla analiz edilmistir. Grafikte yer alan yatay eksen
oturum sayisini dikey eksen ise, dogru tepki yiizdesini ayn1 zamanda bagimli degiskenin
niceliksel ifadesini yansitmaktadir. Eszamanli 6gretim, 6gretim oturumlart sirasinda
denege bagimsiz olarak tepkide bulunma imkani vermedigi i¢in uygulama evresinde

giinliik yoklama oturumu verileri kullanilmistir.

3.10. Sosyal Gegerlik

Uygulamanin sosyal gecerligini belirleyebilmek i¢in, 6gretim ya da davranis
degistirme amacinin uygunlugu, bu amact karsilamak iizere kullanilacak olan
yontemlerin uygunlugu ve elde edilen bulgularin uygunlugu incelenmelidir. Sosyal
gecerlik, 6znel degerlendirme ve sosyal karsilastirma olmak {izere iki bi¢imde

olciilebilir (Tekin-iftar, 2012).

Sosyal gecerlilikte, uygulanan programinin etkilerinin niteliksel boyutlariyla
ilgili bulgularin, arastirmada kullanilan hedef davranisin, akran destekli O0gretim ile
sunulmasinin uygunlugu, eszamanli 6gretim ile sunulan Ogretim uygulamalarinin
uygunlugu ve arastirmada ortaya konan sonucun, davranis degisikliginin denekler ve
diger Ogretmenler acgisindan Onemini, sosyal kabul edilebilirligi belirlemek
amagclanmistir. Bu amagcla Bafra Ozel Egitim Uygulama Merkezi’'nde gorev yapmakta
olan ozel egitim simf Ogretmenlerinden 3 kisiye arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Sosyal Gegcerlik Soru Formu” uygulanmistir. Sosyal gecerlik formu, (Katlav Onal,
2008 ve Dogan, 2001) caligmalar1 incelenerek calismalardaki sosyal gecerlik formlari
dikkate alinarak hazirlanmistir. Sosyal gecerlik formu 6gretim oturumlar bittikten sonra
belirlenen Zihin Engelliler Simf Ogretmenlerine sunulmus ve sorulari cevaplamalart
istenmistir. Sosyal gecerlik formu igerik olarak uygulayicinin sorumluluklar1 yerine
getirip getirmedigi, Ogretim siireci acisindan degerlendirmeler, 6gretimde kullanilan

akran destekli ogretimin etkililigi ve kullanilabilirligi, ogretmenler agisindan tercih
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edilen bir beceri olup olmadigr ile ilgili sekiz kisa cevapli kapali uglu soru ile
caligmanin akran destegi kullanilmasi1 hakkindaki diisiinceleri ve begenileri ile ilgili iki
acik uglu sorudan olugmaktadir. Arastirmaci tarafindan ogretmenlerin formu objektif
olarak degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmada sosyal gecerligin belirlenmesi
amaciyla veri toplama formundan elde edilen sonuglar arastirmac tarafindan niteliksel

olarak analiz edilmistir.



BOLUM IV

4. Bulgular

Bu calismada zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere madeni paralar1 (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5
kurus) tamima (gosterildiginde soyleme ya da soruldugunda gosterme) becerisini
ogretmede eszamanli ipucuyla Ogretim yOnteminin etkililiginin  incelenmesi
amaclandigindan, arastirmanin bu boliimiinde Oncelikle zihinsel yetersizligi olan
Ogreten akrana iligskin giivenirlik bulgularina ardindan, etkililik, izleme ve genelleme
bulgularina, giinlik ve toplama oturumlar ile izleme oturumlarina iliskin giivenirlik

bulgularina ve sosyal gecerlik bulgularina yer verilmistir.

4.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogreten Akran Madeni Paralar1 (1 lira, 50 kurus, 25
kurus, 10 kurus, 5 kurus) (gosterildiginde sdyleme ya da soruldugunda gosterme)
Tanima Becerisini Ogretmede Eszamanli Ipucuyla Ogretim Yontemini Giivenilir

Bir Sekilde Uygulayabilir mi?

Zihinsel yetersizligi olan 0greten akranin, madeni paralari tanima becerisini
ogretmede eszamanli ipucuyla Ogretimi ne derecede giivenilir olarak kullandigini
belirlemek iizere uygulama giivenirligi verileri toplanarak analiz edilmistir. Calismada
yoklama ve izleme oturumlar1 arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, uygulama oturumlari
ise zihinsel yetersizligi olan Ogreten akran tarafindan gerceklestirilmistir. Bu nedenle
zihinsel yetersizligi olan ogreten akranin sadece uygulama oturumlar1 kayit edilmigtir.
Izleyen boliimde, 6greten akranin uygulama oturumlarina iliskin uygulama giivenirligi
bulgulan ile 6greten akranin 6gretimde yapmasi gereken her bir alt basamaga iliskin

giivenirlik bulgular1 yer almaktadir.
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Ogreten akran Alp, madeni paralarin 6gretiminde 6grenen akranlarin her birine
9’ar oturum olmak {iizere toplam 27 6gretim oturum gerceklestirmistir. Bu Ogretim
oturumlarinin %30’unda gerceklestirilen uygulama giivenirligi sonuglarinda ise 6greten
arkan olan Alp, birinci 6grenen akran olan Sude’ye %95,3; ikinci 0grenen akran olan
Furkan’a %97,6 ve iiciincii 6grenen akran olan Mert’'e %96,4 diizeyinde giivenilirlik
uygulamay1 gerceklestirdigi goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle zihinsel yetersizligi
olan 6greten akranin, madeni paralari tanima becerisini 6gretmede eszamanli ipucuyla

ogretimi yiiksek diizeyde giivenirlikle uygulayabildigi goriilmiistiir.

Arastirmada ayrica zihinsel yetersizligi olan dgreten akranin, her bir 6grenen
akran icin eszamanli ipucuyla akran aracili 6gretimin basamaklarini nasil uyguladigina

iliskin uygulama giivenirligi de toplanmis, sonuglar, Tablo 4-1’de sunulmustur.

Tablo 4-1. Zihinsel yetersizligi olan O6greten akranin her bir 6grenen akran igin

uygulama giivenirligi bulgulari

Sude Furkan Mert
Arag gereci kontrol etme %100 %100 %100
Dikkat saglayict ipucunu sunma PDT7 %88 %88
Dersin amacini s0yleme %100 %100 %100
Odiilii s6yleme %100 %100 %100
Beceri yonergesini sunma %100 %100 %100
Kontrol edici ipucunu sunma %88 %100 %88
Yanit aralif1 bekleme %100 %88 %100
Uygun tepkide bulunma %88 %100 %88
Dersi bitirme %100 %100 %100
Odiil verme Toplam %100 %100 %100

Ogreten akran Alp’in, birinci Ogrenen akran Sude icin gergeklestirilen
eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri soyledir; (a) arac
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) odiili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f)
kontrol edici ipucunu sunma %88, (g) yanit aralig1r bekleme %100, (h) uygun tepkide
bulunma %388, (1) dersi bitirme %100, (i) 6diil verme %100 diizeyinde giivenilir olarak

uyguladig belirlenmistir.
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Ogreten akran Alp’in, ikinci Ogrenen akran Furkan igin gerceklestirilen
eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri soyledir; (a) arac
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %88, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) odiili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f)
kontrol edici ipucunu sunma %100, (g) yant aralig1 bekleme %88, (h) uygun tepkide
bulunma %100, (1) dersi bitirme %100, (i) 6diil verme %100 diizeyinde giivenilir olarak

uyguladig belirlenmistir.

Ogreten akran Alp’in, iiciincii 6grenen akran Mert icin gerceklestirilen
eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlar: uygulama giivenirligi verileri soyledir; (a) arag
gereci kontrol etme %100, (b) Dikkat saglayict ipucunu sunma %88, (c) Dersin amacini
soyleme %100, (d) odiili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f)
kontrol edici ipucunu sunma %88, (g) yanit aralig1r bekleme %100, (h) uygun tepkide
bulunma %88, (1) dersi bitirme %100, (i) 6diil verme %100 diizeyinde giivenilir olarak

uyguladig belirlenmistir.

4.2. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogreten Akran Tarafindan Madeni Paralari Tanima

Becerisini Ogretmede Sunulan Eszamanl Ipucuyla Ogretim Yontemi Etkili midir?

Zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere madeni paralar1 tammma becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin amaclandigl bu arastirmada Sude, Furkan ve Mert’in baslama diizeyi, 6gretim
siireci, yoklama ve izleme evreleri Sekil 1’de sunulmustur. Elde edilen veriler; baslama
diizeyi oturumlari, uygulama oturumlari, toplu yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlari

olmak iizere dort asamada incelenmistir.
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Sekil 4-1. Sude, Furkan ve Mert’in madeni paralar1 tanima becerisinde baslama diizeyi
(BD), uygulama (U), toplu yoklama (TY) ve izleme oturumlarindaki dogru tepki

yiizdeleri.
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4.2.1. Sude’ye madeni paralarin ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine

iliskin bulgular

Sekil 1°de verilen birinci Ogrene akran olan Sude’ye iliskin veriler
incelendiginde, Sude baslama diizeyi ilk yoklama evresinde %0 diizeyinde performans
gostererek hi¢ dogru tepkide bulunmamistir. Bir bagka ifadeyle Sude’ye sorulan “Bu
kac para?” sorusuna Sude tiim madeni paralar icin %0 diizeyinde dogru tepki vermistir.
Baslama diizeyinde ii¢ oturum iist {iste kararlik verilerine ulasildiginda Sude ile 6gretim
oturumlarina gecilmis, madeni paralarin 6gretimi icin dokuz oturum diizenlenmistir.
Sude birinci giinliik yoklama oturumunda %10, ikinci giinliik yoklama oturumunda
%30, ticiincii ve dordiincii giinliik yoklama oturumlarinda %40, besinci giinliik yoklama
oturumunda %80, altinci giinliik yoklama oturumunda %60 ve yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu giinlik yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Sekil 1’de de goriildiigii gibi Sude, zihinsel yetersizligi olan O6greten
akrani tarafindan eszamanh ipucuyla 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢
oturumunda Ol¢iitii karsilayarak hedef beceriye iliskin %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Bir bagka ifadeyle Sude, zihinsel yetersizligi olan Ogreten akrani
tarafindan sorulan “Bu ka¢ para?” sorusuna tiim madeni paralar i¢in son ii¢ 6gretim
oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki vermistir. BoOylece Sude ile Ogretim
oturumlarina son verilerek izleme evresine gecilmistir. Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6greten akran, Sude ile hedef becerinin 6gretiminde, toplam 36 dakika

10 saniye caligmistir.

4.2.2. Furkan’a madeni paralarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine

iliskin bulgular

Ogrenen akranlarin 6zellikleri aciklanirken belirtildigi iizere Furkan ifade edici
dil becerilerinde sinirhilik yasamaktadir. Ogrenen akran Furkan’in ifade edici dil
becerilerinde yetersiz olmasi nedeniyle madeni paralarin isimlerini sdylemede
zorlandig goriilmiistiir. Bu nedenle toplu yoklama, giinliikk yoklama ve izleme verileri
alinirken siirecin yavaslamasini engellemek, daha giivenilir veri elde edebilmek

amaciyla, bir diger Ogrenci tepkilerinden olan sdyleme yerine gosterme basamagi
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kullanilmistir. Eszamanh ipucuyla 6gretimde kullanilan ‘bu ka¢ para?’ hedef uyarani
yerine, arastirmaci tarafindan Ogrenciye karisik olarak sunulmus madeni paralar
arasindan ‘Bana 50 Kurusu goster, bana 25 kurusu goster, bana 1 liray1 goster, bana 10
kurusu goster, bana 5 kurusu goster’ hedef uyarami sunulmustur. Sunulan hedef
uyaranin ardindan Ogrencinin bagimsiz olarak isaret parmagi ile madeni parayi
gostermesi istenmistir. Her yoklama denemesinde madeni paralar 6grencinin Oniine
karigik olarak sunulmus, bdylece madeni paranin yerini ezberleme olasiligi da

engellenmistir.

Sekil 1’de verilen Furkan’a iligkin veriler incelendiginde, Furkan baslama
diizeyi ilk yoklama evresinde %0 diizeyinde performans gostererek hi¢c dogru tepkide
bulunmamustir. Bir bagka ifadeyle “1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurus paralari
arasindan, bana ... goster?” sorusuna Furkan tiim madeni paralar icin %0 diizeyinde
dogru tepki vermistir. Baslama diizeyinde {i¢ oturum {ist {iste kararlik verilerine
ulasildiginda Furkan ile 68retim oturumlarina gecilmis, madeni paralarin 6gretimi icin
dokuz oturum diizenlenmistir. Furkan birinci giinliik yoklama oturumunda %10, ikinci
ve liglincii giinlilk yoklama oturumlarinda %40, dordiincii giinliik yoklama oturumunda
%60, besinci ve altinci giinliik yoklama oturumlarinda %80, yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu giinliik yoklama oturumlarinda ise %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Sekil 1’de de goriildiigii gibi Furkan, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogreten akrami tarafindan eszamanli ipucuyla 6gretimin sunuldugu uygulama
evresinin son ii¢ oturumunda Olgiiti karsilayarak hedef beceriye iliskin %100
diizeyinde dogru tepki gostermistir. Bir baska ifadeyle Furkan, zihinsel yetersizligi olan
Ogreten akram tarafindan sorulan “1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurug paralar
arasindan, bana ... goster?” sorusuna son ii¢ 6gretim oturumunda %100 diizeyinde
dogru tepki vermistir. Boylece Furkan ile dgretim oturumlarina son verilerek izleme
evresine gec¢ilmistir. Zihinsel yetersizligi olan 6greten akran, Furkan ile hedef becerinin

Ogretiminde, toplam 41 dakika 4 saniye caligmistir.
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4.2.3. Mert’e madeni paralarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigine

iliskin bulgular

Sekil 1°de verilen Mert’e iliskin veriler incelendiginde, Mert baslama diizeyi
ilk yoklama evresinde %0 diizeyinde performans gostererek hi¢ dogru tepkide
bulunmamuistir. Bir bagka ifadeyle “Bu kag¢ para?” sorusuna Mert tiim madeni paralar
icin %0 diizeyinde dogru tepki vermistir. Baslama diizeyinde ii¢ oturum iist {iste
kararlik verilerine ulasildiginda Mert ile 6gretim oturumlarina gecilmis, madeni
paralarin Ogretimi i¢in dokuz oturum diizenlenmistir. Mert birinci giinliik yoklama
oturumunda %10, ikinci giinlik yoklama oturumunda %40, ti¢giincii giinliikk yoklama
oturumlarinda %30, dordiincii giinlilk yoklama oturumlarinda %40, besinci giinliik
yoklama oturumunda %60, altinci giinliik yoklama oturumunda %80 ve yedinci,
sekizinci ve dokuzuncu giinliik yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Sekil 1’de de goriildiigii gibi Mert, zihinsel yetersizligi olan Ggreten
akrani tarafindan eszamanh ipucuyla 6gretimin sunuldugu uygulama evresinin son ii¢
oturumunda Ol¢iitii karsilayarak hedef beceriye iliskin %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Bir bagka ifadeyle Mert, zihinsel yetersizligi olan Ogreten akrani
tarafindan sorulan “Bu ka¢ para?” sorusuna tiim madeni paralar i¢in son ii¢ dgretim
oturumunda %100 diizeyinde dogru tepki vermistir. Boylece Mert ile Ogretim
oturumlarina son verilerek izleme evresine gecilmistir. Zihinsel yetersizligi olan
ogreten akran, Mert ile hedef becerinin 6gretiminde, toplam 32 dakika 3 saniye

calismustir.

4.3. Izleme Bulgular

Izleme oturumlari, dgrencilerin 6gretim esnasinda kazandiklar1 beceriyi ne
kadar koruyabildiklerini 6lgmek amaciyla, her bir denekte Ogretim oturumlar1 sona
erdiginden itibaren bes giin, yedi giin ve on giin sonra gerceklestirilmistir. Elde edilen
bulgularda, tiim deneklerde gerceklestirilen izleme oturumlarina iliskin 6greten akranin
uygulama basamaklarint %100 uygulama giivenirligi ile gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Sirasiyla deneklerin izleme evresine iliskin bulgular1 agagida aciklanmustir.
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4.3.1. Sude’nin izleme bulgulari

Sude’nin izleme evresi oturumlarindan ilk iki tanesi (besinci giin ve yedinci
giin izleme oturumlari) aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Ancak Ogrencinin
yaz tatiline girmesi nedeniyle son izleme verisi (onuncu giin) annesi tarafindan
alinmistir. Bunun i¢in verinin nasil alinacagi hakkinda aileye bilgi verilmistir.
Calismada Sude, madeni paralar1 tanima becerisine iligkin ilk izleme oturumunda %90,
ikinci ve tigiincii izleme oturumlarinda ise %100 dogru tepkide bulunmustur. Sude’nin
izleme bulgularina iligkin performans ortalamas1 %96,6 olarak belirlenmistir. Ortaya
konan bulgular dogrultusunda Sude’nin dgretim oturumlart sonrasinda madeni paralari
tanima becerisine iligkin elde ettigi kazanimlar1 6gretim sona erdikten bes giin, yedi giin

ve on giin sonra da devam ettirdigi goriilmiistiir.

Arastirma siirecinde 6grenen akran Sude’nin som izleme bulgulari annesi
tarafindan alinmistir. Bu asamada alan yazinda uzmanlarin yiiriittiigii calismalar
(Cavkaytar, 1999; Batu, 2008; Soénmez ve Aykut, 2011) dikkate alinarak c¢alisma
yiirlitilmiistiir. Sude’nin ebeveyni ile bir aile goriisme formu doldurularak ailenin
kimlik bilgileri, Sude’nin davranislar1 ve siireg ile ilgili bilgileri alinmistir. Calismanin
ebeveyn egitim asamasinda, anneye eszamanli ipucu ile izleme verisi alma asamalarini
Ogretmek iizere bire bir egitim oturumlar1 planlanmistir. Ebeveynin okula ¢agirilarak
sire¢ ve eszamanli ipucunun kullanilmas: hakkinda bilgi verilmistir. Ebeveyne, 0greten
akranin Sude’ye uyguladigi Ogretim oturumlart ve arastirmaci tarafindan alinan
yoklama oturumlarinin videolar1 izletilerek eszamanli ipucunun becerinin 6gretiminde
nasil kullanildig1 anlatilmistir. Ebeveynin izleme oturumu i¢in kullanilacagi Eszamanlh
Ogretim ile Izleme Oturumlart Veri Toplama Formu gosterilerek anlatilmistir.
Ebeveynin Sude ile veri toplama formunda yer alan basamaklari uygulayarak
isaretleme yapmasi istenmistir. Egitim sonunda ebeveynin aldig1 izleme bulgusu %100

olarak belirlenmistir.
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4.3.2. Furkan’1n izleme bulgular1

Furkan’in izleme bulgularina bakildiginda, Furkan madeni paralar1 tanima
becerisine iligkin ilk izleme oturumunda %90, ikinci ve li¢iincii izleme oturumlarinda
ise %100 dogru tepkide bulunmustur. Furkan’in izleme bulgularina iliskin performans
ortalamasi %96,6 olarak belirlenmistir. Ortaya konan bulgular dogrultusunda Furkan’in
Ogretim oturumlar1 sonrasinda madeni paralar1 tanima becerisine iliskin elde ettigi
kazanimlar1 6gretim sona erdikten bes giin, yedi giin ve on giin sonra da devam ettirdigi

gorilmistiir.

4.3.3. Mert’in izleme bulgulari

Mert’in izleme bulgular1 incelendiginde, Mert madeni paralart tanima
becerisine iliskin ii¢ izleme oturumunda da %100 dogru tepkide bulunmustur. Ortaya
konan bulgular dogrultusunda Mert’in 6gretim oturumlar1 sonrasinda madeni paralari
tanima becerisine iligkin elde ettigi kazanimlar1 6gretim sona erdikten bes giin, yedi giin

ve on giin sonra da devam ettirdigi goriilmiistiir.

4.4. Genelleme Bulgulari

Arastirmanin genelleme c¢alismalari, On test-son test modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismada kisiler arasi (anne ve farkli 6gretmen) genelleme
yapilmig, deneklerin kisilere genellemesi agisindan farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda, tiim
deneklerde gerceklestirilen genelleme oturumlarina iligkin arastirmacinin  tiim
basamaklart %100 diizeyinde giivenirligi saglayarak gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Genelleme evresinde yer alan bulgular Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 4-2. Deneklerin “madeni paralar tanima” becerisini farkli kisilere (anne ve farkli

O0gretmen) genelleme yiizdeleri.

4.4.1. Sude’nin genelleme bulgular1

Sude’nin On-test genelleme oturumunda, madeni paralari tanima becerisine
iliskin ortalama %20 (ranj:%0 - %30) diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir.
Son-test genelleme oturumunda ise Sude’nin madeni paralari tanima becerisini %100

dogruluk diizeyinde farkli kisilere (anne ve farkli 6gretmen) genelledigi gézlenmistir.

4.4.2. Furkan’in genelleme bulgulari

Furkan’in 6n-test genelleme oturumunda, madeni paralari tanima becerisine
iliskin ortalama %?20 (ranj: %0 - %30) diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir.
Son-test genelleme oturumunda ise Furkan’in madeni paralari tanima becerisini %100

dogruluk diizeyinde farkl kisilere (anne ve farkli 6gretmen) genelledigi gozlenmistir.
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4.4.3. Mert’in genelleme bulgulari

Mert’in On-test genelleme oturumunda, madeni paralari tanima becerisine
iliskin %0 diizeyinde dogru tepki sergiledigi goriilmiistiir. Son-test genelleme
oturumunda ise Mert’in madeni paralar1 tanima becerisini %100 dogruluk diizeyinde

farkli kisilere (anne ve farkli 6gretmen) genelledigi gbzlenmistir.

Yukarida verilen bulgular dogrultusunda zihinsel yetersizligi olan 68rencinin
akran aracili 6gretim yoOntemini kullanabildigi, madeni paralar1 tanima becerisinin
ogretiminde zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan sunulan eszamanli ipucuyla
ogretimin etkili oldugu ve elde edilen bu etkinin bes, yedi ve on giin sonra korundugu,

anne ile farkli ortamlara genellenebildigi sOylenebilir.
4.5. Gozlemciler Arasi1 Giivenirlik Bulgular

Bu calismada kullanilacak gozlemciler arasi giivenirlik katsayist %90 olarak
belirlenmigtir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri Tablo 4-2’de

gosterilmistir.

Tablo 4-2. Ogrenen akranlarda, giinliik yoklama, toplu yoklama, 6gretim ve izleme

oturumlarindaki gozlemciler aras1 giivenirlik katsayilarr.

. . . Giinliik Toplu Bl .
Ogrenci Beceri yoklama Yoklama Ogretim Izleme
Sude Gosterilen madeni paranin %99 %100 %98 %100
adin1 soyleme becerisi
Furkan ~ >oylenilen madeni paray: %99 %100 %99 %100
gOsterme becerisi
Mert Gosterilen madeni paranin %99 %100 %99 %100

adin1 soyleme becerisi

Sude’nin giinliik yoklama oturumlarina iligskin giivenirlik ytizdesi %99, toplu
yoklama oturumlarina iligskin giivenirlik yiizdesi %100, 6gretim oturumlarina iliskin
giivenirlik ylizdesi %98, izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100

bulunmustur.
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Furkan’in giinliik yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %99, toplu
yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, 6gretim oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %99, izleme oturumlarina iliskin giivenirlik ylizdesi ise %100

oldugu goriilmiistiir.

Mert’in giinliik yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik ylizdesi %99, toplu
yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, 6gretim oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %98, izleme oturumlarina iliskin giivenirlik ylizdesi ise %100

bulunmustur.

Sonug olarak, bu bulgulardan hareketle zihinsel yetersizligi olan Ogrenen
akranlara, giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari, 6gretim oturumlar1 ve
izleme oturumlarina iligkin arastirmacinin yiiksek diizeyde giivenirlikle uygulayabildigi

gorilmistiir.

4.6. Giinliik Yoklama Oturumlarina Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgulari

Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda,
arastirmact tarafindan, tiim Ogrenen akranlarda gerceklestirilen giinlilk yoklama
oturumlarina iliskin arastirmacinin %100 diizeyinde giivenirligi sagladigi goriilmiistiir.
Elde edilen bulgular, arastirmacimin giinlik yoklama oturumlarini su uygulama

giivenirligi ile uyguladigini géstermistir.

Sude ile diizenlenen giinliilk yoklama oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) 6diil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gdzlenmistir.

Furkan ile diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag

gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
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soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) odiil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Mert ile diizenlenen giinlik yoklama oturumlarinda ragtirmacinin; (a) arag
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) 6diilii soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) odiil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gbzlenmistir.

Sonug olarak, bu bulgulardan hareketle zihinsel yetersizligi olan Ogrenen
akranlara, giinliikk yoklama oturumlarina iligkin arastirmacinin yiiksek diizeyde

giivenirlikle uygulayabildigi ortaya konmustur.

4.7. Toplu Yoklama Oturumlarina Iliskin Uygulama Giivenirligi Bulgular

Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda,
arastirmact tarafindan, tiim Ogrenen akranlarda gerceklestirilen toplu yoklama
oturumlarina iligskin arastirmacinin %100 diizeyinde giivenirligi sagladig goriilmiistiir.
Elde edilen bulgular, arastirmacinin toplu yoklama oturumlarini su uygulama

giivenirligi ile uyguladigimi gostermistir.

Sude ile diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) 6diil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Furkan ile diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini

soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
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aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) 6diil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Mert ile diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag
gereci kontrol etme %100, (b) dikkat saglayict ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) odiil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Sonu¢ olarak, bu bulgulardan hareketle zihinsel yetersizligi olan Ogrenen
akranlara, toplu yoklama oturumlarina iliskin arastirmacinin yiiksek diizeyde

giivenirlikle uygulayabildigi ortaya konmustur.

4.8. Izleme Giivenirligi Bulgulari

Toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgularda,
arastirmaci tarafindan, tiim Ogrenen akranlarda gerceklestirilen izleme oturumlarina
iliskin arastirmacinin %100 diizeyinde giivenirligi sagladig1r goriilmiistiir. Elde edilen
bulgular, aragtirmacinin toplu yoklama oturumlarini su uygulama giivenirligi ile

uyguladigini gostermistir.

Sude ile diizenlenen izleme oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag gereci
kontrol etme %100, (b) dikkat saglayici ipucunu sunma %77, (c¢) dersin amacini
sOyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) 6diil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Furkan ile diizenlenen izleme oturumlarinda arastirmacinin; (a) ara¢ gereci
kontrol etme %100, (b) dikkat saglayici ipucunu sunma %77, (c¢) dersin amacini

soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
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aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) 6diil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Mert ile diizenlenen izleme oturumlarinda arastirmacinin; (a) arag¢ gereci
kontrol etme %100, (b) dikkat saglayici ipucunu sunma %77, (c) dersin amacini
soyleme %100, (d) 6diili soyleme %100, (e) beceri yonergesini sunma %100, (f) yanit
aralig1 bekleme %100, (g) uygun tepkide bulunma %88, (h) dersi bitirme %100, (1) 6diil

verme %100 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestigi gozlenmistir.

Sonu¢ olarak, bu bulgulardan hareketle zihinsel yetersizligi olan Ogrenen
akranlara, izleme oturumlarina iliskin arastirmacinin yiiksek diizeyde giivenirlikle

uygulayabildigi ortaya konmustur.

4.9. Sosyal Gecerlik Bulgulari

Bu arastirmanin sosyal gecerliligini, kullanilan 6gretim uygulamalarinin ve bu
dogrultuda elde edilen bulgulara iliskin goriisleri belirlemek {izere olusturulan ‘Sosyal
Gecerlik Soru Formu’ ogretim c¢alismalar1 sonunda ii¢ ozel egitim Ogretmenine
sunulmugtur. Hazirlanan soru formunda sekiz ‘evet-hayir’ cevabi gerektiren kapali uclu

soru ile iki aciklama gerektiren agik uglu soru yer almaktadir.

Zihin engelliler sinif 6gretmenlerinin kendilerine sunulan sosyal gecerlik soru
formuna verdikleri cevaplar incelendiginde genel olarak bulgular1 destekleyici olumlu
sonuclara ulasilmistir. Zihin engelliler simif ogretmenlerinin verdikleri cevaplar 6zet

olarak asagida sunulmustur.

Hazirlanan soru formunda ogretmenlere ilk olarak ‘Sizce calismanin
baslamasindan sonuna kadar, arastirmact sozlesmede belirtilen sorumluluklarin
yerine getirmig midir’ sorusu yoOneltilmis ve tiim 6gretmenler evet yanitin1 vererek

desteklemislerdir.
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Ikinci olarak 6gretmenlere ‘Arastirma siiresince ¢alisma kosullarini, ortam ve
ara¢ gereci uygun buldunuz mu?’ sorusu yoneltilmis ve tim simf Ogretmenleri evet

yanitin1 vermislerdir.

Uciincii olarak ‘Zihin engelli ve/veya simir zekdya sahip ozel gereksinimli
ogrencilerinizle yaptigimiz calismalarda akran destekli ogretimi kullamir miydiniz?’

yanit1 beklenen soru yoneltilmis ve tiim sinif 6gretmenleri evet cevabini vermislerdir.

Dordiincii olarak Akran destekli dgretimin matematik ogretiminde kullanigl
(pratik, uygulanabilir) bir yontem oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sorusu sorulmus ve

yanit olarak tiim 6gretmenler evet demislerdir.

Besinci soruda da ‘Akran destekli ogretimle zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin madeni paralari tanmimast basit bazi sorumluluklar: (bakkala gidip almasi
gerekeni dogru para kullanarak almasi) yerine getirecegini diisiiniiyor musunuz?’

sorusu sorulmus ve tiim 6gretmenlerin evet cevabini verdikleri goriilmiistiir.

Altinct soruda ‘Akran destekli ogretim yontemini ve eszamanli ogretimi
kullanarak farkli akademik becerileri ogretmeyi diigiiniir miisiiniiz?’ diye sorulmus ve

tiim ogretmenler evet cevabini vermislerdir.

Yedinci soru olarak ‘Sizce kullanilan yontem ogrencilere madeni paralart
tamima ve 10’a kadar ritmik sayma becerilerin kisa siirede kazandirmis nudir?’

sorusuna tiim sinif 6gretmenlerinin evet cevabini verdikleri goriilmiistiir.

Sekizinci son kapali uglu olan ‘Sizce madeni paralart tamima becerisinin
ogretilmesi, ogrencilerin giinliik yasamda kullanabilecegi ve bagimsiz yasamasina katki
saglayacak bir beceri oldugunu diisiiniiyor musunuz?’ sorusuna tiim ogretmenler evet

yanitin1 vermiglerdir.

Sosyal gecerlik formunun agik uc¢lu sorularina verilen cevaplar soyle

Ozetlenmistir.
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Ogretmenlere ‘Madeni paralart tamima becerisinin akran destegi ile
sunulmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?’ Sorusu sorularak 6gretmenlerin goriislerini
yazmalar1 istenmistir. Tiim Ogretmenler yanitlarinda olumlu izlenimler belirtmislerdir.
Ozellikle dgretmenler aciklamalarinda akran Ogretiminin matematik dersi iizerindeki
etkisinin oldukga yiiksek oldugunu, zihinsel yetersizligi olan akranlarin etkisiyle diger
ogrencilerin bircok sey o0grenebileceklerinden bahsetmislerdir. Akran aracili 6gretimin
diger dersler ve farkli beceriler icinde kullanilmasinin etkili olacagini belirtmislerdir.
Akran aracili Ogretimin hem derslerin 6gretimi icin etkili hem de 6grencilerin

birbirleriyle iletisimini arttirma adina ¢ok etkili oldugundan bahsetmislerdir.

Ogretmenlere son soru olarak, ‘Goriintiilerini izlediginiz calismanin varsa
begendiginiz yanlarmmi birkag ciimle ile siralar musiniz?’ sorulmus ve o6gretmenler
akran aracili calismanin olumlu yanlarini soyle anlatmislardir. Ogrenen akranlarin daha
hizli 6grendiklerini, dikkat siirelerinin arttigimi, 6greten akranin Ogretmen roliinii
tistlenip basar1 duygusunu yasadigim1 ve bununda giiven duygusunu hissedip
davraniglarinda olumlu bir etkinin oldugunu belirtmisleridir. Yapilan caligmanin
ogrencilerin  birbirleriyle iletisimini olumlu yOnde arttirdigin1  belirtmislerdir.

Calismanin etkili ve yararli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogretmenler genel olarak arastirmanin olumlu oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Etkili bir yOntem oldugunu ve derslerde kullanabileceklerini
belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin Sosyal Gegerlik Formuna verdikleri cevaplar
incelendiginde arastirmada kullanilan hafif derece zihinsel yetersizligi olan Ogreten
akranin orta diizey zihinsel yetersizligi olan 6grenen akranlara yapti§i madeni paralari

ogretme becerisinin sosyal gecerli oldugu sdylenebilir.



BOLUM V

5. Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulamaya yonelik tartisma ile uygulama ve

ileri aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmektedir.

5.1. Tartigsma

Bu arastirmanin amaci, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten
akranin, zihinsel yetersizligi olan 6grenen akranlarina akran aracili 6gretim ile madeni
paralar (1 lira, 50 kurus, 25 kurus, 10 kurus, 5 kurug) tanima (gosterildiginde soyleme
ya da soruldugunda gdsterme) becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla 0gretimin

etkili olup olmadigini ortaya koymaktir.

Calismada, (1) hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6greten akranin,
zihinsel yetersizligi olan Ogrenen akranlarina eszamanli ipucuyla Ogretim yOntemini
giivenilir bir sekilde uygulayip uygulamadiginin (2) kullanilan akran aracili dgretim
yonteminin madeni paralarin 6gretilmesinde etkili olup olmadiginin (3) 6grencilerin
kazandiklar1 becerilerin kaliciliginin 6gretim sona erdikten bes giin, yedi giin ve on giin
sonra korunup korunamadiginin ve (4) 6grenen akranlarin 6grendikleri bu beceriyi
farkli Ogretmenlere genelleyip genelleyemediklerinin incelenmesi amaglanmistir.
Ayrica O6gretim siireci ve bulgularin 6nemini belirleyebilmek amaciyla arastirmanin

sosyal gecerliligi de incelenmistir.
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Arastirmanin bulgulari; (1) hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogreten
akranin, madeni paralar1 zihinsel yetersizligi olan Ogrenen akranlarina eszamanl
ipucuyla 6gretim yontemini giivenilir bir sekilde uyguladigi, (2) kullanilan akran aracili
Ogretim yontemi madeni paralar1 6gretmede etkili oldugu, (3) dgrencilerin kazandiklar
becerilerin kaliciliginin 6gretim sona erdikten bes giin, yedi giin ve on giin sonra
koruyabildiklerini, (4) ogrencilerin madeni paralar1 gosterme veya soylemeyi farkli
ogretmenlere ve annelere genelleyebildikleri bulunmustur. Ayrica, arastirmanin sosyal

gecerli oldugu da ortaya konmustur.

Bu c¢alismanin ilk ve onemli bulgusu hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
Ogreten akranin zihinsel yetersizligi olan Ogrenen akranlarina eszamanli ipucuyla
Ogretim yontemini giivenilir bir sekilde uygulamasidir. Aragtirmada zihinsel yetersizligi
olan dgreten akran, her bir 6grenen akran icin 9’ar oturum olmak iizere toplamda 27
oturum gerceklestirmis, gerceklestirilen Ogretim oturumlarinda Ogreten akranin
eszamanli ipucuyla Ogretim basamaklarini, birinci 6grenen akrana ortalama %0953,
ikinci 6grenen akrana ortalama %97,6, tigiincii 68renen akrana ortalama %96,4 oraninda
giivenilir olarak gerceklestirdigi goriilmiistiir. Tek denekli arastirmalarda istenen
uygulama giivenirlik katsayisi verilerinin tiim oturumlarin en az %?20’sinde ya da her
evrede en az bir kez toplanmasi onerilmektedir (Tekin-iftar, 2012). Bu arastirmada
yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin %30’unda giivenirlik verisi
toplanmistir. Aragtirmada kabul edilebilecek uygulama giivenirlik katsayist %90 olarak
belirlenmistir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin zihinsel yetersizligi
olan akranlarina eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini giivenilir bir sekilde uygulamasi
iki yontemin 6zellikleri ile agiklanabilir. Arastirmada kullanilan akran aracili 6gretim
yontemi, ayn1 ya da benzer yas akranlariin birbirlerine 6gretim yapmasini saglamakta,
boylece oOgretim ortami Ogrenci merkezli olmakta, Ogrencinin aktif katilimi
saglanmaktadir (Susan, 1994’den akt. Sazak, 2003). Gaustad (1993)’e gore cocuklar,
birbirlerine bilissel olarak daha yakin olduklar i¢in ¢ocuklarin birbirlerine 6gretmenlik
yapmalari, kendilerinden yasc¢a biiyiik yetiskinlerin 6gretmenlik yapmasina oranla daha
avantajlidir. Ozellikle risk grubunda yer alan akranlar, aym etnik ve sosyal ge¢misten
gelen akranlarin1 daha kolay model almaktadirlar (Gable, Arllen ve Hendrickson, 1994;

Sazak, 2003). Bu ¢alismada da 6greten akranin ogrenen akranlarla ayni egitim ortami
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icerisinde olmalariin ve benzer bilissel 6zelliklere sahip olmalarinin 6grenen akranlar
tarafindan model alinmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica akran aracili
Ogretim yonteminde akran yetistirme siirecinde, 6greten akrana 68retim Oncesi, Ogretim
an1 ve Ogretim sonrasinda neler yapacagi, basamak basamak sadelestirilerek, gerekirse
oyunlastirilarak agiklama yapilmalidir (Dupaul ve Henningson, 1993). Bu siirecte bircok
tekrara yer verilmeli ve arastirmaci tarafindan dogru model olunarak, 6greten akrana
nasil 6gretmenlik yapacagi anlatilmalidir (Snell ve Brown, 1993). Akran yetistirilmesi
siirecinde 6gretimde kullanilacak olan materyaller ve araglar, 6greten akranin 68retmen
olarak gorevleri, yonergelerin verilis bicimi, 0grenen akrana verilecek yardimlarin
verilis bicimi, Ogrenen akranin sergiledigi uygun olmayan davranislarla basa ¢ikma
konularinda bilginin, 6greten akrana somut anlasilir olarak sunulmasi gerekmektedir.
Ayrica Ogreten akranin kullanacagi yonergelerin kisa ve acik olarak secilmesi
gerekmektedir (6rnegin; ‘bu kag para?, dikkatli bak, bekle,” vb). Ogreten akranin,
Ogrenen akrana dostca ve ilgi ile davramislar sergilemesi sik sik hatirlatilmalidir.
Aragtirmact 6greten akrana rehber olurken, tiim uygulama asamalari, zihinsel
yetersizligi olan Ogreten akrana sade, agik bir dil kullanilarak, somut ve kolay
uygulanabilir etkinlik ve formlarla agiklama yapmalidir (Snell ve Brown, 1993). Tiim
bu aciklamalar ve uygulamalar, bu arastirmada da gerceklestirilmis, 6greten akranin
yetistirilmesi siireci dikkatle tamamlanmistir. Ogreten akrana, oncelikle, bu calismada
O0gretmen roliinde olacagi ve diger 6grencilere ogretim yapacagi agiklanmistir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogretici akran i¢in siirecin anlagilabilirligini arttirmak ve
somutlastirmak amaciyla, Ogretici roliindeki Ogrenciye tiim uygulama siireci oyun
bashgr altinda sunulmustur. Arastirmada kullanilan eszamanli ipucu ile Ogretim
yonteminin asamalar1 kiiciik basamaklar haline getirilmis ve bu basamaklari
somutlastirarak ayr1 ayr1 kagitlara biiyilk puntolarla yazilarak Ogreten akranin
okuyabilecegi uzakliga asilmistir. Kolay uygulanabilir hale getirilen uygulama siireci
ogretmen roliindeki Ogrenciye iyice anlasilincaya kadar bir¢ok kez tekrarlanarak
anlatilmistir. Ogreten akranin Ogretim Oncesi, 6gretim siireci ve sonrasinda neler
yapacagi, kisa, acik ve net ifadeler ile bircok kez anlatilmis yine somutlastirilarak,
dikkat etmesi gereken kurallar seklinde yazilarak panoya asilmistir. Ayrica 6greten
akranin o6grendiklerini iyice pekistirmesi i¢in arastirmaci 6grenen roliinii iistlenmis ve

Ogreten akranin uygulama asamalarim gerceklestirerek akicilik kazanmasini saglamistir.
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Zihinsel yetersizligi bulunan Ogreten akranin uygulama siirecindeki basamaklari ne
kadar dogru uyguladigim1 6lgmek ve uygulama siirecindeki sorunlari Onleyebilmek
amaciyla pilot uygulama calisma gerceklestirilmistir. Ogreten akranin, 6gretim siireci
basamaklarin1 kendi kendine bagimsiz olarak uyguladigindan emin oluncaya kadar
siireclere devam edilmis daha sonra gercek uygulamalara gecilmistir. Bu nedenle bu
arastirmada hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan o6greten akranin uygulama

giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencinin zihinsel
yetersizligi olan akranlarina eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini giivenilir bir sekilde
uygulamasinda, eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin Ozelliklerinin de etkili oldugu
diistiniilmektedir. Eszamanli ipucuyla ogretim yonteminde, hedef uyaran ve kontrol
edici ipucu eszamanli olarak sunulur ve bireyden kontrol edici ipucunu model alarak
tepkide bulunmasi saglanir. Her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle
bireye bagimsiz olarak tepki verme olanag sunulmamaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-
Iftar, 2004). Eszamanli ipucuyla ogretim yonteminin, kolay uygulanabilir, kolay
Ogrenilebilir, ekonomik, hizli sonu¢ vermesi, 6grencinin hata oranimi azaltmasi, hedef
uyaranin hizli edinilmesini saglama ve giivenilir olmas: gibi olduk¢a 6nemli bir¢cok
avantajlar1 bulunmaktadir (Cooper, Heron ve Heward, 1987). Eszamanli ipucuyla
Ogretim yontemini olumlu 6zellikleri ile 6grenen akranlar hizli ve olumlu sonug ortaya
koymuslardir. Bu arastirmada eszamanl ipucuyla 6gretim siiresince ayni kontrol edici
ipucunun kullanilmig olmasinin 6greten akranin eszamanli ipucu islem siirecini daha
hizli ve kolay 6grenmesini sagladigr diisiilmektedir. Benzer sekilde 68renen akranlarin
da ayn1 kontrol edici ipucunu hata yapma olasilig1 taninmadan sifir saniye bekleme

stireli almalarinin, hedef becerileri 6grenmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Bu calismanin ikinci 6nemli bulgusu, calismanin ana problemine iliskin
bulgusudur. Arastirmada hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan akran tarafindan
sunulan eszamanli ipucu ile 6gretim yonteminin madeni paralari becerisini 6gretmedeki
etkililigi incelenmis, her bir 6grenen akraninin dokuz Ogretim oturumu sonrasinda
hedeflenen %100 dogru tepki yiizdesini karsilayan performans sergiledikleri

goriilmiigtir. Bu bulgu ile kullanilan akran aracili Ogretim yOnteminin zihinsel
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yetersizligi olan Ogrencilere madeni paralar1 becerisini Ogretmede etkili oldugu
soylenebilir. Alan yazinda benzer arastirma bulgularina rastlanilmaktadir (Katlav-Onal,
2008; Sazak, 2003; Sazak-Pinar ve Zelyurt, 2013; Tsuei, 2014; Yildirim, 2002; Walter,
2003). Ornegin; akran aracili Ogretim yonteminin hedef matematik becerilerinin
ogretimindeki etkisi inceleyen Tsuei (2012), arastirmasinda eszamanli ipucu ile 6gretim
yontemini kullanmistir. Calismaya Ogrenen akran olarak dort 6grenme gii¢liigii olan
ogrenci ve Ogreten akran olarak bir ogrenci katilmistir. Calismada hedef matematik
becerilerinden problem c¢ozme olarak belirlenmistir. Ogreten akran olarak dordiincii
simf ogrencisi bu caligmada yer almistir. Ogreten akran nasil 6gretim yapacag
konusunda egitilmistir. Arastirmanin sonucunda ise 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
hedef matematik becerilerini 6grendikleri, Ozellikle de yontemin kavramsal ve
uygulamali matematik problemlerini gelistirmede etkili bulundugu goriilmiistiir.
Ogrenme giicliigii olan ogrenciler, Ogretilen kavramlar disginda da matematiksel
akicilikta da gelisme gosterdikleri bulunmustur. Arastirmada akranlarin birbirleriyle

iletisimlerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Bu calismada akran aracili Ogretim yoOnteminin etkili olmasi ydntemin
ozellikleri ile aciklanabilir. Akran aracili eszamanli ipucuyla Ogretim, kolay
uygulanabilir, giivenilir ve kolay anlasilabilir bir 6gretim yontemidir. Uygulamas1 kolay
bir o6gretim yontemi oldugundan disaridan birine, O6gretmen roliindeki zihinsel
yetersizligi olan Ogreten akrana nasil uygulanacagini 6gretmek de kolaydir. Eszamanl
ipucuyla 6gretim yontemi 0greten akranin kolay 6grenmesinin yam sira kolay uygulama
yapmayi, hizli ilerleme ve diisiik maliyetle kisa siirede sonu¢ almayr saglamistir.
Eszamanli ipucuyla 6gretimin bu uygulama kolayligi, 68reten akranlarin hizli ve etkili
ogrenmelerini saglamak i¢in arastirmacilar tarafindan da daha basit, somut ve etkili bir
sekilde sunulmasina, ¢esitlendirilmesine de uygun bir yontemdir (Birkan, 2002; Gibson

ve Schuster, 1992).

Bu calismada Ogreten akran madeni paralar1 eszamanli ipucu ile sunularak
madeni paralarin 6gretilmesi hedeflenmistir. Alan yazin incelendiginde eszamanli ipucu
ile akademik (Akkose, 2008; Akmanoglu 2002; Ari, Deniz ve Diizkantar-Uysal, 2010;
Birkan, 2002; Collins, Brason ve Hall, 1995; Culha, 2010; Karabulut ve Yikmais, 2010;
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Singleton ve Ault,1996) ve akademik olmayan (Aslan ve Eratay, 2009; MacFarland-
Smith, Schuster ve Griffen, 1991; Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Topsakal ve
Diizkantar, 2010; Yiicesoy-Ozkan ve Oguz-Giirsel, 2006) becerilerin 6gretildigi
caligsmalara rastlanilmakta, bu calismalarin sonucunda da yontemin, yetersizligi olan
ogrencilere akademik becerilerin 6gretiminde etkili oldugu belirtilmektedir. Ornegin bir
arastirmada Akmanoglu (2002), calismasinda, otizmli 6grencilere ad1 sdylenen rakami
gosterme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkililigini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda, otistik ozellik gosteren Ogrencilere adi sOylenen
rakamin gosterilmesi becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili
oldugunu gosterir nitelikte oldugu bulunmustur. Ogretim bittikten sonra kaliciliginda ve
Ogrenilen becerilerin farkli ara¢ gereclere genellenmesinde etkili oldugu da ifade
edilmektedir. Aragtirmacilar, yaptiklari ¢alismalarin etkili sonuglanmasini, kullandiklari
eszamanli ipucu ile dgretim yonteminin kolay uygulanabilir, etkili ve giivenilir olmasi

gibi olumlu 6zelliklerinin bir sonucu oldugunu belirtmektedirler.

Alan yazinda akran aracili 6gretim yontemi, 6grencilerin hem 6greten hem de
Ogrenen akran roliinde ya da sadece dgreten ve sadece dgrenen akran oldugu, 6gretimde,
ortak bir hedefe ulagsmak icin akranlar arasinda olumlu etkilesimler yaratan grup
caligmalaridir. Akran aracili ogretim; tiim siif akran aracili 6gretim (classwide peer
tutoring), capraz yas akran aracili 6gretim (cross age peer tutoring) uygulamalari, ayni yas
(yasdas) akran aracili Ogretim (same age peer turoring) uygulamalart seklinde

gruplandirilmaktadir (Sazak, 2003; Tsuei, 2014).

Alan yazinda akran aracili 6gretim yonteminin etkililiklerini, zihinsel
yetersizligi olan (Tsuei, 2014) veya herhangi bir yetersizligi bulunan (Cooper, Heron ve
Heward, 1987; Mayfield ve Vollmer, 2007) bir akran tarafindan, zihinsel yetersizligi
olan (Fantuzzo, Polile ve Grayson, 1990; Katlav-Onal, 2008:; Kroesbergen ve digerleri,
2003; Mortweet ve dig., 1999; Olduyurt, 2013; Sazak, 2003; Sazak-Pinar ve Zelyurt,
2013; Tsuei, 2012; Yildirim, 2002; Walter ve digerleri, 2003) 6grenciye akran
Ogretiminin etkililigini inceleyen arastirmalara daha az siklikta rastlanilmaktadir.
Ozellikle Tiirkiye’de zihinsel yetersizlii olan bir dgrencinin 6greten akran roliinde

oldugu bir calismaya rastlanilamamaktadir. Oysa zihinsel yetersizligi olan 6grenciler
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genel olarak, 6zel egitim ve is uygulama merkezlerinde egitim gérmekte ve 6grenim
goren zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler kendileri gibi yine yetersizligi olan
akranlariyla ayni egitim ortaminda giiniinii gecirmekte, tiim giin birlikte ayni ortami
paylastiklart  arkadaslarini  model almaktadirlar. Genel bir bakis acis1 ile
degerlendirildiginde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, egitim gordiikleri 6zel egitim
ve is uygulama merkezlerinde model alabilecekleri, uygun davranis sergileyen
akranlarinin olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmanin hafif derece zihinsel
yetersizligi olan bir Ogrenciye Ogreten akran roliiniin verilebilecegini gostermesi
acisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak akran aracili Ogretim programini
uygulamak ve etkili bir 6gretim siireci elde etmek icin sistemli bir 6gretim programinin
hazirlanmas1 gerekmektedir (Sazak, 2003). Bu arastirmada da Oncelikle zihinsel
yetersizligi olan Ogrencinin Ogreten akran rolii i¢in yetistirilmesi siirecine yer
verilmistir. Bu siire¢ icerisinde 6greten akranin Ogretim Oncesi ve Ogretim siirecinde
gerceklestirmesi gereken basamaklari uygulamasinda bazi zorluklar yasadigi tespit
edilmistir. Bu zorluklar; 6greten akranin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi g6z Oniine
alindigindan ve tiim uygulama basamaklarini zihninde tutmasi ¢cok gii¢ oldugundan, tiim
uygulama asamasi kiiciik basamaklara ayrilmis ve somutlagtirilarak tiim 6gretim 6ncesi
ve Ogretim siireci asamalar1 kiiciik basamaklara ayrilarak sira ile bir kagida yazilarak
Ogreten akranin masasinin iizerinde hazir bulundurulmustur. Ancak pilot uygulama da
Ogreten akranin bu 6gretim asamalarini Oniindeki kagittan okumasi 6gretimde dikkat
daginikligina sebep oldugu, 6grenen akranin hem dikkatini dagittigi hem de kagitlara
takildig1 ve bu nedenle 6gretimi yavaslattigi goriilmiistiir. Arastirmaci farkli bir ¢oziim
yoluna giderek 6gretim asamasinin tiim basamaklarini 6greten akranin tam karsisinda
bas hizasinda bir pano olusturarak okumasini kolaylagtiracak sekilde diizenleyerek
panoya asmistir. Boylece yazilar masa iizerinden kalkarak duvara asilmis hem 6grenen
akranin arkasinda kalmis, hem de Ogreten akran gerektiginde yazilar1 6grenen akranin
dikkatini dagitmadan okuyabilmistir. Boylece ogretim siirecinin farkli bir uyaran
tarafindan uzamasi engellenmis, 6grenen akranin dikkatini kontrol etmek daha kolay
olmus ve Ogreten akranin ogretim siirecini daha kolay takip etmesi saglanmistir. Diger
bir zorluk ise, 6grenen akranlardan birinin dil ve konusmasinda sinirlilik gostermesi
nedeniyle madeni paralar1 soylemede zorlanabilmekte, soyleyemedigi i¢in tepkisiz

kalabilmekteydi. Bu nedenle madeni paralar1 Ogrenip Ogrenemedigini Olcmede
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zorlanilabilir dolayisiyla yanlis sonuglar elde edilebilirdi bu nedenle, diger iki 6grencide
belirlenen ogrenci tepkilerinden ‘soyleme’ basamagi bu 6grencide kaldirilarak yerine,
‘istenilen madeni parayr isaret parmagi ile veya elini paramin {stiine koyarak
gostermesi’ olarak degistirilmistir. Ogrenen akran boylece daha kolay cevap vermis
sOyleyebildigi madeni para isimlerini de hem sdylemis hem parmagi ile paralar
gostermistir. Bu degisiklikler ile uygulama oldukca verimli gerceklesmistir. Zihinsel
yetersizligi olan O6grencilerin 0greten akran olarak kullanilacagi ileri arastirmalarda ve
uygulamalarda bu tiir uyarlamalarin yapilmasi, akranin yetistirilmesi igin

onerilmektedir.

Arastirmada uygulama siirecinde dikkat ¢eken ve onemli oldugu diisiiniilen
ayrintilardan biri de, O0greten akranla calismaya baslamadan Once calismayi sonuna
kadar gotiirecegine dair bir anlagma yapilmast ve anlasmayir ~ bozmadigi  takdirde
kazanacag1 oOdiile kendisinin karar vereceginin sOylenmesidir. Yani 6greten akranin
calismay1 benimsemesine ve siireklilik kazanmasina etki ettigi diisiiniilen ayrintilardan
biri olarak 6grenciye kendi rizasiyla sorumluluk verilmesidir. Odiiliinii kendisinin
belirleyecek olmasi da 6greten akrana sevk verdigi ve ddiile ulasma cabasi i¢inde olarak
calismaya odaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica baska bir 6nemli ayrinti da okul
icerisindeki diger Ogretmenler tarafindan bunun 6nemli bir ¢alisma oldugunun ve
kendisinin bu ¢alismaya basarili oldugu icin secildiginin kendisine soylenmesi ve sik sik
calismasinin nasil gittiginin sorulmasi ile bir 6gretmen oldugunun vurgulanmas: 6greten
akrana kendisini Onemli hissettirdigi ve sorumluluklarinin farkinda olarak calismay:

sonuna kadar bikmadan yiiriitmesini sagladig diisiiniilmektedir.

Bu calismada, zihinsel yetersizligi olan Ogreten akranin, Ogretici olarak
yetistirilme siirecinde arastirmaci, egitim ortamindaki gerekli diizenlemeleri yapmasi ve
Ogreten akranin sorularina cevap vermesi digsinda Ogretim siirecine bir miidahalesi
olmamistir. Ogretim basamaklariin tamamini hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogreten akran gerceklestirmistir. Ogreten akramin, ogretim oturumlarmnin basinda
ogrenen akranlarla iletisimi sinirli iken, 6gretim oturumlari ilerledik¢e 6grenen akranlar
ile iletisimi, Ogrencilere karsi jest ve mimikleri, ilgisi ve verdigi orneklerin sayisi

artmistir. Yapilan bu arastirma, ogrenen akranlarin o6gretilen beceriyi 6grenmelerinin
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yanit sira, 0greten akranin bilgi ve davranis acgisindan da olduk¢a 6nemli bir gelisim
gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle okul icerisinde davranis problemlerinde
azalma oldugu, kendinden yasca kiiciik 6grencilere 1liml1 yaklastig1 ve yardimci olmaya
calistigl, sevgi ile yaklastigl, arkadaslariyla alay etme ve siddet egilimi davranislarinda
tamamen sonme oldugu ve sorumluluk alma, yerine getirme davraniglarinda gelisme
gosterdigi, kendine giiveninin arttifi sinif 68retmeni ile yapilan goriismelerle ortaya
konmustur. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 68renciye 68retim oturumlarindan
once, ogretmen roliinde olacaginin anlatilmasi 6grencinin kendine giivenini arttirmis,
daha rahat iletisime ge¢mesini saglamustir. Ogreten akranin Ogretim  siirecleri
tamamlandiktan sonra simif 6gretmenin 6grencisi hakkindaki anlattiklar asagida kisaca

sunulmustur:

‘Alp uygulamaya baslamadan once gerek swnif ici gerekse sinif disinda
arkadaslarina fevri cikislarda bulunurdu. Ozellikle kendisinden yasca kiiciik cocuklar
korkutur ve alay ederdi. Ancak artik bu davramislart tamamen ortadan kalkti.
Arkadagslarina yardimct olmak istiyor verilen sorumlulugu yerine getiriyor. En onemli
gelisme Alp’in davranis problemlerinin azalmasi oldu, iyi ki Alp ile calistimiz Alp artik
verilen tiim sorumlulugu yerine getiriyor. Arkadaslariyla daha iyi anlasiyor ve
karsilastigi farkly simiflardaki ogrencilerle kendiliginden gidip ilgileniyor, sohbet edip
onlart seviyor. Bence Alp’in bu ¢alismada ogretmen olarak calismasi onun kendisini
onemli hissetmesini ve kendine olan giiveninin artmasi sagladi. Bu ¢calismadan sonra
Alp’in kendine daha giivenen bir cocuk oldugunu gormek bizi cok etkiledi ve ¢cok mutlu

ediyor...’

Bu arastirmanin sosyal gecerliligini, kullanilan 6gretim uygulamalarinin ve bu
dogrultuda elde edilen bulgulara iligkin goriisleri belirlemek iizere, ii¢ 6zel egitim
ogretmeninden sosyal gecerlik bulgusu toplanmistir. Arastirmada sosyal gecerlik
bulgulari, en az ii¢ yildir 6zel egitim 68retmenligi gorevini yapan ii¢ sinif 6gretmeninin,
akran aracili 6gretim yontemi ile sunulan eszamanl 6gretim yontemi ile madeni paralari
becerisinin Ogretimi konusunda olduk¢a olumlu goriisler ifade ettikleri ortaya

konmustur.
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Sonu¢ olarak, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin akran
aracilign ile zihinsel yersizligi olan {i¢ O8renen akrana madeni paralar1 sunulan
eszamanli ipucu ile 6gretim yonteminin ve akran aracili yontemin giivenilir bir sekilde
uygulandigl, kullanilan eszamanli ipucu ile Ogretim ve akran aracili Ogretim
yonteminin, madeni paralarin Ogretilmesinde etkili oldugu, Ogrenen akranlarin
ogrendikleri bu beceriyi koruyabildikleri ve farkli 6gretmenlere genelleyebildiklerini
ortaya koyan bulgulara ulasilmistir. Ayrica calismanin sosyal gecerli oldugu bulgusu

ortaya konmustur.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya y6nelik Oneriler

1. Ozel egitim ve is uygulama merkezlerinde gorev yapan 6gretmenler zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin 6greten akran roliinde olduklar1 Ogretim
programlarina yer verebilir, bu yontem ile zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerine akademik veya akademik olmayan becerileri 6gretebilirler.

2. Ozel egitim ve is uygulama merkezlerinde gorev yapan Ogretmenler
eszamanlt ipucuyla 6gretim yontemini 0grenerek, bu yontemi derslerinde
kullanabilirler.

3. Genel egitim smiflarinda yetersizligi olan 6grencilere O0greten akran rolii
verilerek, yetersizligi olmayan 6grencilere akran aracili 6gretim yontemi
kullanilabilir.

4. Genel egitim siniflarinda karsilikli akran aracili 6gretim yontemine yer
verilerek, yetersizligi olan ve olmayan Ogrencilerin sirayla Ogreten ve
ogrenen akranlar olduklar1 uygulamalar yaptirilabilir.

5. Diger islevsel akademik becerilerin (okuma-yazma, matematik, Tiirkce)
ogretiminde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ogreten akran olduklari

akran aracili 6gretim uygulamalarina yer verilebilir.
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5.2.2. lleri arastirmalara yonelik oneriler

1. Akran araciligi ile sunulan, eszamanl ipucu ile 6gretim yontemi farkli 6zel
egitim okullarindaki zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ile farkli akademik
becerilerin 6gretilmesindeki etkililigi arastirilabilir.

2. Farkli bir yanligsiz 6gretim yontemi kullanilarak, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin birbirlerine O0gretim yaptigi, matematik becerilerin 6gretimin
etkililigi ve verimliligi arastirilabilir.

3. Arastirmada zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler ile Ogretim c¢alismasi
yapilmistir. Farkli yetersizlik gruplarindan 6grenciler ile uygulanabilirligi
ve etkililigi arastirilabilir.

4. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin birbirlerine akademik becerilerin
Ogretimini yaptig1 bu arastirmadan farkli olarak davranis problemlerini
ortadan kaldirmak icin davranis sagaltimina yonelik etkililigi arastirilabilir.

5. Akran aracili 6gretim yontemi, yapilandirilmis bir odada sinif ortaminin
disinda  uygulanmistir.  Ozel egitim  6gretmenlerinin  simiflarinda
uygulayabilecekleri bir Ogretim programi hazirlanip uygulanabilirligi
arastirilabilir.

6. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ayni okulda Ogrenim gordiikleri
akranlar1 ile olumlu arkadashik iliskilerini gelistirebilecekleri uygulama
programlarinin etkililigi arastirilabilir.

7. Akran aracili 6gretim programinda arastirmaya katilan, zihinsel yetersizligi
olan dgrencilerin ogretim oncesi ve 0gretim sonrasi davraniglart gézlenerek

niteliksel olarak etkileri arastirilabilir.
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EK 1.

OGRENEN AKRAN ANNE BABA iZiN FORMU

ozel egitim merkezinde gorev yapan Sedef TUMEG’in Yiiksek Lisans Tez

Calismasi’nda ¢ocugumla birlikte caligmasina izin veriyorum.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan akranin eszamanhi 6gretim
programini kullanarak madeni paralar1 tanima islemini ¢ocuguma Ogretmesini kabul

ediyorum.

Sedef TUMEG ogreten akran Ogrenci ve benim cocugum ile periyodik
calismalar yiiriitecegini ve bu calismalarin okuldaki uyarlanmis odada yapilacagim
anlamis bulunmaktayim.

Calismanin ¢ocugum icin herhangi psikolojik veya fiziksel bir risk tagimadigini,

cocugumun diger derslerinden engellenmeyecegini anlamisg bulunmaktayim.

Calismanin tamamu gizlilik esasina gore yiiriitillecegi, ¢cocugumun isminin

gecmeyecegini anlamig bulunmaktayim.

Ayrica bu calisma Abant Izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim Boliimiinde

gorev yapan Yrd. Dog. Dr. Elif SAZAK gozetiminde yiiriitiilecektir.

VELI

IMZA
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EK 2.

OGRETEN AKRAN ANNE BABA iZIN FORMU

Ben ... ‘I ovelisi .o
olarak 6zel egitim merkezinde gorev yapan Sedef TUMEG’in Yiiksek Lisans Tez

Calismasi’nda ¢ocugumla birlikte ¢calismasina izin veriyorum.

Cocuguma Sedef TUMEG tarafindan ogretilecek olan eszamanli ogretim
programinin kullanilmasim1 6grenerek, Ogrenen akranlara madeni paralari tanima

becerisini 0gretmesini kabul ediyorum.

Sedef TUMEG ogreten akran Ogrenci ve benim cocugum ile periyodik
caligmalar yiiriitecegini ve bu calismalarin okuldaki uyarlanmis odada yapilacagini

anlamis bulunmaktayim.

Calismanin ¢cocugum i¢in herhangi psikolojik veya fiziksel bir risk tagimadigina,
cocugumun diger derslerinden engellenmeyecegini anlamis bulunmaktayim.
Calismanin tamami gizlilik esasina gore yiiriitillecegi, c¢ocugumun isminin
gecmeyecegini anlamis bulunmaktayim.

Ayrica bu calisma Abant izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim Boliimiinde
gorev yapan Yrd. Dog. Dr. Elif SAZAK gozetiminde yiiriitiilecektir.

VELI

IMZA
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EK 3.

MATEMATIK DERSi KABA DEGERLENDIRME ARACI
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Tarih:
Siifi :

‘+’Evet ‘+’ Hayir

OGRENCI
PERFORMANSI
. . 3 . EVET
MATEMATIK DERSi PROGRAMI VE KABA DEGERLENDIRME FORMU (+)
(1,2,3,4,5,6,7,8. SINIFLAR) HAYIR | YRD
(-)

UZUN DONEMLI AMAC 19: 100’e kadar birer ritmik sayar.

KISA DONEMLIi AMAC :

1. I’den baglayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)’a kadar birer ritmik
sayar.

2. Verilen herhangi bir sayidan baglayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)’a
kadar birer ritmik sayar.

3. Nesneler iizerinde, 1’den 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)’a kadar birer
ritmik sayar.

4. Nesne resim kartlari tizerinde, 1’den 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)’a
kadar birer ritmik sayar.

5. 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)’dan baslayarak geriye dogru birer ritmik
sayar.

6. Verilen herhangi bir sayidan baglayarak geriye dogru birer ritmik sayar.

UZUN DONEMLIi AMAC 81: Paray: kavrar.

KISA DONEMLIi AMAC :

1. Gosterilen paranin icerisinde kag tane kendinden kii¢iik paranin oldugunu soyler.
2. Verilen madeni paralar1 degerine gore biiyiikten kiiciige dogru siralayarak soyler.
3. Verilen madeni paralar1 degerine gore kiiciikten biiyiige dogru siralayarak sdyler.
4. Verilen kagit paralar1 degerine gore biiyiikten kii¢iige dogru siralayarak soyler.
5. Verilen kagit paralar1 degerine gore kiiciikten biiyiige dogru siralayarak soyler.
6. Verilen paralarin toplamini soyler.
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ESZAMANLI OGRETIM iLE ON ELEME OTURUMLARI

VERi TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Ad1 -Soyadi ~ : Tarih
Baslama ve Bitis Zamam : Oturum

Beceri Yonergesi : ‘Bu kag para soyle?’ Arastirmaci

SIRA HEDEF DOGRU YANLIS
NO DAVRANISLAR TEPKIi TEPKIi

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

Al DR RGN R ol el B

H
e

Dogru Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama
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EK 5.

ESZAMANLI OGRETIM iLE TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI
VERIi TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Ad1 -Soyadi ~ : Tarih
Baslama ve Bitis Zamam : Oturum

Beceri Yonergesi : ‘Bu kag para soyle?’ Arastirmaci

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

SIRA HEDEF DOGRU YANLIS
NO DAVRANISLAR TEPKIi TEPKIi

Al DR RGN R ol el B

H
e

Dogru Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama
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ESZAMANLI OGRETIM iLE GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI
VERI TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Ad1 —-Soyadi
Baslama ve Bitis Zamam

Beceri Yonergesi

: ‘Bu kag para soyle?’

Tarih
Oturum

Arastirmaci

SIRA HEDEF
NO DAVRANISLAR

DOGRU
TEPKi

YANLIS
TEPKIi

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

ARl BN RN R ol el R e

_.
e

Dogru Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayis1

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama
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ESZAMANLI OGRETIM iLE GENELLEME OTURUMLARI
VERiIi TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Ad1 -Soyadi
Baslama ve Bitis Zamam

Beceri Yonergesi

: ‘Bu kag para soyle?’

Tarih
Oturum

Arastirmaci

SIRA HEDEF
NO DAVRANISLAR

DOGRU
TEPKi

YANLIS
TEPKIi

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

ARl BN RN R ol el R e

_.
e

Dogru Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayis1

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama
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EK 8.

ESZAMANLI OGRETIM iLE iZLEME OTURUMLARI
VERI TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Ad1 -Soyadi ~ : Tarih
Baslama ve Bitis Zamam : Oturum

Beceri Yonergesi : ‘Bu kag para soyle?’ Arastirmaci

TEPKIDE
BULUNMAMA
(T. YOK)

SIRA HEDEF DOGRU YANLIS
NO DAVRANISLAR TEPKIi TEPKIi

Al DR RN R ol el B N

H
e

Dogru Tepki Sayist

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanlis Tepki Sayisi

Yanlis Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama Sayis1

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama
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ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA

148

GUVENIRLIGI
VERI TOPLAMA FORMU
Ogrencinin Ad1 -Soyad : Arastirmaci
Tarih : Toplam %
Beceri Yonergesi : ‘Bu kag para soyle?’
- « o = [ =
=4 o 2 E % E o ’% e g
< CE z| < = z = e 2 &
) =R — S - - [ &
& [~ ow Zg © = § = =< = 5
Z 25C | =& E = 2 —_ <> =S = =)
= & <% | Z& R | EES| =" | ZZ — >
= O § - RS = mES =) =R 177) -
so | B | 2% | 2%C|2: | % |Gz7 2 || £ &
%z T3 Zz |23E| 2% S |BxZ| 58 | 5&8 a S
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
Toplam
6+7 [
Yiizde
6+7 6_7

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama
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EK 10.

YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGi VERI

TOPLAMA FORMU
Ogrencinin Ad1 -Soyadi: Arastirmaci:
Baslama ve Bitis Tarihi: Toplam Siire:
Beceri Yonergesi : ‘ Bu kag para soyle?’
= < = g 5 =
2 | =2 =| § & - | 5 g =
< Q= Z | = = z = ¥ E
| =ES =7 = > 7 & &
2] & o» Q = = =< =
Z Ho === < g % _0 = g =S = =
< C& | 225 | Z& 2 | 2EZ| =& | zZ = >
= ot | S32| 28 = BErRs | E 55 7 =
2o | Bz | 2% |2%2| 83| 2 |z&z|ZE |2 £ | &
7z = A 22 |25E| B% S |B=Z| == | 58 a S
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
Toplam
‘+9 [
Yiizde
‘+9 [

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
(0): Tepkide Bulunmama



150

EK 11.

GUNLUK YOKLAMA VE GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA

-

GUVENIRLIiGi VERi TOPLAMA FORMU

Ogrencinin Adi -Soyadu:
Baslama ve Bitis Tarihi:

Beceri Yonergesi

Arastirmaci:

Toplam %:

: ‘ Bu kag para soyle?’

ANIIA 1040

AWALLIL 1SYAd

ANADIAG [XTANS
ISVAV A THNANAA

VIANNTNA
HADIdAL NNDAN

HANADIHD
INIDI'TVIYV LINVA

VIANAS ONNDNdI
10144 TOYINOY

VIANAS
INISEOWANQX
NADAd

ANATAQS N'1NAO

ANATAOS
INIDVIAV NIS¥Ad

VIANAS ANNDNdT
IDIAVIDVS LV

ANLT TOILNO
IDHAAD VAV

AVISINVIAVA
JAAIH

ON
VAIS

10.

Topla

Yiizde
13 2 6 0

(0): Tepkide Bulunmama

(+): Dogru Tepki
(-) : Yanls Tepki
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EK 12.
ODUL BELiRLEME FORMU
Cocugun Adr :
Odiil Listesi

Yiyecek

Biskiivi Gofret Cips

Kek Cikolata Jeli bon

Kraker Kola Kola
Etkinlikler

Uzaktan Kumandali Araba | Oyun Hamuru Yap-Boz
Top Oyuncak Bebek Sesli Egitim Halis1
Bilgisayarla Oynama Top Havuzunda Oynama | Ahsap Oyuncaklar
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EK 13.
SOSYAL GECERLIiK SORU FORMU

Adi Soyadr : Tarih:

Dolduracaginiz bu soru formu Akran destekli 6gretim ile gerceklestirilen
uygulamalarin yer aldig1 goriintiilere iligkin goriislerinizi, arastirmanin siireci ve
sonuclart ile ilgili diisiincelerinizi belirlemeye yonelik olarak diizenlenmistir. Kapali
uclu sorularda goriisiiniiz i¢in uygun segenegi (x) seklinde isaretlemeniz ve kisa yanitl
sorular i¢in verilen noktali bosluklari doldurmaniz rica edilmektedir

Liitfen asagidaki sorular1 cevaplaymiz. Yardimlariniz i¢in tesekkiirler.

1) Sizce caligmanin baglamasindan sonuna kadar, arastirmaci sézlesmede belirtilen

sorumluluklarini yerine getirmis midir?

Evet () Hayir ()

2) Arastirma siiresince ¢alisma kosullarini, ortam ve ara¢ gereci uygun buldunuz

mu? Yanitimz ‘hayir’ ise liitfen nedenini agiklayiniz.

Evet () Hayir ()

3) Zihinsel yetersizligi olan ve/veya smir zekdya sahip 0Ozel gereksinimli

ogrencilerinizle yaptiginiz caligmalarda akran aracili 6gretimi kullanir miydiniz?

Evet () Hayir ()

4) Akran aracili 6gretimin matematik 6gretiminde kullanish (pratik, uygulanabilir)

bir yontem oldugunu diistiniiyor musunuz?

Evet () Hayir ()
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5) Akran aracili ogretimle zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin madeni paralari
tanimasi basit bazi sorumluluklar1 (bakkala gidip almasi gerekeni dogru para

kullanarak almas1) yerine getirecegini diisiiniiyor musunuz?

Evet () Hayir ()

6) Akran aracili Ogretim yOntemini ve eszamanli Ogretimi kullanarak farkli

akademik becerileri 6gretmeyi diisliniir miisiiniiz?

Evet () Hayir ()

7) Sizce kullanilan yontem Ogrencilere madeni paralar1 tanima becerisinin kisa

siirede kazandirmis midir?

Evet () Hayir ()

8) Sizce madeni paralar1 tanima becerisinin 6gretilmesi, Ogrencilerin giinliik
yasamda kullanabilecegi ve bagimsiz yasamasina katki saglayacak bir beceri

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Evet () Hayir ()

9) Madeni paralar1 tanima becerisinin akran araciligi ile sunulmasi konusunda ne

diistiniiyorsunuz?
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10) Goriintiilerini izlediginiz ¢calismanin varsa begendiginiz yanlarim birka¢ climle

ile siralar misiniz?
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EK 14.

ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRETEN AKRANIN OGRETICi
OLARAK YETIiSTiRiLME SURECI

Bu calismada madeni paralar1 6gretmede, zihinsel yetersizligi olan 6grencinin
Ogretici olarak yetistirilmesi siirecine yer verilmistir. Calismada uygulamalar birebir

Ogretim oturumlari olarak diizenlenmistir.

Ogreten akranin yetistirilmesi siireci iki asamadan olugmaktadir. Ilk asamada
zihinsel yetersizligi olan Ogrencinin 6gretici olarak yetistirilmesi, ikinci asamada ise
Ogretim siirecinde eszamanli ipucu ile Ogretimin kazandirilmasidir. Bu asamalar
gerceklestirilirken Yildirim, 2002 ile Sazak 2003 ve Katlav-Onal, 2008 calismalari takip
edilerek gerceklestirilmistir.

Zihinsel yetersizligi olan 6greten akrana eszamanli ipucu ile 6gretim yontemini
nasil uygulanacagi, pekistirecleri nasil sunulacagi, Ogretim Oncesi hazirliklarin ve

Ogretim siirecinin nasil yapilacagi, asagidaki uygulama siireci ile gerceklestirilmistir.

Yanligsiz o6gretim yontemlerinin  kullanilmasindaki 6n kosullardan olan
Ogretmen Ogretecegi beceriyi Ogrencinin kapasitesini dikkate alarak belirlemeli ve
sunmalidir. Ogretmen 6grencinin 6grenmesini kolaylastiric1 ipucu ve model olma gibi
degisik ogretim stratejilerini uygulayabilir olmalidir (Tekin-Iftar, 2004). Bu nedenle bu
caligmada, Ogreten akranin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olmasi nedeniyle,
ogrencinin kapasitesi dikkate almmus, siire¢ ve islemler basite indirgenmis,

oyunlastiritlmig, somutlastirilmistir.
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EK 14.

ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRETEN AKRANIN OGRETICi
OLARAK YETIiSTIiRILMESI

Ogreten akranin ogretici olarak yetistirilme siirecinde, 6ncelikle 6gretmen
roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana kendisiyle birlikte bir calisma yiiriitiilecegi ve
bu calismadaki rolii anlatilmugtir. Tlk asamada ogretici roliindeki zihinsel yetersizligi
olan akrana Ogretim Oncesi yapmasi gerekenler, ikinci agamada ise 0gretim siirecinde

yapmasi gerekenler 6gretilmistir.

1. Ogretici roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana 6gretim oncesi yapmasi

gerekenlerin ogretilmesi:

Program hakkinda bilgilendirme ve 6grenci velisinden onay alma:

Arastirmaci, bu calismada 6gretici roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana

kendisinden beklenen 6gretmen roliinii nasil sergileyecegi su sekilde anlatmistir;

“ Merhaba...... Seninle birlikte bir ¢calisma yiiriitecegiz. Bu ¢alismamizda sen
bir ogretmen olacaksin, bu okuldaki senden yasca kiiciik bir arkadaglarina, senin
bildigin ancak onun bilmedigi bir konuyu dgreteceksin. Bir ogretmen gibi baskalarina
bir seyler ogretmek ister misin? Peki ogretmenlik nedir? Nasil yapacaksin anlatayim
mi? Baskasina yeni bir seyler ogreten birine oOgretmen diyoruz, bak ben de bir
ogretmenim ve sana yeni bir gey ogretecegim. Sen de bu calismada baska ¢ocuklara

yeni bir sey ogreterek ogretmen olacaksin.

Ancak ogretmen olmanin bazi sorumluluklari var bunlar neler biliyor musun?
Bu ¢calismada sana verilen gorevi sonuna kadar devam ettirmelisin, sabirli olmalisin ve

sana soylenilenleri, yap denilenleri yapmalisin. Anlastik mi? Unutma ancak bunlar
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yerine getirirsen ogretmen olabilirsin ve sen de cok calisarak ileride benim gibi

ogretmen olabilirsin.

Seninle yaptigumiz calismalar sonucunda sen kagit ve madeni paralar
ogrenmistin ancak kiiciik arkadaglarin madeni paralart heniiz ogrenmediler. Madeni
paralart arkadaglarina senin ogretmeni istiyorum. Nasil oOgretecegini ben sana

anlatacagim, benim sana gosterdigim gibi dogreteceksin. Anlastik mi?

Simdi sen bu ¢alismaya diizenli katilacagini ve verilen sorumlulugunu yerine
getirerek ogretmenlik yapmayr kabul ediyor musun? diye sorulmus ve olumlu yanit

alindiktan sonra;

‘Calismaya katilmayi kabul ettigin icin tesekkiir ederim simdi bu calismaya
katilmayr kabul ettigin icin annenle goriisecegiz ve bir sozlesme imzalayacagiz’.
Denilerek veli ile goriisiilmiis, cocugun calismaya katilmasina onay verdigine iligskin

sOzlesmeyi imzalamasi istenmistir.

Ardindan zihinsel yetersizligi olan akrana caligma sirasinda uymasi istenilen

kurallar ve kurallar yerine getirdiginde kazanacag odiiller a¢iklanmistir.

Ogretim Oncesi yapmasi gerekenlerin égretilmesi:

Calismada ogretmen roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana ogretim
oncesinde yapacag hazirliklar anlatilmistir. Bu hazirliklar; 6gretici roliindeki akranin;
Ogretim materyalinin kontroliinii yapmasi, 6grenci roliindeki akranin dikkatini ¢ekmesi,
ogrenci roliindeki akrana kendini tanitmasi, calisilacak konuyu ve konunun ne ise

yarayacagini soylemesi, materyalleri tanitmasi, 6diilleri soylemesidir.

a) Ogretim materyallerinin kontroliinii saglama:

‘Arkadaslarina madeni paralar1 6gretmeye baslamadan once ilk olarak yapman

gereken, 6gretimde kullanacagin 1 lira, 50 kurus 25 kurus 10 kurus ve 5 kurus un tam
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olarak yaninda oldugunu kontrol etmek olacak. Biz buna Ogretim yapmadan Once
kullanacagin araglarin tam olarak hazir olmasi diyoruz. Ben sana Ogretimde
kullanacagin araclar1 getirece@im ve sana 0gretime baglamadan once verecegim. Sen bu
araclarn1 kontrol edeceksin, eksik mi tam mi bakacaksin. Eger eksigin varsa benden
isteyerek tamamlamalisin. Ogretime baslamadan ©nce bunlart yaninda tam

bulundurmak sana 6dul kazandiracak.’

b) Ogrenci roliindeki akranin dikkatini cekme:

‘Bu ¢alismamizda 6gretimde kullandigin araglar1 kontrol ettikten sonra ikinci
olarak arkadasinin dikkatini kendine cekeceksin. Arkadasinin karsisinda oturacaksin.
Arkadaginin seni dinlediginden ve sana baktigindan emin olmalisin. Sonra arkadasina
simdi sana paralar1 6gretecegim hazir misin? Baglayalim mi? gibi sorular soracaksin.
Sana yanit vermesini bekleyeceksin. Sana bakmasi, bagim1 sallamasi, evet, hazirim
demesi, evet anlaminda sesler ¢ikarmasi yeterli olacak. Bu sozleri duymadan ya da
arkadasin sana bakmadan calismaya baslama, anlastik mi1? Sana baktiginda, basin
salladiginda, evet, hazinm dediginde veya evet anlaminda sesler cikardiginda ona;

‘bravo ¢ok giizel baktin’ demelisin anlagtik m1?’

¢) Ogrenci roliindeki akrana kendini tanitmasi

‘Arkadaslarinla calismaya baglarken kendini onlara tanitmalisin. Kendini
tanitmak icin adin1 soyadini, ¢alismadaki gorevi soylemelisin. Bunun i¢in benim adim
Burak, bu calismamizda ben senin Ogretmeninim, demelisin simdi sen tekrar et

bakalim’.

d) Cahsilacak konuyu ve konunun ne ise yarayacagim soylemesi:

‘Arkadaslarina kendini tanittiktan sonra ¢alisacagin konuyu ve konunun ne ise
yarayacagim soOylemelisin. Beni dinle, sana ne sOylemen gerektigini anlatacagim.
Arkadaglarina “simdi seninle madeni paralar1 6grenece8iz. Madeni paralari 68renince

bu paralar1 kantinden veya bakkaldan bir seyler almak istediginde kullanabileceksin”



159

demelisin. Eger arkadaslarin seni dikkatlice dinlerse onlara “ne giizel dinledin”

demelisin. Sende sdyle bakalim ne yapacaksin’.

e) Materyalleri Tanitma:

‘Arkadaslarina madeni paralar1 6gretirken, 1 lira 50 kurus 25 kurus 10 kurus
ve 5 kurus madeni paralar1 kullanacaksin. Unutma bu paralari her 6gretime baglamadan
once eksik mi tam mi kontrol etmelisin. Arkadasina bu paralar1 gostererek Ogretim

yapacaksin anlagtik m1?’.

f) Kurallar1 Soyleme:

‘Arkadasina materyalleri tanittiktan sonra Ogretim esnasinda uymasi gereken
gerekli kurallar1 anlatmalisin. Arkadaglarina senden uymani istedigim kurallar var. Bu
kurallar; ‘beni dinlemen sordugum sorulara cevap vermen soyle dedigimde soylemen

bak dedigimde bakmandir’. Diyerek kurallar1 hatirlatmalisin’.

g) Odiilleri Soyleme:

‘Arkadaslarina seninle calistiktan sonra, neler kazanacaklarini anlatmalisin.
Beni dinle, sana ne sdylemen gerektigini anlatacagim. Arkadaslarina “eger calismamiz
stiresince soylediklerimi yaparsan, beni dinlersen, goster dedigimde gosterir, sOyle
dedigimde soylersen calismanin sonunda en sevdigin uzaktan kumandali oyuncak

arabayla oynayabileceksin’ diyerek ddiillerini aciklamalisin’.

2. Ogretici roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana égretim siirecinde yapmasi

gerekenlerin 6gretilmesi:

Uygulama siirecinin ikinci asamasi, 0greten akrana 6gretim siirecinde yapmasi
gerekenlerin  Ogretilmesi asamasidir. Bu c¢alismada Ogretici  roliindeki zihinsel
yetersizligi olan akrandan madeni paralari, eszamanli ipucunu kullanarak Ogretmesi

beklenildiginden, arastirmanin ikinci asamasinda Ogrenciye eszamanli ipucu ile
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Ogretimin basamaklarinin kazandirilmasi amaclanmistir. Bu siire¢ asagidaki gibi

gerceklesmistir:

¢) Osreten akrana eszamanl ipucu ile deneme oturumlarinda model olma

basamag :

Bu basamakta ogreten akranin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olmasi ve
daha oOnce eszamanli ipucu ile Ogretimle ilgili hicbir egitim almamis olmasi
nedenlerinden dolayr eszamanlhi ipucu ile Ogretim basamaklar1 c¢ocuk icin kiiciik
basamaklara bdliinerek anlatilmigtir. Ayrica her basamagmn ismi Ogrencinin
anlayabilecegi sekilde degistirilmis ve oyunlastirilarak sunulmustur. Arastirmaci
zihinsel yetersizligi olan akrana her basamakta birka¢ kez model olmus ve Ogreten
akraninda anlatilanlar tekrar etmesi istenmistir. Bu siirecte 6greten akran ile bire bir
ogretim oturumlart diizenlenmistir. Calismanin baslangicinda 6greten akrana calisma
hakkinda kisa bilgi verilmistir. Ogretici roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana:
‘Simdi sana bir oyun Ogretecegim bu oyunun adi hizli hareket etmedir’ diyerek
anlatilmistir. Beni dikkatle dinle’ denilmis ve oyun anlatilmistir. Dogru cevaplari
odiillendirilmis yanlis ve eksik cevaplarinda diizeltme yapilmis, siire¢ tekrarlanmugtir.

Ogretici roliindeki akrana siire¢ soyle anlatilmistir:

“Oniinde duran paralardan ilk olarak 1 lira olan madeni paray: kullanacaksin
paray1 eline al ve arkadasina gostererek ‘bu kag para soyle’ diye sor. Arkadasinin
cevabini beklemeden sen cevabi soyle 1 lira. Simdi beni izle “parayr goster (para
ogrenciye gosterilir) bu ka¢ para soyle? 1 lira” iste bu kadar. Unutma hizli olman
gereken yer, sen soruyu sorduktan sonra hi¢ beklemeden cevabi vermendir, bu ¢ok

onemli anlastik m1? Denilerek onemli kistm vurgulanmis ve bircok kez tekrar edilmistir.

‘Hadi simdi sen benim yaptigim gibi yap’ denilerek 6grencinin tekrar etmesi
saglanmis ve ardindan uygulamanin aynisinin yapmasi istenmistir. Ogrenci yaptiginda
‘bravo sana’ denilerek pekistirilmis, birka¢c kez daha oynayalim denilerek
ogrendiklerinin akic1 hale getirilmesi saglanmistir. Ogrenci yapamadig bir durumda

tekrar model olunarak, siire¢ anlatilmig, ardindan yine Ogretici roliindeki akrandan
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islemi tekrarlamasi istenmistir. Bu siire¢ 6grenci akici bir sekilde 1 liranin 6gretiminde

eszamanli ipucu ile 68retim basamaklarini yerine getirinceye kadar devam etmistir.

‘Simdi sira geldi 50 kurusu 6gretmeye bunu da daha 6nce 6grendigin gibi
uygulayacaksin dinle, parayr al arkadasina goster bu ka¢ para? diye sor. Arkadasinin
cevabini beklemeden sen cevabi soyle 50 kurus de. Simdi beni izle “parayr goster (para
ogrenciye gosterilir) bu kac para soyle? 50 kurus” iste bu kadar. Unutma hizli olman
gereken yer, sen soruyu sorduktan sonra hi¢ beklemeden cevabi vermendir, bu ¢ok

onemli anlastik m1? Denilerek onemli kisim vurgulanmustir.

‘Bunu da oOgrendin simdi sira 25 kurusu oOgretmede bunu da daha Once
ogrendigin gibi uygulayacaksin dinle, parayi al arkadasina goster bu kag para? diye sor.
Arkadasinin cevabini beklemeden sen cevabi sdyle 25 kurus. Simdi beni izle “parayi
goster (para Ogrenciye gosterilir) bu ka¢ para soyle? 25 kurus” iste bu kadar. Unutma
hizli olman gereken yer, sen soruyu sorduktan sonra hi¢ beklemeden cevabi vermendir,

bu ¢ok 6nemli anlastik m1? Denilerek 6nemli kisim vurgulanmustir.

‘Diger paramiz olan 10 kurusu O6gretmeye geldi sira, bunu da daha ©nce
ogrendigin gibi uygulayacaksin dinle, parayi al arkadasina goster bu kag para? diye sor.
Arkadaginin cevabin1 beklemeden sen cevabi sdyle 10 kurus. Simdi beni izle “parayi
goster (para Ogrenciye gosterilir) bu ka¢ para soyle? 10 kurus” iste bu kadar. Unutma
hizli olman gereken yer, sen soruyu sorduktan sonra hi¢ beklemeden cevabi vermendir,

bu ¢ok 6nemli anlastik m1? Denilerek 6nemli kisim vurgulanmustir.

‘Simdi sira geldi son paramiz olan 5 kurusu 6gretmeye, bunu da daha 6nce
ogrendigin gibi uygulayacaksin dinle, paray: al arkadasina goster bu kag para? diye sor.
Arkadaginin cevabin1 beklemeden sen cevabi sOyle 5 kurus. Simdi beni izle “parayi
goster (para Ogrenciye gosterilir) bu ka¢ para soyle? 5 kurus” iste bu kadar. Unutma
hizli olman gereken yer, sen soruyu sorduktan sonra hi¢ beklemeden cevabi vermendir,

bu ¢ok 6nemli anlastik m1? Denilerek 6nemli kisim vurgulanmustir.



162

Bu 0Ogretimi sona erdiginde arkadasina ‘calismamiz bitti benimle giizel
calistigin icin tesekkiir ederim’ diyeceksin ve ‘benimle giizel calistigin icin bu odiilii
kazandin’ diyerek sana verdigim odiilii arkadasina vereceksin bunu unutma anlastik
mi1?’ Denir ve ne yapacakmigsin simdi sen sOyle denilerek Ogrencinin tekrar etmesi

saglanir.

Eszamanli ipucu ile deneme oturumlarinda model olma calismasindan sonra,
ogretici roliindeki 6grenciye; ‘Paralar1 nasil 6gretecegini sen 6grendin bu 6grendiklerini
simdi bana uygulamani istiyorum haydi simdi iyice 0grenene kadar bana anlat bakalim’
denilerek Ogreninceye tamamen uygulama hatalar1 giderilinceye kadar uygulama
yaptirilir. Calismanin sonunda Ogretmen roliindeki zihinsel yetersizligi olan akrana,
caligmayr dikkatli ve dogru bir sekilde tamamladigi i¢in tesekkiir edilmis ve

odiillendirilmistir.

3. Osreten akranin oOgretim siirecinde eszamanl ipucu ile 08retimi sunarken

dikkat edecegi noktalarin 6gretilmesi:

Bu boliimde Ogretici roliindeki akrana eszamanli ipucu ile Ogretim
basamaklarin1 uygulamada, Ogrenen akranin dogru tepki, yanhis tepki ve tepkide
bulunmama gibi davramslarinda nelere dikkat edecegi aciklanmustir. Ogreten akrana
‘seninle Ogretmen olarak paralart nasil Ogretecegini calisttk ve Ogrendin, simdi bu
ogretimi yaparken dikkat etmen gereken bazi kurallar var bunlar1 anlatacagim beni
dikkatle dinle. Hizli hareket etme oyununu arkadasina Ogretirken arkadasinin nasil
davrandigina bakmalisin anlastik m1? sen arkadasina ‘bu kac¢ para?’ diye sordugunda
arkadasin dogru cevap verirse ‘aferin sana dogru’ demelisin, eger arkadasin yanlis
cevap verirse hicbir sey soylemeden bekle ve dogru cevabi kendin sdyle ‘bu 1 lira,
simdi sen sOyle bu ka¢ para? Peki arkadasin hi¢ tepki vermeden beklerse ne yapacaksin
simdi onu soyliiyorum dinle, sen bu ka¢ para diye sordugunda arkadasin hic tepki
vermezse i¢cinden 10 a kadar say (hadi sayalim denilerek birlikte sayma yapilir) ve
sayma bittikten sonra buraya bak diyerek arkadasinin dikkatini cek ve tekrar sorunu
sorarak cevabi kendin ver 6rn; bu kac para? 1 lira simdi sen sdyle bu kag¢ para diyerek

arkadasina sor anlastik mi1? Simdi 6grendiklerini tekrarlayalim’ denilerek 6grenciye
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arkadasin dogru cevap verirse ne yapacaksin? Arkadasin yanlis cevap verirse ne
yapacaksin? Arkadasin hi¢ tepki vermezse ne yapacaksin? diye sorularak bir¢ok kez
tekrar edilmistir. Bu calisma Ogreten akramin dikkat etmesi gereken kurallari

ogrendiginden emin oluncaya kadar tekrar edilmistir.

3.1. Yonlendirilmis Uygulamalar:

Bu boliimde zihinsel yetersizligi olan akranin 6gretim siirecinde 6grendiklerini
pekistirmesi i¢in bagka bir zihinsel yetersizligi olan O6grenciye uygulama yapmasi
saglanmistir. Arastirmaci, zihinsel yetersizligi olan Ogretici roliindeki akrana ‘seninle
bugiinkii ¢alismamizda bir deneme yapacagiz senin 6gretmen gibi biitiin 6grendiklerini
arkadasina tek tek uygulamani ve madeni paralari arkadasina 6gretmeni istiyorum’

demistir.

Arastirmaci, zihinsel yetersizligi olan Ogretici  roliindeki akranin
uygulamasinda tiim agamalari izleyerek ogretimi ve yontemi dogru yapip yapamadigini
degerlendirmek amaciyla giivenirlik formuna isaretlemeler yapmistir. Arastirmaci,
ogretim siirecine iliski; ara¢ gerecini kontrol etme, 6grenen akranin dikkatini ¢cekme,
arkadasina kendini tanitma, materyalleri tanitma, gereksinim olusturma, kurallar
sOyleme, calisilacak beceriyi anlatma, beceri yonergesini sunma, kontrol edici ipucunu
sunma, beklemeden cevab1 verme, dersi bitirme, ddiil verme basamaklarinda giivenirlik

verisi toplamustir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogreten akranmin tiim basamaklart %100 olarak
yapmasi beklenir, 6greten akran hedef becerilerin 6gretiminde tiim basamaklart %100
diizeyinde dogru yaparsa Odiillendirilmistir. Verilen dogru cevaplar arastirmaci
tarafindan tekrar edilmistir. Hedef davramiglarin ve eszamanli ipucu ile Ogretim
basamaklarinda %100 ol¢iitiinii karsilamamasi1 halinde arastirmaci tarafindan siireg
tekrarlanmis, hata goriilen basamaklara geri doniilmiis ve %100 olgiitii karsilanincaya

kadar uygulamaya devam edilmistir.
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3.2. Pilot Calisma:

Arastirma da zihinsel yetersizligi olan akranin Ogrendigi 6gretim
basamaklarin1 ne kadar dogru uyguladigin1 ve uygulama siirecinde karsilasilabilecek
sorunlart onceden belirleyebilmek ve Onleyebilmek igin kisa bir pilot uygulama
gerceklestirilir. Arastirmaci 68renciye ‘simdi sen gercek ogretime gecmeden Once baska
bir arkadasinla uygulama yapacaksin arkadasina Ogretmen gibi Ogrendiklerini
anlatacaksin bende seni izleyecegim eksik veya yanlis olursa diizeltip tekrar edecegiz,
dogru yaparsan sonrasinda da gercek ogretime gececeksin dgretmen olacaksin anlastik

m1?’ diyerek siireci anlatir.



EK 15.

OGRETEN AKRANIN TAKIiP EDECEGI AKIS SEMASI

( N

Paralar1 kontrol et

(S J

ST e = D
Simdi sana paralar1 6gretecegim hazir misin?

Baslayalim mu1?
- J

(Benim adim Burak, bu ¢alismamizda ben senin\

O0gretmeninim.
- J
I
4 Simdi seninle madeni paralar1 6grenecegiz,
madeni paralar1 6grenince, bu paralari
kantinden veya bakkaldan bir seyler almak
\_ istediginde kullanabileceksin. )
Bak bunlar senin 6grenecegin paralar. |

/Senden uymani istedigim kurallar var. Bunlar\
beni dinlemen, sordugum sorulara cevap
vermen, sOyle dedigimde sdylemen yap

_ dedigimde yapman, anlastik mi1? )

yaparsan, beni dinlersen, goster dedigimde
gosterir, yap dedigimde yaparsan ve sdyle
dedigimde soylersen en sevdigin uzaktan
kumandal1 oyuncak arabayla

\l

Bu kag para?

4 Eger calismamiz siiresince soylediklerimi )

)

( )
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EK 16.

5 KURUS



